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%? Revista CEnarios

Algo particularmente curioso, instigante e frutifero € pensar como certas relagdes
entre educacgao e filosofia nos ajudam a construir ideias e praticas educacionais mais
assertivas e consistentes. Por exemplo, é interessante observar como um filésofo
frequentemente associado a rigidez conceitual, como Immanuel Kant (1724-1804),
recorria a palavra Ubergang para expressar a ideia de passagem. Em suas reflexdes,
essa ideia diz respeito ao movimento entre o a priori (antes da experiéncia) e o a posteriori
(a experiéncia), isto €, ao modo como os principios da razdo se conectam a experiéncia,
ou seja, um movimento que articula teoria e pratica. E nessa linha que se compreende sua
afirmacao de que o homem é “[...] aquilo que a educacao faz dele” (Kant, 1996, p. 15),
destacando o papel decisivo da educagao na formagcao humana.

Talvez seja justamente essa ideia de passagem, de deslocamento, de construcao
entre 0 que é e 0 que ainda nao €, que melhor nos ajude a pensar o sentido da Revista
CEnarios, a saber, da construgcdo de suas varias cenas, de suas diversas passagens.
Numa palavra, trata-se de um espago que se constitui no encontro entre experiéncias,
pesquisas, saberes e praticas, tecido (complexus, “o que é tecido em conjunto”, para
lembrar Edgar Morin, 2005) entre o que ja foi pensado e aquilo que ainda precisa ser
mobilizado, como uma passagem em direcdo a uma educacao significativa, alegre e justa
para todos e cada um.

Assim, € com grande alegria que apresentamos ao publico que faz a educagao
basica (Educacédo Infantil, Ciclo de Alfabetizacdo, Anos Iniciais e Finais) o primeiro
numero da Revista CEnarios: formagao na Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental.
Essa iniciativa expressa nossa convicgdo e nosso compromisso publico com o livre
pensamento, com a partilha de pesquisas, conhecimentos, saberes e, portanto, com a
construcao coletiva e colaborativa de sentidos e possibilidades para a educacao cearense

e brasileira.

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n.1, p. 09-11, abr. 2026. 9



Trata-se de um movimento que insere a palavra no espago publico, comum,
reconhecendo, conforme Paulo Freire (1996), que educar e ensinar sdo atos que nascem
do didlogo, da esperanga, da construcéo de sonhos e da reinvengdo do mundo.

Celebramos este momento com alegria e gratiddo. Alegria por testemunhar a
materializagdo de um projeto que nasce de bons encontros e é atravessado por diferentes
vozes, experiéncias e territérios. Gratiddo por cada educador(a), pesquisador(a) e
profissional que compreende, como nos ensina Saviani (2008), que a educagédo € a
mediag¢ao fundamental para a produgcéo da humanidade em cada suijeito.

Ao tornar publicas essas reflexdes, a CEnarios cumpre uma fungao essencial: a de
permitir a passagem das praticas ao pensamento compartilhado e das experiéncias ao
conhecimento socialmente relevante.

Este numero inaugural é a expressao concreta de um trabalho construido por muitas
maos. Nesse sentido, registramos nosso profundo agradecimento a Coordenadoria de
Cooperacédo com os Municipios para o Desenvolvimento da Aprendizagem na ldade Certa
(COPEM), pela idealizacdo, confianga e apoio que tornaram possivel este langamento,
bem como a Coordenadoria de Educagao e Promogao Social (COEPS), cuja parceria foi
fundamental para a realizagao deste projeto que ora vem a publico.

Destacamos, também, o papel dos(as) colegas que fazem a Revista Docentes,
vinculada ao Centro de Documentacgéo e Informagdes Educacionais (CDIE), cuja atuagao
foi fundamental ao longo de todo o processo de efetivagdo da revista, pelo dialogo
colaborativo, solicito e respeitoso para a consolidagédo desta iniciativa editorial.

Estendemos ainda o0 nosso reconhecimento aos autores e autoras que
compartilharam suas experiéncias e reflexdes, assim como aos avaliadores e avaliadoras,
cuja leitura criteriosa e comprometida contribuiu para a qualidade e a consisténcia dos
textos desta edigao.

Assim, a CEnarios reconhece a centralidade do pensamento esclarecido, que ousa,
autbnomo, como nos lembra Kant (1985), ao tratar da saida da menoridade de
pensamento para a coragem de pensar por si mesmo, € essa passagem sé se realiza
quando o pensamento encontra espago para se expressar livremente. Publicar, portanto,
também possibilitar a abertura de caminhos para que ideias circulem, confrontem-se,

relacionem-se, ampliem-se e se refagam.
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Ao mesmo tempo, ha, na CEnérios, em suas diversas cenas escritas, uma aposta na
paridade das inteligéncias; caso contrario, como lembra Ranciére (2011), as ignoréncias
tenderiam a prevalecer. Ao reunir diferentes producdes, a revista ndao apenas difunde
saberes, mas afirma a capacidade de todos de pensar e produzir conhecimento,
desestruturando, por assim dizer, hierarquias rigidas e ampliando os horizontes do
possivel no campo educacional.

Nesse sentido, a CEnarios inaugura um campo de possibilidades: novos debates,
novas interlocugdes e novas formas de dizer e pensar a educagao publica. Trata-se de um
convite ao compromisso com a qualidade da educagdo e com a redugcdo das
desigualdades educacionais, ja que, como nos lembra Chaui (2006), democratizar o
acesso a educagao de qualidade, em sociedades marcadas pela desigualdade, é um dos
grandes desafios contemporaneos.

Por fim, este projeto também se ancora na colaboracdo e na amizade cujo laco,
como dizia La Boétie (2009), constroi-se na reciprocidade e no reconhecimento mutuo.
Nesse sentido, a Revista CEnarios surge como expressao dessa comunidade de
educadores que compartilham encontros, desencontros, alegrias, sabores, dissabores,
desafios, compromissos, realizacbes e sobretudo o sonho de uma educagdao que
oportuniza todos, e cada um, de modo menos desigual.

Que este primeiro numero seja, portanto, o inicio de uma passagem frutifera, capaz
de inspirar, provocar e fomentar o desejo de transformar. Que suas paginas sejam
espacgos para bons encontros com ideias e experiéncias que ampliem a reflexdo, o
esclarecimento, a criagdo e a intervengado. E que possamos seguir, juntos, incentivando a
alegria de pensar, a ousadia de saber e de partilhar (sapere aude) e a esperanga viva da

utopia de uma educacgao sensivel, mais justa e com muita beleza.

Prof. Dr. Jecson Girao Lopes
(Editor-chefe)

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n.1, p. 09-11, abr. 2026. 11



@ Revista CEnarios

Educagao como passagem: encontros entre sentimentos, saberes e praticas

Pensar a educagdo hoje €, a nosso ver, pensar em movimento, entendido como
passagens entre experiéncias e saberes, entre praticas e reflexdes, entre o que ja se construiu
e aquilo que ainda se encontra em processo. E nesse horizonte que se inscreve esta primeira
edicdo da Revista CEnarios, reunindo produgdes que, em diferentes contextos e abordagens,
partiiham uma mesma inquietagcdo: como fortalecer aprendizagens, promover maior equidade e
garantir praticas educativas em dialogo com os desafios postos na atualidade? Mais do que
apresentar estudos e relatos, este numero convida o(a) leitor(a) a percorrer caminhos e
passagens formativas que se constroem na escuta, nos atravessamentos, na experiéncia e na

acao pedagogica comprometida com o direito a aprendizagem de todos(as) e de cada um(a).

Esta edigdo se inicia com a entrevista da professora Emanuelle Grace Kelly Santos de
Oliveira, Secretaria Executiva de Cooperagdo com os Municipios, na qual se apresenta a
trajetéria, os avangos e os desafios do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC).
Compreendido como politica publica estruturante, o programa tem seu éxito associado ao
fortalecimento do regime de colaboragéo entre estado e municipios, elemento decisivo para a
consolidacao do Ceara como referéncia nacional em alfabetizagao.

O dialogo explicita o compromisso com a aprendizagem, destacando a centralidade da
formacao docente, da gestdo educacional e do monitoramento sistematico. Nesse contexto, o
uso de avaliagbes é afirmado como ferramenta pedagodgica essencial, orientada “a partir de
resultados das avaliagbes diagnésticas, formativas e somativas” (Oliveira, 2026, p. 26). Ao
mesmo tempo, a entrevista nos convida a olhar com atencéo para os desafios que ainda se
colocam, sobretudo o da garantia do direito a aprendizagem, com foco na equidade e na

qualidade.
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O segundo texto, A formagdo em contexto de professores na perspectiva de saberes dos
povos originarios: a ancestralidade na reflexdo e transformagédo das praticas pedagdgicas na
Educacgéo Infantil, aborda a formagao docente na Educagao Infantil a partir dos saberes dos
povos originarios, destacando a valorizagado da ancestralidade como caminho para ressignificar
praticas pedagogicas. A aproximagao com esses saberes, mediada por experiéncias sensoriais
e dialogo intercultural, contribui para praticas mais sensiveis, plurais e contextualizadas,
reconhecendo a “educagdo como experiéncia, didlogo e pratica transformadora” (Santos;
Carvalho, 2026, p. 29).

O terceiro texto, As contribuicbes do ciclo formativo para professoras(es) e gestoras(es)
da Educacéo Infantil e o processo de fortalecimento do regime de colaboragdo no Estado do
Ceara, analisa o Acordo de Cooperacdo Técnica entre Estado e municipios como eixo
estruturante das politicas formativas. O texto destaca que o regime de colaboragado consolida
uma rede de formagado continuada e fortalece a Educacao Infantil. Através da governanca
partiihada por meio das Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagéo
(CREDES), esses processos promovem valorizagdo docente, gestdo qualificada e equidade,
reafirmando o regime de colaboragdo como “estratégia de corresponsabilidade e solidariedade
federativa que possibilita a reducdo das desigualdades regionais e o fortalecimento das

capacidades locais de gestao e formagao docente” (Pires; Queiroz; Pinto, 2026, p. 50).

O quarto trabalho, Desemparedamento na Educacéo Infantil: experiéncias com bebés e a
natureza como espaco educativo, relata uma experiéncia em Fortaleza focada na ampliacdo do
contato de bebés com o ambiente natural como estratégia pedagogica. O estudo propde o
desemparedamento como uma pratica que integra cuidado e educagao através de vivéncias
sensoriais e corporais ao ar livre, combatendo o confinamento em espacos fechados. A
pesquisa demonstra que a interagdao frequente com elementos da natureza potencializa o
desenvolvimento integral, fortalece vinculos e ressignifica a rotina escolar, reconhecendo que
“a natureza, quando presente no cotidiano institucional, [deixa] de ser mero cenario para
tornar-se sujeito pedagogico, que provoca, inspira € educa” (Irineu, 2026, p. 75) de modo mais

significativo.
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O quinto estudo, Educacdo ambiental: acbes necessarias para o desenvolvimento da
consciéncia ambiental em criancas bem pequenas, relata uma experiéncia em uma creche
municipal de Fortaleza focada na construcido da consciéncia ambiental na primeira infancia. Por
meio de praticas como coleta seletiva e do uso da horta escolar, a autora demonstra que
criangas desenvolvem atitudes de cuidado, responsabilidade e pertencimento, integrando
dimensdes cognitivas e afetivas. O estudo aponta mudancgas significativas no comportamento
das criangas, que se tornam mais autbnomas e comprometidas, reforcando que “é fundamental
que a escola promova um ambiente acolhedor e proporcione o contato direto com a natureza,
[assim], as criangas poderdo desenvolver, desde cedo, a consciéncia ambiental” (Lima, 2026,
p. 85).

O sexto texto, Ensino de Histéria nos Sertées de Crateus-CE: experiéncias do Férum de
professores nas sequéncias didaticas, analisa praticas formativas desenvolvidas no Férum
Cearense de Professores de Historia, integrando formac&o continuada, pratica docente e
valorizagdo da historia local. O estudo evidencia que a construgado coletiva de sequéncias
didaticas, com o uso de fontes orais e imagens, fortalece a consciéncia histérica e promove
aprendizagens contextualizadas. Ao problematizar desigualdades territoriais, os autores
reafirmam os espagos ndo hegemonicos como centros de resisténcia e produgdo de saberes,
asseverando que a iniciativa “pode ser vista como um movimento de resisténcia e valorizagao
da docéncia, ao articular teoria e pratica, além de estimular o sentimento de pertencimento
estudantil [...]" (Pinheiro et al., 2026, p. 91).

O sétimo estudo, Anastacia: as vozes silenciadas ndo cessaram o brilho da luta - por uma
educagdo antirracista com equidade étnico-racial e de género, propde uma abordagem
pedagogica para enfrentar o racismo e as desigualdades de género no ambiente escolar. O
estudo articula fundamentos tedricos para promover reflexdes criticas sobre estruturas de
dominagao, valorizando a diversidade e o protagonismo das mulheres negras. Ao buscar a
ressignificacdo de narrativas histéricas, a proposta reforca a urgéncia de praticas que
combatam desigualdades estruturais, reconhecendo que “é necessario que a escola provoque
nas/os estudantes uma consciéncia critica que possibilite [...] reconhecer as diferentes praticas
racistas e sexistas que estdo enraizadas estruturalmente e funcionam como instrumentos de

dominagéo [...]” (Simplicio, 2026, p. 111).
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O oitavo texto, Equidade e inclusdo nas praticas de gestdo escolar: um estudo
bibliografico reflexivo, discute a gestdo escolar como pilar para uma educagdao democratica,
pautada na justica social e na diversidade. A autora demonstra que praticas éticas,
participativas e humanizadas contribuem para mitigar desigualdades e assegurar o direito a
aprendizagem. Ao definir a equidade como principio estruturante da organizacéo escolar, o
estudo enfatiza que sua efetivacdo depende de um compromisso pedagdogico e administrativo,
reconhecendo que “...] equidade e inclusdo ndo sao apenas principios legais, mas
compromissos éticos que devem orientar a pratica pedagdgica e administrativa das instituicdes
de ensino” (Moraes, 2026, p. 131).

O nono artigo, Implantagdo de um laboratério interdisciplinar de escrita no Ensino
Fundamental - anos finais, analisa a criagcdo de um espacgo pedagodgico para fortalecer a leitura
e a produgao textual como eixos integradores do curriculo. A proposta do laboratorio busca
superar o ensino fragmentado da linguagem e enfrentar as dificuldades dos estudantes,
demonstrando que “o desafio consiste em criar espagos pedagdgicos inovadores que
ressignifiquem o ato de escrever, [...] como pratica social, dialégica e interdisciplinar’ (Vieira,
2026, p. 145). O estudo evidencia que a articulagao interdisciplinar e colaborativa potencializa a

autoria e a participacao social, reafirmando a escola como espaco de formagao cidada critica.

O décimo texto, intitulado Vivéncias pedagdgicas de educagdo ambiental em um contexto
escolar do semiarido brasileiro, apresenta um estudo de caso desenvolvido em uma escola
publica do municipio de Ipaporanga/CE, destacando praticas pedagogicas voltadas a
sensibilizacdo ambiental e a construgdo de uma consciéncia critica sobre a relacéo
sociedade-natureza. A analise desenvolvida reforca a importdncia de articular saberes
cientificos aos saberes locais, valorizando o contexto do semiarido como espago de
aprendizagem e de producao de sentidos, ao reconhecer que “a educagao ambiental contribui
para a construgdo de uma cultura escolar voltada para a sustentabilidade, respeitando as
especificidades locais e valorizando a integragdo entre o conhecimento cientifico e o saber
popular’ (Moura et al., 2026, p. 156). A partir de atividades diversificadas, como aulas de
campo, producdo de materiais e praticas interdisciplinares, os autores afirmam que a
participagcédo ativa dos estudantes e a contextualizagdo das agdes pedagdgicas potencializam

aprendizagens significativas.
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A décima primeira investigacao, Mini-histérias: o cotidiano na educagéo infantil, apresenta
um estudo em um CEI municipal de Fortaleza focado na ressignificagdo da documentagao
pedagogica pela valorizagdo do cotidiano. As autoras propdem o uso de narrativas breves
(mini-historias) para dar visibilidade as experiéncias e singularidades das criangas, superando
0s registros tradicionais. A pesquisa demonstra que “essa abordagem [...] permitiu transformar
o cotidiano escolar em espaco legitimo de pesquisa e de formacgao, [€] [...] fonte de estudo e
conhecimento sobre a infancia” (Senhor; Irineu, 2026, p. 180). Assim, a pratica amplia a escuta
sensivel e qualifica o olhar docente, reafirmando o cotidiano como espago de producido de

sentidos e construgcao compartilhada do conhecimento.

Por fim, o ultimo trabalho, a resenha critica do livro Primeiro eu tive que morrer, de Lorena
Portela, analisa como a obra tensiona a literatura juvenil ao abordar temas como identidade,
violéncia de género e reconstrugado subjetiva. O texto destaca o carater estético e politico da
narrativa como instrumento de reflexdo social e afirmacao de vozes silenciadas, reconhecendo
que a obra busca “transformar a dor em palavra, a vulnerabilidade em poténcia e a literatura
em um espago de reexisténcia” (Irineu; Saldanha; Rolim, 2026, p. 192-193). Dessa forma, a
analise sugere que a literatura, ao unir experiéncias individuais e tensbes -coletivas,
configura-se como um espaco formativo capaz de ampliar a compreensao sobre as multiplas

formas de resisténcia no mundo contemporéaneo.

Os textos desta edicdo, embora diversos em temas e abordagens, apontam para a
educagcdo como pratica coletiva capaz de produzir transformagdes. Ao evidenciar
possibilidades concretas de atuagdo docente, de gestdo e de formagdo, reafirmam que os
desafios educacionais nao se enfrentam de forma isolada, mas na construgao compartilhada de
caminhos e estratégias. Assim, a Revista CEnarios se configura como espaco de articulagao
entre ideias e experiéncias, contribuindo para o fortalecimento de uma educagao publica
orientada pela equidade, pela sensibilidade e pela justica. Que esta edigdo inspire novos
caminhos, provoque reflexbes e alimente o esperangar de uma educacdo que se faz

continuamente em alegres movimentos de passagem.

Prof. Dr. Jecson Girao Lopes
(Editor-chefe)
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Revista CEnarios

Politica publica de alfabetizagcdo na idade certa (PAIC) e regime de
colaboragao: uma entrevista com Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira,

Secretaria Executiva de Cooperagao com os Municipios do Ceara’

Public Policy for Literacy at the Right Age (PAIC) and Intergovernmental
Collaboration: An Interview with Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira,

Executive Secretary for Cooperation with Municipalities of Ceara

Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira?

RESUMO:

A entrevista com Emanuelle Grace Kelly
Santos de Oliveira analisa a trajetéria e os
impactos do Programa Alfabetizagdo na Idade
Certa (PAIC) como politica publica
estruturante da educacao basica cearense. O
objetivo € compreender as bases, estratégias
e resultados do PAIC no contexto das politicas
educacionais voltadas a alfabetizagéo.
Trata-se de uma entrevista semiestruturada de
carater qualitativo, de natureza descritiva e
analitica. A partir de um resgate historico,
explica-se que o programa, criado em 2007,
surge em resposta aos baixos indices de
alfabetizagdo em um contexto marcado por
fragilidades na formacédo continuada dos
professores, auséncia de avaliagao sistémica
e limitada articulacdo entre estado e
municipios. Ao longo de sua implementacéo, o
PAIC consolidou-se por meio do

' Entrevista e introdugao realizadas pelo professor Jecson Girdo Lopes (Editor da Revista).

2 Secretaria Executiva de Cooperagdo com os Municipios do Ceara (SEDUC-CE). Mestre em Gesté&o
e Avaliacdo da Educagdo Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Especialista em
Gestéo Escolar pela UFJF. Licenciada em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Federal do Ceara
(UFC).
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fortalecimento do regime de colaboragéo, da centralidade da formagao continuada,
do uso de avaliagbes educacionais e da adogdo de mecanismos de incentivo
vinculados a resultados de aprendizagem dos estudantes. Os dados e percepgdes
apresentados indicam que a alfabetizagao na idade certa constitui elemento central
para o desenvolvimento escolar em etapas posteriores, contribuindo para a melhoria
de indicadores como o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB).
Além dos avangos quantitativos, observam-se impactos qualitativos relacionados a
cultura escolar, ao engajamento das redes municipais e ao fortalecimento da gestao
educacional. Por fim, vislumbram-se como desafios a ampliacdo da qualidade da
educacado desde a primeira infancia e a garantia do direito a aprendizagem com
equidade e a necessidade de enfrentamento das desigualdades educacionais.

Palavras-chave: Politicas publicas educacionais. Alfabetizagdo. Formacgao docente.
Avaliacao educacional. Regime de colaboracgao.

ABSTRACT:

The interview with Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira analyzes the trajectory
and impacts of the Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) as a key public
policy for basic education in the state of Ceara, Brazil. The study aims to understand
the foundations, strategies, and outcomes of PAIC within the context of educational
policies focused on literacy. This is a qualitative, semi-structured interview with
descriptive and analytical purposes. Based on a historical overview, the study
explains that the program, created in 2007, emerged in response to low literacy rates
in a context marked by weaknesses in continuing teacher education, the absence of
systemic assessment, and limited coordination between state and municipal
governments. Throughout its implementation, PAIC has been consolidated through
the strengthening of intergovernmental collaboration, the central role of continuing
teacher education, the use of educational assessments, and the adoption of incentive
mechanisms linked to students’ learning outcomes. The data and perceptions
presented indicate that literacy at the appropriate age constitutes a key element for
school development in subsequent stages, contributing to improvements in indicators
such as the Basic Education Development Index (IDEB). In addition to quantitative
advances, qualitative impacts are observed in relation to school culture, the
engagement of municipal education systems, and the strengthening of educational
governance. Finally, key challenges include improving the quality of education from
early childhood, ensuring the right to equitable learning opportunities, and addressing
persistent educational inequalities.

Keywords: Public policies in education. Literacy. Teacher education. Educational
assessment. Intergovernmental collaboration.
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INTRODUCAO

Nas ultimas duas décadas, o Estado do Ceara tem se destacado no cenario
educacional brasileiro pelos consistentes avangos nos indicadores de aprendizagem,
especialmente na alfabetizacdo, em grande medida associados a implementagao do
Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). Esse destaque se mostra pelo
crescimento continuo nos indices de Desenvolvimento da educacéo Basica (IDEB),
bem como pelo Indicador Crianga Alfabetizada (ICA)3, nos quais o Ceara figura
como o melhor desempenho do pais.

Com o objetivo de compreender os fundamentos, estratégias e impactos do
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), realizou-se, no més de margo, uma
entrevista com a professora Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira, Secretaria
Executiva de Cooperacdo com os Municipios para Desenvolvimento da
Aprendizagem na ldade Certa (SEXEC-COM). Sua trajetéria na educagao permite
uma analise qualificada sobre os processos de formulacdo, implementacdo e
consolidagcao dessa politica.

Organizada em formato semiestruturado, a entrevista esta distribuida em
eixos tematicos que tratam da criagdo e do desenvolvimento do programa, da
formagdo docente, dos impactos nos indicadores de aprendizagem e dos desafios
futuros da educacdo cearense. O dialogo possibilita compreender como a
articulagdo entre gestdao, formacdo de professores e avaliacdo sistematica
contribuem para a melhoria da aprendizagem e para o enfrentamento das
desigualdades educacionais.

A analise da politica educacional cearense, em especial do Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), pode ser compreendida a luz de diferentes
referenciais tedricos que contribuem para a interpretacdo de seus fundamentos e
resultados. No campo das politicas educacionais, Dermeval Saviani (2008) destaca
que a efetividade de uma politica publica esta diretamente relacionada a sua
intencionalidade pedagdgica e a articulagdo entre teoria e pratica no interior dos
sistemas de ensino.

Ha também que se destacar que uma politica educacional voltada ao

enfrentamento das lacunas de aprendizagens, como lembra Bernard Charlot (2000),

% Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/avaliacao-da-alfabetizaca
o/brasil-e-20-unidades-da-federacao-alcancam-meta-de-alfabetizacao#:~:text=0%20teste %20avalia%

20se%20a.Conhe%C3%A7a%200s%20dados. Acesso em: 27 mar. 2026.
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precisa enfatizar que o sucesso escolar depende, entre outros fatores, da relagao
que o estudante estabelece com o saber, mediado pelas condigdes sociais,
espaciais, culturais e didatico-pedagdgicas. Isso mostra que uma boa politica
educacional, por assim dizer, precisa ndo apenas garantir o acesso, mas sobretudo
a efetiva apropriacdo do conhecimento.

No que diz respeito a formagdao docente, € preciso entender que o
desenvolvimento profissional, para lembrar Anténio Novoa (1992), deve estar
lastreado na pratica (experiéncia) e na reflexdo coletiva, sendo assim possivel
construir a identidade de “profissional reflexivo” (Tardif; Moscoso, 2018) em suas trés
perspectivas fundamentais: como experiéncia social, como reconhecimento e
interacao e por fim como critico das ideologias e das relagdes de subjugacéo.

Essa perspectiva traz a clara ideia da necessidade de constituicdo de
mestres n&o ignorantes, para lembrar Jacques Raciére (2011), capazes de atuar de
forma critica e autbnoma, conforme propde Paulo Freire (1996), reforcando a
centralidade da formagao continuada como elemento essencial para a melhoria da
qualidade da educagao.

Nesse sentido, compreende-se que o(a) professor(a) €, entre outras coisas,
como afirma Rui Canario (1998), um “analista simbdlico”, isto €, um profissional que
interpreta e enfrenta problemas em relagdo a sua pratica, além de ser também um
“artesdo”, na medida em que cria, inventa, produz e reproduz, portanto, “um
bricoleur’, bem como um “profissional da relagdo”, que se volta ao outro, para
sobretudo se apresentar como um “construtor de sentidos”.

Por fim, ao analisar processos de mudancga em larga escala, Michael Fullan
(2007) e Fernando Abrucio (2018) ressaltam que reformas educacionais
bem-sucedidas dependem da coeréncia sistémica, da colaboragao entre os sujeitos
e da continuidade das politicas ao longo do tempo. Nessa diregdo, o caso cearense
explicita a importancia do regime de colaboragdo e da persisténcia institucional
como fatores determinantes para a consolidacdo de resultados educacionais

consistentes.
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1 TRAJETORIA

Revista CEnarios

Secretaria Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira, é uma alegria recebé-la para
esta entrevista. Inicialmente gostariamos que a senhora falasse um pouco sobre sua
trajetéria enquanto Professora e agora enquanto Secretaria executiva da educagdo

do Estado do Ceara, referéncia nacional em alfabetizag&o.

Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira

Primeiramente gostaria de parabenizar pela iniciativa da Revista CEnarios, uma
importante acdo de valorizagcdo, reconhecimento e compartihamento de boas
praticas com objetivo de fortalecer ainda mais o trabalho feito na educacédo do
Ceara. Bom, iniciei minha trajetoria profissional em 2004, em uma renomada escola
da rede privada de Fortaleza, e seis meses depois, assumi, por concurso, também a
regéncia em duas escolas da rede publica de ensino: o Liceu de Messejana e a
escola Guilherme Waessen, no Dias Macedo. Foram anos de muito aprendizado, ja
que vivenciava duas redes com realidades bem distintas, o que certamente
contribuiu muito para minha diaria lapidacao profissional. Cinco anos depois, passei
a exercer a fungcdo de coordenadora escolar na escola Sao José, no Parque Sao
José, em Fortaleza. Em 2012, fui nomeada para a coordenadoria Regional de
Educacgéao de Icd, depois a coordenadoria de Jaguaribe e, em 2023, fui designada
para a Secretaria Executiva de Cooperagdo com os Municipios, a convite da
Secretaria Eliana Estrela. Sou muito feliz em fazer parte da educacgao do Ceara, que
€ referéncia para o Brasil e até internacionalmente. Este ano (2026) fomos
novamente Selo Ouro e mantivemos a lideranga na alfabetizagéo, resultado de um

trabalho que vem se consolidando ha mais de 18 anos.
2 O CONTEXTO DE CRIAGAO DO PAIC

Revista CEnarios
Sobre o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), a senhora poderia
contextualizar o porqué da criagdo do programa em 2007 e quais eram 0S principais

desafios educacionais que o Estado do Ceara enfrentava naquele periodo?

Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira
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Um pouco antes de 2007, foi formado um Comité Cearense para a Eliminagdo do
Analfabetismo Escolar, instituido pela Assembleia Legislativa do Ceara. A ideia
central era tornar visivel um problema grave que estava “invisivel”. criangas
frequentavam a escola, mas nao aprendiam a ler e escrever. Esse comité realizou
pesquisa com milhares de alunos, audiéncias publicas, seminarios nacionais e
internacionais e o dado que trouxe grande preocupacéao foi o de que apenas 15%
das criangas sabiam ler e compreender um texto simples. Naquele momento eram
varios desafios diante da baixissima aprendizagem escolar, tais como: fragilidade na
formacao de professores, falta de uma avaliagao sistémica, pouca articulagdo entre
estado e municipios e gestdo educacional pouco eficiente. Nesse contexto, surge,
em 2007, o PAIC como alternativa, trazendo eixos de formagao, materiais, avaliagao
e incentivos. O programa foi implementado no governo Cid, sob a lideranga da
Secretaria de educagao lzolda Cela, que ja trazia uma vasta experiéncia de sua

atuacao, principalmente em Sobral.
3 EVOLUGAO E APRIMORAMENTO DO PROGRAMA

Revista CEnarios
Ao longo desses 18 anos, o PAIC, passou por algumas fases e foi se aperfeicoando
e sendo ampliado. Qual(is) transformagdo(ées) e desafios a senhora considera mais

significativo(s) na evolugao do programa?

Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira

Acredito que o PAIC passou por aprimoramentos necessarios ao longo do tempo,
como a ampliacdo de sua abrangéncia até os Anos Finais, a adequacgao do incentivo
cota-parte ICMS, que sempre foi um forte aliado de todo esse processo, e 0s
diversos redesenhos das formagdes, buscando sempre canalizar esforgos e energia
para entregas mais qualificadas com impactos positivos na aprendizagem dos
estudantes. Se eu tivesse que indicar a mais relevante, diria que o redesenho das
formagbes foi crucial para garantir que as formag¢des pudessem ser customizadas
dentro da realidade das regionais e municipios, perdendo menos energia ao longo

da cadeia.
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4 PRINCIPIOS E ESTRATEGIAS

Revista CEnarios
O PAIC tornou-se uma referéncia nacional em politica publica de alfabetizacéao.
Quais principios e estratégias foram determinantes para o sucesso do programa no

Ceara?

Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira

Ser modelo para o Brasil é algo que orgulha todos os cearenses e também faz recair
muita responsabilidade sobre os ombros, o que considero positivo, pois movimenta a
rede a fim de n&o nos permitirmos parar um so instante até que todas as criangas
cearenses aprendam com qualidade. Para uma implementagao qualificada, varios
fatores anteriores foram importantes, como a organizagcdo no que diz respeito a
divisdo de competéncias, em que O municipio assumiu progressivamente a
educacao infantil e o ensino fundamental, e o estado assumiu a responsabilidade do
ensino médio; o forte regime de colaboragdo que se consolidou e os varios apoios e
incentivos oferecidos aos municipios. Evidentemente n&do se pode negar que o

avango que o Ceara foi tendo ano a ano retroalimentava o processo por inteiro.
5 FORMAGAO DOCENTE

Revista CEnarios
Sobre o PAIC e a formagéo continuada de professores, qual o impacto da formagéo
continuada docente nesse processo, ao longo dos anos, para melhoria e

consolidagédo da aprendizagem?

Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira

E sabido que a formag3o inicial, pode deixar lacunas no que diz respeito a pratica
profissional, sobretudo a alfabetizacdo. Nesse contexto, entra a formagao
continuada, que consegue dar foco em pontos especificos que fortalecerdo o
processo de ensino-aprendizagem. Esse é o principal propoésito da formagao, uma
vez que € construida a partir de resultados das avaliagbes diagndsticas, formativas e

somativas.

6 IDENTIDADE DOCENTE
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Revista CEnarios
Quais mudancas na identidade docente a senhora observa como resultado desse
investimento formativo junto aos professores da Educacgdo Infantil, do Ciclo de

Alfabetizacdo, dos Anos Iniciais e Anos Finais?

Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira

O Ceara tem um quadro muito qualificado e respeitado de professores e
professoras, com muita vontade de fazer entregas potentes e que se orgulham dos
resultados que produzem, preocupam-se com a aprendizagem das criangas e

buscam impacta-las positivamente. Esse € o diferencial do Ceara.
7 INDICADORES EDUCACIONAIS

Revista CEnarios
O Ceara tem se destacado nos indicadores educacionais nacionais, principalmente
no IDEB. De que forma o PAIC contribuiu para esse avang¢o nos resultados da

aprendizagem?

Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira

Sem duvida alguma o PAIC tem parte nesse cenario. O IDEB é resultado de avangos
nos anos iniciais e anos finais. Uma crianca alfabetizada na idade certa, segundo as
pesquisas, tem maiores oportunidades de sucesso até o 5° ano, diante das que
terminam sem estarem alfabetizadas, as quais tém estas chances reduzidas para
aproximadamente 21%. Se essa crianga entra na etapa dos Anos Finais sem ter
feito um bom processo de alfabetizagdo, certamente tera uma caminhada muito

dificil ao longo de sua escolarizacao.
8 IMPACTOS QUALITATIVOS

Revista CEnarios
Ainda sobre os resultados, agora do ponto de vista mais qualitativo, quais impactos
0 programa promoveu na cultura escolar, na gestdo educacional e no engajamento

das redes municipais de ensino?
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Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira

Esse é um ponto importante, pois sem a transformagdo da cultura escolar,
provavelmente nao teriamos desenvolvido o sentimento de pertencimento, que traz
a vontade de querer sempre os melhores resultados, de ser destaque, de ver as
criangas aprendendo etc. Isso € uma grande conquista do Ceara, pois hoje podemos
dizer que temos redes engajadas que mobilizam e participam ativamente de todas

as agoes e processos.
9 DESAFIOS FUTUROS

Revista CEnarios

Para encerrarmos, vislumbrando o futuro (os proximos anos), quais 0S principais
desafios e prioridades da educagéao cearense, levando em consideragédo a educagdo
infantil, a alfabetizagdo e o ensino fundamental, tomando como base a ideia de uma

educacao publica com mais equidade e qualidade?

Emanuelle Grace Kelly Santos de Oliveira

Fortalecer cada vez mais a entrega de educacgéao infantil de qualidade, de modo a
oferecer as bases para a alfabetizacdo no primeiro ano, a partir das vivéncias e
experiéncias com intencionalidade pedagodgica. Podermos, assim, no 2° ano, ter o
desenvolvimento da fluéncia, garantindo o direito a leitura a TODAS as criangas
cearenses, de maneira a seguirem sua caminhada pela educagdo basica com

potencial para aproveitar todas as oportunidades que surgirem.

REFERENCIAS

ABRUCIO, Fernando Luiz. Uma breve histéria da educagdo como politica publica no
Brasil. In: DALMON, Danilo Leite; SIQUEIRA, Caetano; BRAGA, Felipe Michel (org.).
Politicas educacionais no Brasil: o que podemos aprender com casos reais de
implementagao? Sao Paulo: Edigbes SM, 2018, p. 37-58.

CANARIO, Rui. A escola: o lugar onde os professores aprendem. Psicologia da
Educacgao, n. 6, 2019. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/psicoeduca
/article/view/42874. Acesso em: 27 mar. 2026.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n.1, p. 19-28, abr. 2026. 27



FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 25 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FULLAN, Michael. O Significado da Mudang¢a Educacional. Traducao de Luciana
Corso. 4 ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

NOVOA, Anténio. Os professores e a sua formagao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

OLIVEIRA, Rosimar de Fatima; ARAUJO, Eduardo Santos; SILVA, Daniel Eveling da
(org.). Politicas educacionais no Brasil: atores, embates e arenas em contexto
democratico. Belo Horizonte: Selo FaE, 2024.

RANCIERE, J. O mestre ignorante: cinco licdes sobre a emancipagio
intelectual. Traducao de Lilian do Valle. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2008.
TARDIF, M.; NUNEZ MOSCOSO, J. A nogao de “profissional reflexivo” na educacéo:
atualidade, usos e limites. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 48, n. 168, p.

388-411, 2018. Disponivel em: https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/5271.
Acesso em: 27 mar. 2026.

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n.1, p. 19-28, abr. 2026. 28



@ Revista CEnarios

A FORMA(;AO EM CONTEXTO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DE
SABERES DOS POVOS ORIGINARIOS: a ancestralidade na reflexao e

transformacgao das praticas pedagégicas na Educagao Infantil.

TEACHER EDUCATION FROM THE PERSPECTIVE OF INDIGENOUS
KNOWLEDGE: ancestrality in the Reflection and Transformation of
Pedagogical Practices in Early Childhood Education.

Narcélio José Marques dos Santos’

Julyana Rocha Carvalho?

RESUMO:

O estudo aborda a formagado em contexto de professores da Educagao Infantil da
Rede Municipal de Fortaleza-CE, ocorrida entre os meses de maio e junho de 2025,
na Célula da Educacao Infantil, a partir da perspectiva de saberes dos povos
originarios. O objetivo foi compreender como experiéncias formativas que valorizam
a cultura indigena contribuem para a ressignificagdo das praticas pedagogicas. A
metodologia adotada foi de carater qualitativo, descritivo-exploratério, fundamentada
em Gil (2008). O aporte tedrico ancora-se em autores que discutem formacgao
docente, educagdo critica e saberes dos povos originarios, como Freire (1996;
2005), N6évoa (2009), e Munduruku (2017), em dialogo com perspectivas decoloniais
e interculturais. Esses referenciais sustentam a compreensdo da educagcdo como
experiéncia, didlogo e pratica transformadora. Participaram professores da
Educacao Infantil em um percurso de experiéncias sensoriais e reflexdo coletiva. As
atividades possibilitaram aos docentes revisitar concepg¢des de infancia e educacgao,
reconhecendo a natureza como territério de vida e os saberes originarios como
patrimdnios culturais. Os resultados indicam que a vivéncia com a cultura indigena
promoveu maior abertura para praticas pedagodgicas plurais, baseadas na escuta e
no respeito a diversidade.

' Doutor em educagdo pela UFC; professor do MAPP-UFC e coordenador de ensino de
pos-graduacao da UFC.
2 Mestranda em Avaliagdo de Politicas Publicas pela Universidade Federal do Ceara.
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Palavras-chave: Formagao de Professores. Povos Originarios. Educacgao Infantil.

ABSTRACT:

This study analyzes a context-based teacher education process developed with Early
Childhood Education teachers from the Municipal Education Network of Fortaleza,
Ceard, Brazil, conducted between May and June 2025 within the Early Childhood
Education Division. Grounded in the perspective of Indigenous knowledge systems,
the research aimed to understand how formative experiences that value Indigenous
cultures contribute to the re-signification of pedagogical practices in Early Childhood
Education. The study adopts a qualitative, descriptive-exploratory approach, based
on Gil (2008). Its theoretical framework is supported by authors who discuss teacher
education, critical pedagogy, and Indigenous knowledge, such as Freire (1996;
2005), Novoa (2009), and Munduruku (2017), in dialogue with decolonial and
intercultural perspectives. These references sustain the understanding of education
as experience, dialogue, and transformative practice. Early Childhood Education
teachers participated in a formative pathway centered on sensory experiences and
collective reflection. The activities enabled educators to revisit conceptions of
childhood and education, recognizing nature as a territory of life and Indigenous
knowledge as cultural and epistemological heritage. The findings indicate that
engagement with Indigenous culture fostered greater openness to plural pedagogical
practices grounded in attentive listening, respect for diversity, and the appreciation of
multiple cultural epistemologies.

Keywords: Teacher Education. Indigenous Peoples. Early Childhood Education.

1 INTRODUGAO

A formacéao de professores da Educacao Infantil tem se constituido como um
campo estratégico para o fortalecimento de praticas pedagdgicas criticas, sensiveis
e comprometidas com a pluralidade cultural. Nas ultimas décadas, a Educacéao
Infantii tem enfrentado o desafio de conciliar politicas publicas, curriculos
institucionais e praticas pedagdgicas com as necessidades reais das criangas, em
especial no que diz respeito ao direito a natureza e ao reconhecimento de saberes
historicamente marginalizados.

Nesse contexto, a Formagao e o acompanhamento desenvolvidos nos
Centros de Educacao Infantil do Municipio de Fortaleza tém como propdsito oferecer
suporte ao trabalho pedagogico realizado pelos educadores com as criangas. Isso
ocorre por meio de agdes continuas de estudo, momentos de reflexdo sobre a
pratica e de planejamento pedagogico, de modo que os conhecimentos adquiridos
nas formagdes se traduzam em praticas educativas qualificadas (Fortaleza, 2017).

Conforme Novoa (2009), a escola assume um contrato social e politico que
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Ihe atribui a responsabilidade pela formagado integral das criangas num modelo
organizacional bem estabelecido. No inicio do século XXI, comegou a tornar-se claro
que este contrato e este modelo precisavam ser profundamente repensados. Ja néao
se tratava de melhorias ou de aperfeicoamentos, ou mesmo de inovacgdes, mas de
uma verdadeira metamorfose da escola. Fazer esta afirmagcdo €, também,
reconhecer as mudangas que, inevitavelmente, atingem os professores e a sua

formacao.

[...] a metamorfose da escola implica a criagdo de um novo ambiente
educativo (uma diversidade de espagos, praticas de cooperagdo e de
trabalho em comum, relagdes proximas entre o estudo, a pesquisa e o
conhecimento), também a mudanga na formagao de professores implica a
criagdo de um novo ambiente para a formacéo profissional docente (N6voa,
2009, p. 7).

Nesse cenario, os povos originarios ocupam um lugar de destaque, pois
carregam consigo herancas milenares de respeito a terra, a coletividade e as formas
plurais de ensinar e aprender. Entretanto, tais saberes foram sistematicamente
silenciados pelas perspectivas hegemoénicas e colonizadoras, dificultando sua
insercdo nos processos formativos docentes. E preciso valorizar os saberes dos
povos originarios e trazer para os nossos contextos educacionais as formas de
educacao, artes, saberes, conhecimentos de cura e plantas medicinais, entre outros,
pois muitas vezes nos ambientes escolares ndo ha a valorizagdo dos saberes ditos
populares.

A justificativa deste trabalho reside na necessidade de conferir visibilidade a
cultura indigena no contexto da formagao docente. Essa escolha decorre da minha
trajetéria escolar, marcada pela escassez de textos de autoria indigena e pela falta
de propriedade sobre seus ensinamentos e modos de vida.

E acredito que minha histéria € compartilhada com muitas pessoas. Essa
falta de representatividade impacta negativamente o imaginario social coletivo, pois
pode colaborar para a manuteng¢ao da falsa ideia da inexisténcia desses povos na
contemporaneidade, apesar de termos, no nosso Estado do Ceara, diversos povos,
como os Tapebas no municipio de Caucaia, Jenipapo-Kanindé no municipio de
Aquiraz, Pitaguary no municipio de Maracanau, entre outros, lutando pelo

reconhecimento de seus direitos e territorios. Segundo o Censo de 2022, ha mais de
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56 mil pessoas indigenas no estado do Ceara (IBGE, 2023).

Portanto, a realizacdo desta pesquisa se da pelo carater inovador e
necessario de aproximar professores da Educacao Infantili dos conhecimentos e
praticas indigenas, promovendo dialogos entre infancia e natureza. Essa
aproximagao nao apenas contribui para a construgdo de praticas pedagdgicas mais
diversas e contextualizadas, mas também para o fortalecimento de uma educacéao
ambiental critica, capaz de formar sujeitos comprometidos com a preservacao da
vida em todas as suas dimensdes.

Como objetivo geral, buscou-se compreender como experiéncias formativas
que valorizam a heranga e a cultura indigena contribuem para a ressignificagao das
praticas pedagodgicas na Educacao Infantil e para a construgdo de uma educacao
mais critica e sensivel. Para alcancar esse objetivo geral do estudo, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos: Compreender como oficinas e
experiéncias formativas inspiradas em saberes indigenas favorecem a reflexado
docente sobre infancia, natureza e praticas pedagdgicas; identificar de que modo o
contato com saberes indigenas e ancestrais favorece a ampliagao do olhar docente
para praticas pedagodgicas mais sensiveis, plurais e contextualizadas na Educacéo
Infantil.

Como hipoteses, partimos do pressuposto de que a insergao de saberes e
praticas indigenas na formacgao docente possibilita a ressignificacdo das concepgdes
de infancia e educacdo, promovendo maior abertura a praticas pedagogicas plurais
e integradoras. Supde-se, ainda, que as experiéncias sensoriais contribuem para a
sensibilizacdo e a valorizagdo do brincar e da escuta, configurando-se como
estratégias potentes para o desenvolvimento integral das criancas e para o

fortalecimento da escola enquanto espaco de preservacao cultural e ambiental.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A formacdo continuada dos profissionais da educagdo assume papel
essencial como ferramenta de aprimoramento e aprendizagem, voltada a
qualificagdo das praticas pedagogicas e a garantia do direito a educagao. Ao discutir
os direitos e as responsabilidades que atravessam a formacédo continuada, é
necessario reconhecé-la como resultado de processos historicos de luta e

resisténcia, especialmente dos povos indigenas, que reivindicam ha décadas uma
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educacgao escolar propria, diferenciada, intercultural e contextualizada.

Esse tipo de formagdo esta diretamente ligado a esséncia do trabalho
docente, uma vez que ensinar envolve a construgcao de relagdes interpessoais com
as criangas, valorizando sua participagdo ativa no processo de aprendizagem e o
reconhecimento de suas singularidades. Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB n.°
20/2009, que revisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
afirma que “os programas de formagao continuada dos professores e demais
profissionais também integram a lista de requisitos basicos para uma educacao
infantil de qualidade” (Brasil, 2009, p. 18).

Conforme Niza (2012), a construcdo da identidade docente depende
intrinsecamente do outro, uma necessidade que se mostra ainda mais urgente na
atualidade. A integragéo profissional nao ocorre de forma isolada; pelo contrario, a
elaboragcdo de novas praticas pedagogicas exige o apoio constante da reflexdo
coletiva entre pares, reforgando a premissa de que ninguém domina a profisséo
solitariamente.

Ha muitos discursos que se referem a impossibilidade de haver praticas
consistentes e inovadoras de formagao continuada nas escolas: os professores tém
muitas dificuldades; as escolas ndo tém condicdes; € preciso trazer novas teorias e
novos modelos que nao existem nas escolas. No meio de muitas duvidas e
hesitacbes, ha uma certeza que nos orienta: a metamorfose da escola acontece
sempre que professoras e professores se juntam em coletivo para pensarem o
trabalho, para construirem praticas pedagodgicas diferentes, para responderem aos
desafios colocados pelo fim do modelo escolar.

E nesse cenario que somos convocados a refletir sobre o modelo escolar
dominante, de base eurocéntrica, antropocéntrica e racionalista, fruto do projeto
colonizador, que tem gerado impactos nocivos tanto para a integridade humana
quanto para a prépria Terra (Schaefer; Tiriba; Santos, 2021). Tais condigbes
atravessam a escola, uma vez que € nesse espago que muitas criangas ocidentais,
sobretudo as que vivem em contextos urbanos, experienciam suas infancias. Ao
aprofundar essa critica, Baniwa (2006) destaca que a educacdo escolar
historicamente construida no Brasil contribuiu para a invisibilizacdo dos povos
indigenas, ao desconsiderar seus modos proprios de existir, aprender e produzir

conhecimento. Para o autor, romper com essa légica implica reconhecer os povos

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n. 1, p. 29-45, abr. 2026. 33



indigenas como sujeitos contemporéneos e seus saberes como conhecimentos
vivos, capazes de tensionar e transformar as praticas educativas, especialmente nos
primeiros anos da escolarizacdo, ndo como conteudos folcléricos, mas como
conhecimentos vividos, capazes de remodelar praticas.

Precisamos nos libertar de conceitos que desvalorizam a nossa diversidade,
precisamos aprender como chamar os povos originarios, festeja-los, conhecé-los e
principalmente valoriza-los. A cultura e os saberes indigenas tém como base a
construgao coletiva desde os primeiros anos de vida. As criangas, em um ambiente
de liberdade e autonomia, formam grupos, percorrem as aldeias, constroem
saberes, absorvem a cultura e fortalecem o sentimento de pertencimento a
comunidade. Elas circulam livremente pelas casas, brincam, levam recados,
promovem mediacdes e colaboram nas tarefas dos adultos. Nao existem espacos
segregados destinados exclusivamente ao ensino, pois o aprendizado ocorre de
maneira compartilhada, sem hierarquias rigidas entre adultos e criangas,
diferentemente do que se observa nas sociedades ocidentais. Nessas comunidades,
as criangas nao possuem menos conhecimento, apenas aprendem e sabem de
modos diferentes (Conh, 2005).

Freire (2005) nos apresenta uma compreensdo profundamente positiva
acerca da diversidade. Para o autor, a diversidade, seja cultural, étnica, social,
econbmica ou de género, constitui um elemento essencial da sociedade e do
ambiente escolar. Ele a enxerga como uma fonte de riqueza e de possibilidades para
0 processo educativo, ndo apenas nas dimensdes de raga, etnia, género e classe
social, mas também nas experiéncias de vida, nos saberes prévios e nas
perspectivas singulares de cada crianga. Tais diferengcas devem ser reconhecidas,
respeitadas e integradas as praticas pedagogicas, uma vez que, segundo Freire
(Ibid.), o aprendizado se da por meio do dialogo e da troca entre os sujeitos do

processo educativo, educador e educando.

[...] o educador ja ndo é mais aquele que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja n&o valem.
E para ser autoridade, funcionalmente, é necessario estar a favor da
liberdade e ndo contra a mesma. E ninguém educa ninguém e tdo pouco
educa a si proprio: os homens educam em comunhdo mediatizados pelo
mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica bancaria,
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sdo possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos
educandos passivos (Freire, 2005, p. 68).

E importante ter em mente essa acdo consciente, da reflexdo e da
transformacdo da realidade, enxergando esse processo de forma mais profunda e
critica. A acao desvinculada da reflexao tende a ser vazia e limitada, enquanto a
reflexdo sem agdo corre o risco de permanecer apenas no campo tedrico. E na
integracdo entre pensar e agir, nessa relagao dialética, que os sujeitos se tornam
capazes de transformar o mundo em que vivem. Nesse movimento de compreensao
das dimensbes culturais associadas a natureza, ampliamos nosso olhar e
aprofundamos o dialogo. Conforme aponta Freire (2005), é nesse encontro entre
reflexao e pratica que se constréi uma educacao verdadeiramente transformadora.

Camara Cascudo (2004, p. 18) afirma que “n&o ha culturas inferiores nem
culturas superiores”. Ha sempre culturas, reunides de técnicas suficientes para a
vivéncia grupal. Nao se sentem inferiores, nem subalternos. Tém quando precisam.
A diferengca € pura confrontacdo de padrdes estrangeiros. Nessa perspectiva, a
cultura indigena esta profundamente relacionada ao sentimento de pertencimento a
natureza e & compreensdo de sua participacdo na grande teia da vida. E valido
ressaltar que a cultura vai muito além da producdo de objetos, colares ou
artesanatos, configurando-se como condicdo de sobrevivéncia, existéncia e
resisténcia. Essa compreensdo dialoga com o que Walsh (2009) denomina
Educacao Intercultural Critica, entendida como uma proposta politico-pedagdgica
que questiona as hierarquias culturais e epistemologicas impostas pela
colonialidade, reconhecendo os saberes dos povos historicamente subalternizados
como conhecimentos legitimos, vivos e fundamentais para a transformacdo das
praticas educativas.

Daniel Munduruku (2023), em seu livro “Mundurukando”, enfatiza que os
“velhos” tém papel fundamental na cultura dos povos originarios, pois 0s avos tém o

papel de educar a alma, o espirito, a memodria:

No meio do caminho estava meu avd. Ele era um homem muito simples.
Nada conhecia na cidade, nada havia estudado, nada sabia segundo os
paradmetros urbanos. No entanto, era um sabio conhecedor dos saberes da
floresta. Era ele quem curava o corpo e a alma dos meus parentes. Era ele
quem anunciava os acontecimentos vindouros. Era ele quem fazia as
previsées do tempo (Munduruku, 2023, p. 11).
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Os avOs e as avos sao considerados como um rio de sabedoria. Seus
ensinamentos milenares, com diversos tipos de ervas, plantas, raizes e sementes,
sdo presentes na formacédo dos mais jovens. Eles costumam dizer que tudo esta
interligado, que nada escapa da trama da vida. Enquanto isso, na sociedade
ocidental, os mais velhos tendem a perder seu espago e valor.

Ja Ailton Krenak (2022) alerta sobre a infancia, que tem sido frequentemente
reduzida a uma etapa incompleta, em que as criangas sao tratadas como recipientes
vazios a serem preenchidos com conteudos desconectados de sua propria l6gica de
existéncia. O autor evidencia que, em vez de impor a racionalidade adulta como
unica forma de se relacionar com o mundo, é necessario acolher os desejos, a
criatividade e a inventividade proprias da infancia. Dessa forma, evita-se a
construcdo de um futuro alienado de si, da vida em comunidade e da relagdo com o
planeta. O autor apresenta experiéncias educativas de povos indigenas que
reconhecem a crianga como sujeito ativo nos processos de subjetivagao, inserido
nas culturas, narrativas, ancestralidade, modos de producdo e formas de
transmissao de conhecimento dos povos originarios.

Ao refletir sobre o distanciamento das criangas em relagao a natureza, o uso
exacerbado de tecnologias e a diminuigdo dos tempos de convivéncia social, Krenak
(2022, p. 118) compartilha um ensinamento de sua cultura, que aqui trazemos como
inspiracado para pensar a educagao: “o que nossas criangas aprendem desde cedo é

colocar o coragao no ritmo da terra”™

As criangas indigenas nao sao educadas, mas orientadas. Nao aprendem a
ser vencedoras, pois para uns vencerem outros precisam perder.
Aprendem a partilhar o lugar onde vivem e o que tém para comer. Tém o
exemplo de uma vida em que o individuo conta menos que o coletivo
(Krenak, 2022, p. 118).

Assim, parafraseando Munduruku (2023), para 0s povos originarios,
‘pertenSER” é a forma que foram construindo como lugar sagrado, ser da terra,
onde vou pintar, dangar, dar e devolver. A logica da sobrevivéncia, da experiéncia,
da coletividade. Nesse sentido, quando afasto-me da natureza, me afasto das
minhas origens. Os indigenas pensam no mundo a partir da légica da natureza, do

pertencimento, do cuidado, da generosidade. E nesse sentido que precisamos
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fortalecer, valorizar e contemplar o cotidiano da Educacgao Infantil, mas para isso, &
preciso haver estudos, leituras e aprendizado em companhia para ampliar horizontes

€ Nosso repertorio.

3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de
natureza descritivo-exploratéria, voltada a compreensao das experiéncias formativas
de professores da Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza/CE,
a partir de uma abordagem que articula os saberes e praticas dos povos originarios
com os processos de formagao docente.

Segundo Minayo (2012), a pesquisa qualitativa busca compreender a
realidade social em sua complexidade, valorizando os significados, as relagdes e as
praticas construidas pelos sujeitos no contexto em que estdo inseridos. Essa
escolha metodoldgica fundamenta-se na necessidade de compreender 0s processos
formativos ndo como fendmenos isolados, mas como tecidos de experiéncias,
narrativas e saberes plurais que se entrecruzam na pratica pedagdgica.

Do ponto de vista de sua natureza, a pesquisa € descritivo-exploratoria, pois,
conforme Gil (2008), esse tipo de estudo permite “a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno, bem como a formulagdo de hipoteses e a
ampliagdo da compreensao sobre o objeto investigado” (Gil, 2008, p. 28). Nesse
sentido, buscou-se investigar de forma aprofundada como a valorizagdo dos saberes
indigenas nas formagbes docentes pode ressignificar praticas educativas,
promovendo uma educag¢ao mais critica.

Quanto aos sujeitos participantes no estudo, e no sentido de melhor
respondermos as questdes e aos objetivos que o estruturam, consideramos
importante observar e colher o ponto de vista de diferentes atores que intervém na
escola, e que sao responsaveis pelas questdes administrativas e pedagdgicas da
instituicdo. Assim, participaram do estudo um gestor e um(a) professor(a) de cada
escola que atuam na Educacao Infantil na Rede Municipal de Fortaleza, do Distrito
de Educacgdo, e que fazem parte de uma estratégia de qualificagcdo das praticas
pedagodgicas, totalizando 19 Unidades Escolares e 38 participantes, que estéo
diretamente envolvidos na organizagdo e no desenvolvimento das praticas

curriculares.
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A escolha dos participantes se deu de forma intencional: docentes formados
em pedagogia, que atuam com criangas de 1 a 5 anos de idade, atendendo creche e
pré-escola, considerando sua insercdo em contextos de pratica e formagao que
dialogam com a tematica do estudo. Essa forma de selecdo é coerente com a
abordagem qualitativa, na qual, conforme Lidke e André (1986), o pesquisador
busca sujeitos que possam oferecer uma compreensao aprofundada do fenémeno
investigado.

O percurso metodolégico incluiu oficinas pedagodgicas, experiéncias
sensoriais e momentos de reflexdo coletiva. Tais atividades foram planejadas como
espacos de vivéncia e construcdo de saberes, permitindo que os professores
revisitassem suas concepgdes de infancia, natureza e educagdo. Durante as
oficinas, os participantes tiveram a oportunidade de vivenciar praticas inspiradas nos
saberes e rituais indigenas, integrando elementos da cultura, da oralidade e da
ancestralidade como dispositivos pedagdgicos. Essa metodologia experiencial
dialoga com a concepg¢ao de formagao como processo continuo, reflexivo e situado,
conforme defendem Noévoa (2009) e Freire (1996), para quem o educador se forma
na interacdo com o outro, no exercicio da escuta e na construgdo coletiva do
conhecimento.

A formacao de professores foi pensada como um momento sensorial,
simbdlico e reflexivo, voltado para o reconhecimento da natureza como territério de
saberes e aprendizagens. As atividades foram organizadas em dois momentos, que
buscaram despertar nos educadores uma escuta mais sensivel e um olhar ampliado

sobre os vinculos entre cultura, ancestralidade e praticas pedagogicas.

3.1 Oficina sensorial com ervas: experiéncias de escuta e percepg¢ao

Na primeira oficina, os professores foram convidados a vendar os olhos e a
se deixar guiar pelos sentidos do tato e do olfato. Sentados no chao em tapetes,
foram disponibilizados recipientes com ervas de origem indigena (eucalipto,
erva-doce, alecrim, hortela, alfavaca, manjericao, folha de louro e outros), nos quais
puderam explorar cheiros, texturas e formas sem recorrer a visdo, 0 que gerou um
exercicio de presenca e de percepgao profunda. A dindmica favoreceu o contato
com a sabedoria ancestral das ervas, compreendidas ndo apenas como elementos

naturais, mas como portadoras de histérias, curas e rituais de cuidado. Esse
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momento provocou reflexdes sobre 0 modo como as criangas percebem o mundo,
por meio da curiosidade, da experimentacdo e da sensibilidade, e sobre a
importancia de integrar experiéncias sensoriais ao cotidiano pedagogico. Além disso,
muitos resgataram lembrancas dos avos: “Minha avé criava receitas de lambedor
com a alfavaca”, outros lembravam de suas memoarias do interior.

Boaventura de Sousa Santos (2005) defende que o futuro da humanidade
esta atrelado a necessidade de um equilibrio que conseguiremos alcancar na
encruzilhada entre os conhecimentos indigenas e os de outros povos, pois 0S povos
indigenas nao sé cultivam e utilizam as plantas; eles possuem e criam um vinculo,
uma relacéo especial com elas, controlam os saberes que orientam as relacées com

0s recursos naturais, sabem transformar as ervas, sabem fazer infusdes.

Figuras 01, 02 e 03: Momentos da primeira oficina (cheiros e texturas das

ervas indigenas)

.

Fonte: Acervo Célula da Educacao Infantil

Ja na segunda oficina, o foco voltou-se para a exploragdo de diferentes
sementes e folhas, suas origens, formas e poténcias simbdlicas. Os participantes
puderam manusea-las, classifica-las e partilhar memoarias e significados associados
a cada uma. A semente foi apresentada como simbolo de vida, resisténcia e

ancestralidade, remetendo ao tempo da natureza e a ideia de continuidade entre o
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humano e o ambiente. A curiosidade foi estimulada, pois foram disponibilizadas
sementes pouco conhecidas, como coentro, jatoba, olho de boi, jacaranda e outras.

Sabe-se que, ao longo de séculos, os povos indigenas desenvolveram
praticas de manejo de selegdo, cultivo e manipulagdo das sementes nativas que
foram sendo aperfeicoadas, resultando em variedades tradicionais de riquissima
diversidade, altamente adaptadas ao ambiente e ao clima local. Dessa forma,
garantiram a producgao de alimentos e outros recursos necessarios a sobrevivéncia,
como os remedios, o artesanato e especialmente a alimentagdo, em sistemas
agricolas de pequena escala e com baixo impacto ambiental.

Na “Conferéncia de Pajés: Biodiversidade e Direito de Propriedade
Intelectual, Prote¢cdo e Garantia do Conhecimento Tradicional” (2002), foi afirmado
que “o conhecimento indigena tem contribuido, direta ou indiretamente, para garantir
grande parte dos avangos na area da saude”. Calcula-se que 75% das drogas
usadas em tratamentos médicos tém origens nestas formas de saber, que séo
atuais, fazem parte da vida cotidiana dos povos indigenas e sao continuamente

repensadas e renovadas a partir de novas experiéncias (Almeida, 2010, p. 47).

Figuras 04, 05 e 06 : Momentos da segunda oficina (Investigando

sementes e folhas)

i e B

Fonte: Acervo Célula da Educacéo Infantil
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Ambas as oficinas se articularam como experiéncias formativas vivas, nas
quais o aprender se deu pela experiéncia direta, pela troca e pela escuta. Através
delas, os professores foram convidados a reconectar-se com a natureza e com os
saberes originarios, reconhecendo nesses elementos fontes potentes para repensar
a pratica docente e cultivar uma educacido mais sensivel, sustentavel e enraizada
nos valores do respeito e da coletividade.

Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados registros
fotograficos e videos das oficinas, anotacdes reflexivas dos professores, observacao
participante e relatos orais compartilhados durante as rodas de conversa. Essas
fontes de informacdo permitram uma leitura interpretativa das experiéncias

formativas e dos significados atribuidos pelos docentes as vivéncias propostas.

4 DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A partir do exposto, compreende-se a importancia da formacdo em contexto
para professores e professoras como um processo que se realiza na prépria unidade
escolar, no qual docentes e coordenadores colaboram entre si, considerando as
necessidades institucionais e os interesses do corpo docente. Trata-se de uma
proposta formativa orientada por uma metodologia que favorece a reflexao critica e a
transformacdo das praticas pedagdgicas, ocorrendo de forma sistematica, com
encontros mensais (Fortaleza, 2017).

Conforme Novoa (2009), é preciso que, no acompanhamento pedagogico e
na formacgao de professores, haja a valorizagdo da escuta e da experiéncia docente,
ou seja, “é preciso revalorizar o saber da experiéncia e dar voz aos professores”,
criando espacos para que eles possam narrar, refletir e reconstruir suas praticas a
partir do vivido, pois n&do deve ser um processo formativo centrado na transmisséo
de informacgdes, ao contrario, deve-se promover momentos participativos, que
envolvam, acolham, reflitam, dialoguem e transformem sua pratica. Desse modo, a
proposta de formagao em contexto emergiu das falas e das narrativas docentes, que
evidenciaram a necessidade de ampliar e aprofundar os conhecimentos
relacionados as relagdes étnico-raciais no ambito das praticas pedagdgicas.

A aprendizagem advinda desse momento formativo foi profunda e multipla,
alcancando tanto os professores quanto as praticas pedagodgicas voltadas a

Educacdo Infantil. Para os professores, a experiéncia proporcionou um
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reencantamento com a natureza e com o proprio ato de educar. Ao vivenciarem as
oficinas com as ervas e as sementes, eles puderam compreender parte da relagao
com 0s povos originarios, ja que essas ervas sao heranga da cultura indigena,
utilizada por eles com muitas finalidades, como curar doencgas, fazer receitas,
temperos, tintas, artesanato, colares e outras. Esse processo os levou a reafirmar a
importancia da pluralidade cultural, do sentir e da experiéncia na aprendizagem,
aspectos muitas vezes negligenciados nas formagdes tradicionais. Essa perspectiva
converge com Freire (1996), ao reconhecer os saberes culturais e populares como
fundamentos do processo educativo, reafirmando que praticas formativas ancoradas
na experiéncia e na pluralidade cultural potencializam aprendizagens mais
significativas e humanizadoras.

Os docentes também perceberam que os saberes indigenas e ancestrais
podem inspirar novas formas de ensinar e aprender, nas quais o0 respeito a
diversidade, a coletividade e ao meio ambiente se tornam valores centrais. Ao se
colocarem em posicédo de curiosidade e descoberta, como as préprias criangas, eles
ressignificaram o papel do educador, ndo mais como quem transmite conhecimento,
mas como quem media experiéncias, provoca reflexdes e aprende junto.

Em relagao as praticas na Educacéo Infantil, 0 momento formativo despertou
nos professores o desejo de incluir experiéncias sensoriais, naturais e simbdlicas no
cotidiano das criangas. As oficinas mostraram que explorar cheiros, texturas,
sementes e elementos da natureza pode ampliar o repertério das infancias,
favorecer o vinculo com o ambiente e estimular a imaginagao, a investigagéo e o
cuidado com o planeta.

Além disso, a formacéao contribuiu para fortalecer uma pedagogia da escuta
e da vivéncia, em que as criangas s&o vistas como sujeitos curiosos, ativos e
produtores de cultura. Assim, os educadores passaram a compreender que educar
em contato com a natureza e com os saberes originarios é também um ato politico e
afetivo, capaz de formar seres mais conscientes, empaticos e conectados com o
mundo em que vivem. Essa compreensdo dialoga com Paulo Freire (1996), ao
afirmar que o processo educativo se constréi no didlogo, na escuta e no
reconhecimento dos sujeitos como produtores de saberes, orientando praticas
comprometidas com a humanizacgéo.

Em sintese, a aprendizagem desse processo formativo esta na
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transformacao do olhar docente, um olhar que passa a reconhecer a poténcia das
experiéncias simples, da sabedoria ancestral e da natureza como mestre, orientando
praticas pedagogicas mais humanizadas, sensiveis e significativas para as criangas

da Educacao Infantil.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Encerrar este percurso formativo, que ocorreu no primeiro semestre de
2025, entre os meses de maio e junho, € também reconhecer que educar € semear
esperangas e cultivar vinculos. As experiéncias vividas nas oficinas, com ervas,
sementes, cheiros e texturas convidaram os professores a desacelerar o olhar e
reaprender a sentir o mundo, inspirados nos saberes dos povos originarios.

Ao longo da formacao, os docentes foram se abrindo a escuta, a partilha e a
sensibilidade, compreendendo que a educagao infantil precisa estar enraizada na
vida, na natureza e nas relagbes humanas. Como nos ensina Bondia (2002), a
experiéncia nao € aquilo que simplesmente acontece, mas aquilo que nos acontece,
0 que nos atravessa, transforma-nos e deixa marcas. Assim, esse momento
formativo foi mais do que um encontro pedagdgico: foi uma experiéncia que tocou o
corpo, a memoria e o sentido de ser professor.

A vivéncia mostrou que formar-se é também transformar-se, e que praticas
educativas inspiradas na ancestralidade, na escuta e na simplicidade da natureza
podem fortalecer uma educagao mais humana, poética e sustentavel. Cada erva e
cada semente explorada simbolizam a poténcia do cuidado, da continuidade e do
renascimento, valores essenciais para quem educa na primeira infancia.

Conclui-se, portanto, que a formagao de professores ancorada nos saberes
originarios e na experiéncia sensivel, como propée Bondia (2002), reinventa o
aprender: ndo como acumulo de informagdes, mas como um ato de presenca, de

encontro e de transformacgéo.
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AS CONTRIBUIGOES DO CICLO FORMATIVO PARA PROFESSORAS(ES) E
GESTORAS(ES) DA EDUCAGAO INFANTIL E O PROCESSO DE
FORTALECIMENTO DO REGIME DE COLABORAGAO NO ESTADO DO CEARA

THE CONTRIBUTIONS OF THE TRAINING CYCLE FOR TEACHERS AND
SCHOOL LEADERS IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND THE PROCESS
OF STRENGTHENING THE COLLABORATIVE REGIME IN THE STATE OF
CEARA, BRAZIL

, |éda Maria Maia Pires’
Erica Maria Laurentino de Queiroz?
Wandelcy Peres Pinto®

RESUMO:

Este artigo analisa o Acordo de Cooperagao Técnica entre o Estado do Ceara e
seus municipios, compreendido como eixo estruturante das politicas formativas
voltadas a Educacgao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica. A pesquisa adota
uma abordagem qualitativa, com incursdo historica e analise documental, a fim de
compreender como essa forma de governanga compartilhada, mediada pelas
CREDEs, sustentada por principios de Regime de Colaboracéo, tem possibilitado o
desdobramento das formagdes continuadas e em servico, o intercambio de saberes
e a consolidagdo de uma rede colaborativa de aprendizagem nos 184 municipios
cearenses. Nesse sentido, analisa-se também o percurso histérico da formagéao
continuada de gestoras(es) e de professoras(es), organizada por uma equipe de
profissionais que atuam na primeira etapa da Educagao Basica, na Seduc/Sede.
Essa formacao, planejada e realizada pela Coordenadoria de Educagao e Promogéao
Social (COEPS) e pela Célula de Apoio e Desenvolvimento da Educacgéo Infantil
(CADIN), em parceria com as redes municipais, tem como propdosito fortalecer a
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identidade profissional de gestoras(es) e de professoras(es), promover a equidade
educacional e favorecer condigdes humanas e pedagodgicas que assegurem O
desenvolvimento integral das criangas. A formagdo continuada, por sua vez,
desdobra-se com o intuito de alcancar todas(os) profissionais da Educacao Infantil
nos 184 municipios cearenses, contando com o apoio das CREDEs, o que legitima e
fortalece o Regime de Colaboracdo. O referencial teérico ancora-se em autoras(es)
como Novoa (1995), Imberndén (2010), Oliveira-Formosinho (2002, 2009, 2011),
Kramer (2008), Fochi (2013), Rosemberg (1999) e Ostetto (2000, 2011), que
concebem a formacdo como processo identitario, colaborativo, reflexivo e ético.
Destaca-se, ainda, a contribuicdo de Fochi (2013), ao valorizar a escuta sensivel, a
documentacgédo pedagdgica e o protagonismo infantil como instrumentos de reflexao
e transformacéao da pratica docente, de Fulvia Rosemberg (1999), ao compreender a
formacédo como eixo de construgao da qualidade social e da equidade na Educacgao
Infantil, e de Ostetto (2000, 2011) que a defende como processo continuo, coletivo e
reflexivo, no qual a(o) professora(or) constroi relagbes com a(o) outra(o) e com a
pratica. As agdes formativas desenvolvidas no Ceara configuram-se, assim, como
pratica sociopolitica de valorizagcdo docente, de fortalecimento da gestéo
democratica e de promocgao da qualidade social e equitativa da Educacgao Infantil.

Palavras-Chave: Educacgao Infantil. Acordo de Cooperagao. Formacédo Continuada
de Professoras(ores) e Gestoras(es).

ABSTRACT:

This article analyzes the Technical Cooperation Agreement between the State of
Ceara and its municipalities, understood as a structuring axis for formative policies
aimed at Early Childhood Education, the first stage of Basic Education. The research
adopts a qualitative approach, combining historical investigation and documentary
analysis, to understand how this form of shared governance, mediated by the
Regional Education Coordination Offices (CREDEs) and supported by the principles
of a Collaborative Regime, has enabled the development of continuing and in-service
training, the exchange of knowledge, and the consolidation of a collaborative learning
network across Ceara's 184 municipalities. In this context, the historical trajectory of
continuing education for managers and teachers is also analyzed. This education is
organized by a team of professionals working in the first stage of Basic Education at
the Seduc/Headquarters. The training, planned and executed by the Coordination of
Education and Social Promotion (COEPS) and the Early Childhood Education
Support and Development Cell (CADIN), in partnership with municipal networks, aims
to strengthen the professional identity of managers and teachers, promote
educational equity, and foster human and pedagogical conditions that ensure the
holistic development of children. This continuing education, in turn, expands to reach
all Early Childhood Education professionals in the 184 municipalities of Ceara, with
the support of the CREDEs, which legitimizes and strengthens the Collaborative
Regime. The theoretical framework is anchored in authors such as Novoa (1995),
Imbernén (2010), Oliveira-Formosinho (2002, 2009, 2011), Kramer (2008), Fochi
(2013), Rosemberg (1999), and Ostetto (2000, 2011), who conceive training as an
identity-building, collaborative, reflective, and ethical process. The contributions of
Fochi (2013) are also highlighted, emphasizing sensitive listening, pedagogical
documentation, and child agency as instruments for reflection and transformation of
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teaching practice. Fulvia Rosemberg (1999) is noted for understanding training as a
cornerstone for building social quality and equity in Early Childhood Education, and
Ostetto (2000, 2011) for advocating it as a continuous, collective, and reflective
process in which teachers build relationships with others and with their practice. The
formative actions developed in Ceara thus constitute a sociopolitical practice that
promotes teacher appreciation, strengthens democratic management, and advances
the social and equitable quality of Early Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education. Cooperation Agreement. Continuing
Education for Teachers and Managers.

1 INTRODUGAO

A experiéncia do Estado do Ceara tem se constituido, nas duas ultimas
décadas, uma das praticas mais consistentes de materializagdo do Regime de
Colaboracdo entre Estado e municipios no campo educacional brasileiro.
Fundamentado nos principios constitucionais estabelecidos no artigo 211, da
Constituicao Federal de 1988, e nos artigos 8° a 11° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), o Regime de Colaboragdo prevé que a
Unido, os Estados e os Municipios organizem seus sistemas de ensino de forma
articulada, compartilhando responsabilidades administrativas, técnicas e financeiras
com vistas a garantia do direito a educagado com qualidade e equidade.

No Ceara, esse principio ganhou expressdo concreta por meio de um
modelo de governanga colaborativa, sustentado por Acordos de Cooperagao
Técnica, firmados entre a Secretaria da Educagao do Estado (Seduc/CE) e os 184
municipios cearenses. Esse arranjo interinstitucional permitiu que as politicas
educacionais fossem planejadas, executadas e monitoradas de maneira articulada,
garantindo apoio técnico, formativo e financeiro aos municipios — especialmente
aqueles com menor capacidade de gestao e infraestrutura educacional.

Entre as agdes mais emblematicas desse processo destaca-se o Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), instituido em 2007 e reconhecido
nacionalmente como referéncia em politica publica colaborativa. O PAIC foi
concebido a partir da compreensdo de que nenhum municipio poderia,
isoladamente, garantir a alfabetizacdo de todas as criangcas cearenses, sendo

necessaria uma agao integrada entre Estado e municipios, mediada por assessoria
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técnica, formacao continuada, producao de materiais didaticos, avaliacao externa e
acompanhamento sistematico.(Gomes; Braga; Sousa, 2020, p. 69-83).

A estrutura do programa, organizada em cinco eixos — Gestao Municipal da
Educacao, Gestao Pedagdgica da Alfabetizagdo, Educagao Infantil, Literatura Infantil
e Avaliagdo Externa —, consolidou uma metodologia de trabalho que associava
planejamento estratégico, acompanhamento pedagdgico e formagao em rede.

O Eixo de Educacao Infantil, em particular, teve papel decisivo ao oferecer
apoio técnico e formacdo continuada as equipes municipais na elaboracdo de
politicas locais de Educacao Infantil, na orientagcdo para o credenciamento das
instituicbes e na implantagdo de Propostas Pedagdgicas alinhadas as diretrizes
nacionais. A formacao continuada e em servico de professoras(es), gestoras(es) e
demais profissionais da primeira infancia tornou-se um dos pilares dessa politica,
promovendo a valorizagao profissional e o fortalecimento institucional das redes
municipais.

A Seduc/CE operacionalizou o Regime de Colaboragao por meio de Acordos
de Cooperagao Técnica com a Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (FUNCAP), viabilizando o pagamento de bolsas para
gerentes e técnicos municipais do PAIC e assegurando a presenga permanente de
equipes locais dedicadas a implementacdo das agdes formativas. Esse modelo
garantiu capilaridade e continuidade as politicas publicas, uma vez que cada
municipio passou a contar com pessoal técnico especializado e acompanhamento
sistematico das Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagao
(CREDEs/Seduc).

Além da formagdo docente, o Regime de Colaboragdo também se
expressou no compartiihamento de instrumentos de gestdo e avaliagdo, como o
SPAECE-AIlfa, a Provinha PAIC e o Prémio Escola Nota 10. Esses mecanismos,
aliados a politica de incentivo e reconhecimento das boas praticas, consolidaram
uma cultura de monitoramento, corresponsabilidade e melhoria continua da
aprendizagem. A gestao colaborativa cearense transformou o acompanhamento de
resultados em uma estratégia pedagogica coletiva, envolvendo escolas, municipios
e Estado em um mesmo propdsito: garantir que toda crianga aprendesse a ler e a

escrever na idade certa.
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O impacto desse Regime de Colaboragao ultrapassou os indicadores de
alfabetizacédo e alcangou dimensdes mais amplas do desenvolvimento educacional.
A partir da base construida pelo PAIC, o Ceara expandiu sua atuagao para outras
etapas e modalidades, incluindo a Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental de nove
anos, a Educagcdo em Tempo Integral e, mais recentemente, as acdes voltadas a
primeira infancia assegurando a qualidade com equidade. Essa trajetéria demonstra
que a colaboragao intergovernamental, quando planejada com continuidade e
institucionalizada, tem potencial de induzir politicas publicas sustentaveis, integradas
e orientadas por resultados pedagdgicos e humanos.

No campo da Educagado Infantil, o Regime de Colaboracédo Cearense
assumiu papel estratégico na consolidagao das politicas municipais, especialmente
no que se refere a Formagao Continuada de Professoras/es e gestoras/es. (Pires;
Macario; Pinto, 2020, p. 54-86). Impulsionou a implantacdo dos Parametros para
Promogado da Qualidade e Equidade da Educacao Infantii Cearenses, com a
finalidade de promover e assegurar o desenvolvimento integral das criangcas de 0 a 5
anos com qualidade e equidade. Essa atuagao dialogou com a implementagéo do
Ensino Fundamental de nove anos (Lei n° 11.274/2006), momento em que o Estado
apoiou 0s municipios na reorganizagao curricular, na adequagao da faixa etaria para
cada etapa e na articulacdo entre Educagao Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A experiéncia do Ceara, portanto, reafirma o sentido mais profundo do
Regime de Colaboragao: ndo apenas uma exigéncia legal, mas uma estratégia de
corresponsabilidade e solidariedade federativa que possibilita a redugdo das
desigualdades regionais e o fortalecimento das capacidades locais de gestdo e
formacédo docente. Ao articular Estado e municipios em torno de metas comuns,
respeitando as especificidades de cada territério, o Ceara construiu um modelo de
politica publica sustentavel, participativa e orientada pela equidade, tornando-se
referéncia nacional na implementacgao de politicas educacionais de longo prazo.

O fortalecimento do Regime de Colaboragdo entre estado e municipios
cearenses, na etapa da Educacao Infantil, ocorreu inicialmente por meio da
Coordenadoria de Cooperagdao com os Municipios (COPEM), que assumiu a

formacgao de professores, bem como a formagao de coordenadoras e coordenadores
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pedagogicos e de gestores que atuam com a 12 etapa da Educagao Basica. O Eixo
de Educagao infantii na COPEM foi estruturado com uma equipe técnica formada
por consultoras, bolsistas, tutoras e demais participantes, que juntos criaram o novo
e desafiador programa de formagao continuada, para fortalecer a Educagéo Infantil e
assegurar, com qualidade, o atendimento para os bebés e criangas cearenses nos

184 municipios cearenses.

2 METODOLOGIA

Para a construgdo deste artigo, optou-se trabalhar com a abordagem
qualitativa e descritiva, no sentido de possibilitar uma analise aprofundada das
percepcdes e impactos da formacgédo continuada de professoras(es) e gestoras(es)
envolvidas(os). Considerar o contexto social, politico e educacional foi uma
prerrogativa importante. O ponto central deste estudo foi analisar o processo de
fortalecimento do Regime de Colaboragao entre o Estado e os 184 municipios do
Ceara. Para isso, realizou-se uma investigagdo baseada em documentos oficiais da
Secretaria da Educagdo do Ceara (Seduc), artigos que discutem os acordos de
cooperacgao técnica entre Estado e municipios, relatérios das CREDES e materiais
formativos utilizados nos ciclos de formacdo continuada. Essa analise buscou
evidenciar a estrutura, os principios e as diretrizes que orientam a politica de
formacgao continuada no Estado do Ceara.

A pesquisa qualitativa busca compreender os processos e sentidos
construidos pelos participantes em seus contextos naturais, sendo, portanto,
adequada a analise de politicas publicas e praticas formativas, como é o caso da
formacgado continuada de professoras(es) e gestoras(es) da Educacao Infantil no
Ceara.

A natureza descritiva do estudo justifica-se pela intengdo de identificar,
caracterizar e compreender os movimentos que consolidaram o Regime de
Colaboracado no Estado do Ceara, especialmente no tocante as acdes formativas e
de apoio técnico-pedagdgico promovidas pela Secretaria da Educagéo do Estado
(Seduc/CE) e suas instancias intermediarias. Assim, buscou-se evidenciar o

percurso histérico, as diretrizes, os principios e os instrumentos institucionais que
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estruturam a politica de formacdo continuada e o acompanhamento das redes
municipais de ensino.

Foi feito estudo bibliografico fundamentado em autoras(es) que discutem
formagédo continuada e identidade docente, como Noévoa (1995), Imbernén (2010),
Oliveira-Formosinho (2002, 2009, 2011), Kramer (2008), Fochi (2013), Rosemberg
(1999) e Ostetto (2000, 2011). Com essa revisao tedrica, ampliou-se um leque para
compreender o papel da formagdo na construgcdo da profissionalidade de
professoras(es) e gestoras(es) para a melhoria da qualidade da Educacgao Infantil.

A pesquisa fundamentou-se, também, na analise de documentos oficiais
produzidos pela Seduc/CE (Seduc, 2022), com destaque para: Relatérios do
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), que delineiam as origens e os
desdobramentos do Regime de Colaboracao entre Estado e municipios; Relatorios e
registros das Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagao
(CREDE/CECOM), que detalham a execugao das formagdes e 0 acompanhamento
técnico as redes municipais; e Materiais formativos e cadernos pedagdgicos da
COEPS e da CADIN, que expressam as concepc¢des, metodologias e principios
pedagogicos que norteiam os ciclos de formagédo continuada voltados a Educagéao
Infantil.

Essa pesquisa buscou identificar categorias emergentes relacionadas ao
fortalecimento da formacdo docente, a identidade profissional das(os)
educadoras(es) e a consolidagdo do Regime de Colaboragdo como politica publica
sustentavel. A leitura analitica dos materiais permitiu compreender os fundamentos
politicos, pedagdgicos e organizacionais que sustentam a experiéncia cearense e
suas repercussoes para a melhoria da qualidade da Educacgao Infantil.

Em sintese, a metodologia adotada permitiu analisar criticamente a politica
cearense de formacgado continuada da Educacao Infantil, compreendendo-a como
pratica interinstitucional e formativa, sustentada pelo Regime de Colaboracao entre
Estado e municipios e articulada as politicas de valorizagdo docente e a promogao

da qualidade da Educacéo Infantil na Primeira Infancia.
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3 DESENVOLVIMENTO

A compreensao do Regime de Colaboragdo como principio organizador da
educagao brasileira exige reconhecer sua natureza constitucional, politica e
pedagogica. Conforme destaca Cury (2002, p. 7), o Regime de Colaborag&o “nédo é
mera divisdo de tarefas administrativas, mas uma exigéncia de solidariedade
federativa voltada a garantia do direito a educagado”. Ou seja, trata-se de um
dispositivo de cooperagao reciproca entre os entes federados, que busca conjugar
autonomia e interdependéncia na constru¢ao de politicas publicas educacionais.

Na mesma perspectiva, a efetivagdo desse regime requer planejamento
integrado e corresponsabilidade entre Unido, Estados e Municipios, superando a
l6gica fragmentada de gestdo. Para o autor, o Regime de Colaboragcdo é uma
‘condi¢cao estruturante para a democratizacdo do acesso, da permanéncia e da
qualidade da educacdo basica”. Em outras palavras, ele ndo se restringe a um
instrumento legal, mas configura uma estratégia de governanga cooperativa, capaz
de articular politicas de financiamento, avaliacédo, formagao e gestdo educacional.

No campo da politica educacional cearense, o Regime de Colaboracgao
ganhou forma concreta a partir do Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC), o
qual transformou a cooperagao técnica e financeira entre Estado e municipios em
um modelo de gestdo compartilhada. Essa configuracdo expressa o que Vieira
(2013, p. 102) define como “colaboracéao institucionalizada”, ou seja, uma politica
que se materializa por meio de acordos formais, instdncias permanentes de dialogo
e dispositivos de acompanhamento, garantindo continuidade as a¢gdes e unidade aos
propositos educativos.

A trajetéria do Regime de Colaboragéo na Educagédo do Ceara € um marco
nacional, pautada pelo engajamento dos atores envolvidos nesse processo e pela
vontade politica que fomentou a aproximagao continua do estado do Ceara com os
municipios cearenses. Essa construgao historica, embora interligada a esfera
nacional, distingue-se desta pelas experiéncias exitosas do estado e pela
reciprocidade estabelecida com seus entes federativos.

O aprimoramento da qualidade e da oferta da Educacao Basica no territério
cearense esta profundamente enraizado na municipalizagdo, processo que se iniciou
de forma precursora a LDB de 1996 (art. 8°). Ja em 1995, com a Lei n. 12.452/1995,
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um decreto estadual, impulsionado pela Constituicdo Federal de 1988 e referendado
pela Constituicdo Estadual de 1989, deu largada a um ciclo de engajamento e
mutualidade, apesar dos constantes desafios politicos e financeiros. Uma
progressao virtuosa se estabeleceu a partir de 1995, garantindo a sustentabilidade
do regime.

Nos anos seguintes, o processo de descentralizagdo educacional foi
fortalecido por politicas de ampliagcdo da municipalizacdo e de consolidagdo das
redes publicas de ensino, impulsionadas pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef),
instituido pela Lei n° 9.424, de 24 de dezembro de 1996. Esse mecanismo de
financiamento foi decisivo para o avanco da educacao basica, ao assegurar apoio
financeiro e redistributivo a gestdo municipal.

Nessa nova configuragdo, o Estado manteve o provimento de recursos
técnicos, infraestrutura e acompanhamento pedagdgico, enquanto os municipios
passaram a responder pela maior parte das matriculas, especialmente no Ensino
Fundamental. Posteriormente, a Emenda Constitucional n°® 59/2009, ao tornar
obrigatéria a matricula de criangas a partir dos quatro anos na Educacao Infantil,
ampliou o direito a educagao e reconfigurou o cenario da primeira infancia, ainda
que a expansao e a qualidade da oferta de creches permanecam como desafios a
serem enfrentados.

Mesmo diante das limitagcbes or¢camentarias e mudangas de gestédo, a
convergéncia de a¢gdes em prol da equidade educacional predominou, resultando em
acordos formalizados, cooperagédo técnica ampliada e melhoria da infraestrutura
fisica.

Um momento peculiar e catalisador desse processo ocorreu a partir de
2007, quando a Unido passou a exercer plenamente sua funcao redistributiva. Este
periodo, marcado pelo fortalecimento do pacto colaborativo e pela criagdo do
Fundeb (2007), propiciou a expansdo de uma experiéncia exitosa do municipio de
Sobral (especialmente na formacdo de professores) para todo o estado através do
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC).

O PAIC consolidou estratégias como formagdes de professores, presenga

técnica nos municipios, repasse de recursos e premiagao por desempenho escolar,
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enfatizando a alfabetizagcdo e a produgdo de materiais pedagdgicos estruturados.
Com a Lei N° 15.921, em 2016, o PAIC foi ampliado para o Programa de
Aprendizagem na ldade Certa — MAIS PAIC, incorporando ag¢des abrangentes na
Educacdo Infantil e Literatura Infanti. O Governo do Estado reafirmou seu
compromisso com a Educacdo Infantil, assumindo a corresponsabilidade com os
municipios, o que foi solidificado pelo Programa Mais Infancia Ceara, que surge sob
a égide da intersetorialidade, com foco na articulagao entre os setoriais que atendem
diretamente a primeira infancia no estado.

No ambito das a¢des voltadas a Primeira Infancia, o Programa Mais Infancia
Ceara constituiu-se como continuidade e ampliagao das iniciativas desenvolvidas
sob o Regime de Colaboragédo entre o Estado e os municipios. Nesse contexto, a
Coordenadoria de Educagao e Promogao Social (COEPS) foi instituida, em 2019, no
ambito da Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara (Seduc/CE), com a
finalidade de oferecer apoio técnico e pedagogico as redes municipais, contribuindo
para a formulagdo, implementacdo e monitoramento de politicas educacionais
voltadas a Primeira Infancia.

Essa trajetoria, marcada por determinagéo politica, parcerias institucionais e
compromisso coletivo, consolidou o Regime de Colaboragdo do Ceara como
referéncia nacional, sustentado por uma pratica de solidariedade federativa e
corresponsabilidade social na promocdo do direito a educagdo das criangas
cearenses. E nessa perspectiva que o apoio técnico-pedagdgico designado as redes
municipais de ensino, por meio do trabalho da Secretaria de Educacéo do Estado do
Ceara, tem desempenhado um papel de importante relevancia para a construgao de
uma educagado com qualidade e equidade em todo estado.

Nesse sentido, a formagao continuada de professoras/es, a articulagao entre
politicas colaborativas e os processos formativos em servigo tém sido objeto de
analise de diversos estudiosos. Barretto (2015, p. 23) afirma que a formacgao
docente deve ser concebida como “um processo continuo e coletivo, que se realiza
no contexto da pratica e se nutre das necessidades reais das escolas e das
comunidades educativas”. Essa perspectiva é central para compreender o modelo

adotado pelo Ceara, no qual a formagdo continuada ocorre em rede, com
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acompanhamento pedagogico permanente e énfase na construgdo de saberes
contextualizados.

De acordo com Dourado (2011, p. 38), “a valorizagdo dos profissionais da
educacédo tem sido objeto de varios olhares, proposi¢oes e lutas politicas, permeado
por concepgdes distintas sobre valorizagdo, bem como sobre quem sdo os
profissionais da educacdo”, o que evidencia a complexidade das disputas
conceituais e politicas em torno da constru¢do de politicas de formagcao e
reconhecimento docente no Brasil.

No caso cearense, a formacado oferecida as/aos professoras/es e
gestoras/es da Educacdo Infantil por meio da CADIN, configura uma agao de
valorizagcado docente e de formagao em contexto (Barbosa, 2012), voltada a melhoria
das praticas pedagogicas e ao fortalecimento das identidades profissionais dos
educadores da primeira infancia, considerando o cotidiano escolar.

Do ponto de vista das teorias pedagdgicas, é importante reconhecer que a
formacgao de professores da Educacéao Infantil deve dialogar com as concepcgodes de
desenvolvimento humano e aprendizagem formuladas por Vygotsky, Wallon e
Piaget, as quais ressaltam a importancia das interagbes sociais, do afeto e do
brincar como eixos estruturantes do desenvolvimento infantil.

Vygotsky (1998) defende que o aprendizado se da nas interagdes e nas
mediag¢des simbolicas, o que exige do professor um papel de mediador sensivel e
intencional. Ja Wallon (1975) aponta que o desenvolvimento da crianga é
simultaneamente cognitivo, social, cultural e emocional, o que implica considerar os
aspectos socioemocionais e culturais nas praticas pedagodgicas. Piaget (1971), por
sua vez, destaca o carater construtivo da aprendizagem, que se realiza pela agao da
crianga sobre o meio, reafirmando o principio de que a Educacao Infantil deve
favorecer a autonomia e o pensamento criativo.

Esses fundamentos dialogam diretamente com a Célula de Apoio e
Desenvolvimento da Educacédo Infantil, CADIN, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2009), a BNCC, o DCRC, e as Diretrizes
Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagéao Infantil (Brasil,
2024), que reafirmam o direito da crianga a “brincar, conviver, participar, explorar,

expressar-se e conhecer-se”. A pratica colaborativa entre Estado e municipios
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cearenses, ao assegurar formagao continua e apoio pedagdgico as redes, contribuiu
para que esses direitos sejam assegurados e incorporados ao cotidiano das
instituicbes de Educacao Infantil, ampliando o alcance e a qualidade da politica
publica.

Para ampliar a reflexdo sobre a importancia das nuances na formacao de
professoras(es) e gestoras(es), é pertinente considerar o que defende Shulman
(2014), ao afirmar que esses profissionais, além de dominarem os conteudos
académicos, precisam desenvolver competéncias que Ilhes permitam criar condigdes
qualitativas para o desenvolvimento integral de todas(os) que estdo matriculadas(os)
na escola.

Nesse sentido, possuir conhecimentos cientificos e habilidades para utilizar
estratégias didaticas eficazes, refletir sobre as praticas educativas e de cuidado,
bem como saber escutar e respeitar as necessidades das criangas e adolescentes,
sao aspectos fundamentais.

O autor citado explica que as dimensdes inter-relacionadas do conhecimento
do conteudo, do conhecimento pedagdgico do conteudo e do conhecimento
curricular devem ser compreendidas como requisitos essenciais para a atuagao de
professoras(es), com qualidade e a mediagdo de gestoras(es) competentes. Esses
elementos contribuem para compreender como educar e cuidar de maneira
integrada e indissociavel, por meio de boas estratégias e técnicas que favoregam a
aprendizagem qualitativa, respeitando os campos de experiéncias e direitos de
aprendizagem. Além disso, auxiliam na capacidade de organizar o espago e o
ambiente educacional, considerando as peculiaridades e as caracteristicas das
criancas, a cultura escolar e os aspectos sociais e politicos que influenciam o
processo educativo e de cuidados (Almeida et al., 2019).

Complementarmente, Freire (2021, p. 13) ressalta que, no contexto da
formacgado de professoras(es), apenas executar, exercitar ou praticar determinadas
acdes nao é suficiente. Para ele, € imprescindivel desenvolver competéncias,
habilidades, conhecimentos e uma postura reflexiva sobre a propria pratica. Nessa
perspectiva, quando as estratégias formativas sao voltadas para o desenvolvimento
profissional de professoras(es), gestoras(es) e demais profissionais da Educacgao

Infantil, € fundamental que o tema sobre a formagao continuada seja um elemento
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estruturante de qualidade e sirva como instrumento de valorizagéo (Gatti 2009 apud
Moriconi et al., 2017).

Reconhece-se que o papel de cada gestora(or) e professora(or) da
Educacao Infantil ultrapassa a logica da docéncia bancaria, entendida como mera
transmissao de conteudos. Esse profissional tem a responsabilidade de atuar como
mediadora(or) do conhecimento, facilitadora(or) das aprendizagens e agente central
no processo de socializagao, interagdes e brincadeiras, contribuindo para ampliar, de
forma qualitativa, o desenvolvimento integral das criangas.

O contexto educacional atual exige que gestoras(es) e professoras(es)
dominem nao apenas teorias pedagogicas, mas também saibam trabalhar com as
competéncias socioemocionais, tecnoldgicas e interculturais, capazes de responder
a complexidade e a pluralidade do ambiente escolar e das potencialidades das
criangas e suas multiplas linguagens.

Nesse sentido, as estratégias formativas tornam-se o principal meio de
atualizacdo e aprimoramento do fazer pedagdgico, permitindo que cada
professora(or), com apoio de gestoras(es) competentes reflita sobre sua pratica,

compartilhe experiéncias e reelabore suas concepgdes de educacio e de cuidados.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, o Regime de Colaboracdo, ao articular responsabilidades,
saberes e praticas entre os entes federados, constitui-se como pilar de sustentacao
da politica educacional cearense. A partir de sua institucionalizagcdo, o Estado do
Ceara desenvolveu uma estratégia inovadora de formagao continuada e em servigo,
que fortaleceu as capacidades locais de gestdo, promoveu o desenvolvimento
profissional docente e assegurou avangos significativos na qualidade da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental. Como destaca Vieira (2013, p. 109), “o Ceara
materializa o principio constitucional da colaboragdo, transformando-o em acéao
pedagdgica e em cultura de corresponsabilidade pela aprendizagem de todas as
criangas”.

Esse percurso evidencia que o Ceara construiu uma politica educacional
solida, equitativa e sustentavel, baseada em parcerias institucionais e no

planejamento integrado entre Estado e municipios. O Programa Alfabetizacdo na
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Idade Certa (PAIC) representou o marco inicial dessa trajetéria, configurando-se
como uma experiéncia exemplar de governanga compartilhada e apoio
técnico-pedagogico as redes municipais. O éxito do programa demonstrou que a
cooperagao federativa, quando acompanhada de formacdo continuada,
monitoramento e acompanhamento técnico pedagodgico, gera transformacdes
efetivas nas praticas escolares e nos resultados de aprendizagem.

Nos anos seguintes, a Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara
(Seduc/CE) ampliou seu compromisso com o desenvolvimento da Primeira Infancia,
compreendendo-a como etapa essencial para a promog¢éo da equidade e da justica
social. A criacdo, em 2019, da Coordenadoria de Educacdo e Promog¢ao Social
(COEPS) simboliza esse avancgo institucional, conferindo visibilidade, estrutura e
prioridade politica as ag¢des voltadas a Educagao Infantil e a formagdo de seus
profissionais. A partir dessa nova estrutura, consolidou-se uma politica articulada de
apoio técnico e pedagogico aos municipios, com énfase na formagao continuada de
professoras/es, gestoras/es e demais profissionais da Educacéo Infantil.

A atuacao da COEPS, por meio da CADIN e das CREDE/CECOM, reafirma
o compromisso da Seduc com a promogao de praticas pedagdgicas sensiveis,
inclusivas e humanizadoras, que valorizam a crianga como sujeito histérico, de
direitos e de multiplas linguagens. Essa politica publica tem impulsionado a
construcado de ambientes educativos acolhedores, a ampliagdo da escuta e da
participacao infantil e o fortalecimento da identidade profissional docente, aspectos
fundamentais para a consolidagdo de uma Educacgao Infantil com equidade e de
qualidade social. Vale ressaltar que, embora o Programa de Alfabetizacdo na Idade
Certa apresente resultados expressivos e seja reconhecido como referéncia nacional
no Brasil, sua implementagdo n&o esta isenta de limites estruturais, especialmente
no que diz respeito ao financiamento. A participagéo financeira do governo estadual,
ainda que fundamental para a viabilizagao técnica e pedagogica do programa, pode
gerar uma relacdo de dependéncia técnica e orgamentaria dos municipios,
particularmente daqueles de pequeno porte, que possuem menor capacidade de
arrecadagdo e gestdo fiscal. Tal dependéncia torna-se ainda mais sensivel em
contextos de transicdo governamental, nos quais mudancas de prioridades politicas

podem comprometer a continuidade das acdes e dos investimentos.
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Além disso, por se tratar de um programa centrado na alfabetizacdo na
idade certa, ha um esforgo significativo para que as politicas publicas estaduais de
formagdo de professoras(es) e gestoras(es) da Educagdo Infantii promovam
processos permanentes de formacdo continuada, conferindo visibilidade as
especificidades da primeira Etapa da Educacdo Basica. Essa perspectiva
compreende a alfabetizagdo como um processo progressivo e continuo, que
mobiliza multiplas dimensdes do desenvolvimento infantil — afetiva, cognitiva, social
e cultural, afastando-se da ideia de uma etapa restrita a instrugdo formal precoce.
Nessa dire¢ao, evidencia-se a necessidade de evitar a antecipacdo de praticas
escolarizadas e sistematizadas na Educacgao Infantil, assegurando o respeito as
diretrizes pedagogicas que concebem a infancia como tempo de experiéncias,
brincadeiras, interagdes e constru¢cao de sentidos, mediado pela ludicidade.

Entretanto, podem emergir contradicbes inerentes ao proprio desenho
institucional do programa. O papel indutor e regulador do governo estadual, embora
estratégico para assegurar padrées minimos de qualidade e alinhamento
pedagdgico, pode tensionar a autonomia dos municipios na organizacido de suas
politicas publicas educacionais. Soma-se a isso 0 mecanismo de ranqueamento e
premiacao por resultados, que, embora incentive o cumprimento de metas, pode
intensificar disputas entre redes e escolas, reforcando logicas competitivas em
detrimento da cooperacgao e da equidade.

Outro ponto critico refere-se a possibilidade de descontinuidade pedagdgica
nos anos finais do ensino, quando nem sempre ha articulagao consistente entre as
politicas de alfabetizacdo e as demais etapas da Educagdo Basica. Essa
fragmentacdo pode comprometer a consolidagdo das aprendizagens iniciais e
enfraquecer a progressao formativa dos estudantes.

Os desafios enfrentados pelos municipios sao heterogéneos e variam
conforme suas condigdes socioecondmicas, estruturais e administrativas. Municipios
de pequeno porte, por exemplo, tendem a enfrentar maiores dificuldades
relacionadas a escassez de recursos humanos qualificados, a alta rotatividade de
professores(as) e gestores(as) e a limitacdo de equipes técnicas permanentes, o

que compromete a memdria institucional e a continuidade das ag¢des formativas e
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pedagogicas. Além disso, as desigualdades socioecondmicas impactam diretamente
as condicdes objetivas de aprendizagem das criangas.

Diante desse cenario, o acompanhamento pedagdgico continuo configura-se
como elemento estratégico para a sustentabilidade e a qualidade do programa. Nao
se trata apenas de monitoramento técnico, mas de um processo sistematico de
escuta, orientagdo, avaliacdo formativa e replanejamento, capaz de assegurar
coeréncia entre as diretrizes do programa e as praticas escolares. Assim, mesmo
diante de limites e contradi¢cdes, tais desafios ndo invalidam os avangos qualitativos
alcancados, mas evidenciam a necessidade de aprimoramento permanente, do
fortalecimento do regime de colaboragao e consolidacdo de politicas educacionais
estruturantes e duradouras.

Desse modo, o Ceara se destaca no cenario nacional como referéncia na
implementagdo do Regime de Colaboragao, transformando o principio constitucional
em pratica politica, pedagdgica e ética. Ao compreender a educagdo como
responsabilidade compartiihada e a formagdo docente como instrumento de
transformacao, o Estado reafirma seu compromisso com uma educacgao publica de
qualidade, democratica e equitativa, que reconhece a Primeira Infancia como
prioridade absoluta.

Assim, o percurso histérico e formativo do Ceara evidencia que a articulagéao
entre vontade politica, planejamento estratégico e compromisso social é capaz de
produzir politicas educacionais duradouras, enraizadas nos territérios e
comprometidas com o direito de aprender e de se desenvolver desde a infancia.
Essa experiéncia constitui um legado de corresponsabilidade e esperanga,
reafirmando que investir na formagao qualificada de professoras/es e na garantia de
uma educagédo e de um cuidado de qualidade para as criangas significa investir no

futuro humano e social do Ceara e do Brasil.
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B0 Revista CEnarios

DESEMPAREDAMENTO DOS BEBES: perspectiva de construcio de uma

relagao afetiva com o meio ambiente

UNWALLING BABIES: perspective of building an effective relationship with the

environment

Joana Diodgenes Saldanha Irineu’

RESUMO:

Este relato apresenta uma experiéncia de desemparedamento desenvolvida com
bebés do Bergario do Centro de Educacao Infantil Ana Amélia Bezerra de Menezes
e Souza (Fortaleza, CE), centrada na construgdo de vinculos afetivos com o
ambiente natural. Realizada no segundo semestre de 2024, consistiu-se em uma
série de vivéncias sensoriais, estéticas e corporais ao ar livre, nas quais os bebés
exploraram cores, texturas, aromas e sons da natureza. Iniciou a partir da
constatagdo da permanéncia prolongada dos bebés em espagos fechados e da
necessidade de ampliar a presenga do meio natural na rotina educativa. Essa
experiéncia foi sustentada teoricamente por autores como Barbieri (2022), Piorski
(2016) e Tiriba (2022) e dialoga com os principios da Base Nacional Comum
Curricular (2018) e do Documento Curricular Referencial do Ceara (2019),
valorizando o brincar livre, o respeito aos ritmos infantis e a experimentacao.
Metodologicamente, a acdo pautou-se na escuta sensivel, na observagao
sistematica e na intencionalidade pedagdgica. Os resultados revelaram ampliagao
do repertdrio sensorial, fortalecimento dos vinculos afetivos e crescente interesse
dos bebés pelos espacos externos. Reafirma-se a relevancia da natureza como
espaco educativo e como mediadora da formagdo de uma consciéncia ecoldgica
desde a primeira infancia.

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Desemparedamento. Natureza. Bebés.
Afetividade.

ABSTRACT:

This report presents an unwalling experience carried out with babies from the nursery
of the Ana Amélia Bezerra de Menezes e Souza Early Childhood Education Center
(Fortaleza, CE), focused on fostering affective bonds with the natural environment.
Conducted during the second semester of 2024, it consisted of a series of outdoor
sensory, aesthetic, and bodily experiences in which the babies explored the colors,
textures, aromas, and sounds of nature. The initiative arose from the recognition of
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the babies’ prolonged permanence in enclosed spaces and the need to expand the
presence of natural elements in their daily educational routine. This experience was
theoretically supported by authors such as Barbieri (2022), Piorski (2016), and Tiriba
(2022), and aligned with the principles of the National Common Curricular Base
(2018) and the Ceara Referential Curricular Document (2019), emphasizing free play,
respect for childhood rhythms, and experimentation. Methodologically, the action was
grounded in sensitive listening, systematic observation, and pedagogical
intentionality. The results revealed an expansion of sensory repertoire, strengthening
of affective bonds, and growing interest of the babies in outdoor spaces. The
experience reaffirms the relevance of nature as an educational environment and as a
mediator in the formation of ecological awareness from early childhood.

Keywords: Early Childhood Education. Unwalling. Nature. Babies. Affectivity.

1 INTRODUGAO

Nas instituicdes de Educacao Infantil, especialmente nas turmas de bergario,
observavamos com frequéncia a permanéncia prolongada dos bebés em ambientes
fechados, onde as experiéncias se restringiam ao controle do tempo, do corpo e das
relacbes. Essa rotina, embora organizada em nome da seguranca e do cuidado,
acabava reduzindo as possibilidades de exploracdo e de contato com o ambiente
natural, limitando dimensdes fundamentais do desenvolvimento humano. Tal
constatagdo nos motivou a realizar uma pratica pedagdgica investigativa, cujo
propdsito foi compreender como o desemparedamento, entendido como a abertura
dos espacos e das experiéncias educativas ao ambiente natural, poderia contribuir
para o fortalecimento dos vinculos afetivos dos bebés com a natureza e para a
ampliagao de suas aprendizagens.

O problema que norteou essa experiéncia consistiu em refletir sobre de que
modo o contato direto e frequente com a natureza favorece o desenvolvimento
integral dos bebés e contribui para a formacéo de uma consciéncia ecolégica desde
a primeira infancia. Essa questao surgiu considerando que os bebés moram em um
contexto urbano marcado pelo afastamento entre o humano e o natural, e que essa
realidade também se fazia presente nas praticas educativas. A auséncia de
experiéncias ao ar livre no cotidiano do bergario se configurava como um fator de
empobrecimento sensorial, estético e afetivo, contrariando os principios expressos
na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) e no Documento Curricular

Referencial do Cearda — DCRC (2019), que orientam a oferta de vivéncias
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diversificadas, interativas e ambientalmente conscientes desde os primeiros anos de
vida.

A realizagdo dessa acao investigativa se justificou pela necessidade de
repensarmos as praticas pedagogicas que, ao se distanciarem da natureza,
desconsideravam o papel formador do espaco, do corpo e dos sentidos. Conforme
aponta Tiriba (2022), o afastamento dos seres humanos do mundo natural esta
intrinsecamente ligado ao desequilibrio ambiental contemporaneo. Nesse sentido,
proporcionar aos bebés o contato com a natureza representou bem mais que um
momento de lazer, mas um compromisso ético e educativo com a vida, o
pertencimento e o cuidado com a Terra. Essa pratica reafirmou o direito dos bebés a
participacao, a exploracao e a experiéncia estética no cotidiano escolar.

O objetivo geral da experiéncia foi analisar de que modo as praticas de
desemparedamento contribuiram para a constru¢cdo de vinculos afetivos entre os
bebés e o ambiente natural, promovendo vivéncias significativas de aprendizagem e
desenvolvimento integral. Para alcancar esse objetivo, definimos os seguintes
objetivos especificos: i) identificar, na rotina institucional, possibilidades de contato
dos bebés com a natureza; ii) planejar e realizar experiéncias de
desemparedamento com foco na exploracdo sensorial e estética do ambiente
natural; iii) observar e registrar as manifestacées de curiosidade, encantamento e
vinculo dos bebés durante as vivéncias; iv) avaliar as transformagdes observadas na
rotina e nas relagdes estabelecidas entre os bebés, os adultos e o meio natural.

A hipotese central que orientou o trabalho sustentou que a ampliagdo do
contato dos bebés com o ambiente natural, por meio de praticas sistematicas de
desemparedamento, contribuiu para o fortalecimento dos vinculos afetivos, o
desenvolvimento da autonomia e a constru¢do de uma consciéncia ecoldgica inicial.
Essa hipotese partiu do pressuposto de que os bebés sio sujeitos sensiveis e
ativos, capazes de se relacionar com o0 mundo por meio dos sentidos e das
emocgodes, e de que o ambiente natural, quando incorporado ao cotidiano educativo,
se torna um espago potente de aprendizagem, cuidado e convivéncia.

Nessa perspectiva, este relato de experiéncia apresenta os caminhos que
percorremos, as descobertas que realizamos e as reflexdes que produzimos,
demonstrando que o desemparedamento constituiu-se como uma pratica inovadora,

representando um gesto de reconciliagdo entre o humano e o natural, entre o cuidar
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e o educar, entre a escola e o mundo.

2 METODOLOGIA

A experiéncia pedagogica foi realizada com a turma de Bercario do Centro
de Educacéo Infantil Ana Amélia Bezerra de Menezes e Souza (CEl), pertencente a
Rede Municipal de Fortaleza, durante o segundo semestre de 2024. O grupo era
composto por oito bebés, com idades entre onze e dezoito meses, acompanhados
por duas professoras regentes e uma auxiliar de sala. As familias participaram de
momentos pontuais de socializacdo das vivéncias, contribuindo para o
fortalecimento do vinculo entre o espaco escolar e o contexto familiar.

Do ponto de vista metodoldgico, tratou-se de uma pesquisa-agao
fundamentada na observacao participante e na escuta sensivel, conforme os
principios dessa abordagem, apresentados por Thiollent (2011). O percurso adotado
compreendeu um movimento continuo entre planejamento, vivéncia e reflexdo, em
um processo ciclico de agao e analise, caracteristico das pesquisas que integram
pratica e investigacao no campo da Educacao Infantil.

As experiéncias foram desenvolvidas nos espacos externos da instituicao,
com foco na ampliagdo das vivéncias sensoriais e estéticas dos bebés. O
planejamento das agdes pedagdgicas teve como ponto de partida a observagao
atenta dos gestos, olhares, movimentos e balbucios, compreendidos como formas
legitimas de comunicagdo e expressdo. Essa leitura sensivel das manifestacdes
infantis orientou a criacdo de contextos de aprendizagem que priorizaram o contato
direto com a natureza: a luz, o vento, a terra, a agua e os aromas do ambiente,
como eixos estruturantes da pratica educativa.

Os instrumentos de registro utilizados incluiram anota¢cdes em diario de
campo, registros fotograficos e videos curtos, que documentaram as interagdes dos
bebés com os materiais € os elementos naturais. Esses registros foram analisados
qualitativamente, buscando identificar expressdes de curiosidade, encantamento,
permanéncia e vinculo afetivo com o meio natural. A analise seguiu um processo
interpretativo inspirado na observagao estética e fenomenoldgica, privilegiando a
leitura das experiéncias a partir dos sentidos e das emogdes evidenciadas nas
acdes dos bebés.

A experiéncia foi inspirada nas reflexées de Tiriba (2022), que compreende o
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emparedamento como o confinamento simbdlico e fisico das criangas em ambientes
restritos, propondo, em contrapartida, o desemparedamento como reconexao com o
mundo natural. Esse conceito norteou as praticas que se desenvolveram ao ar livre,
nas quais os bebés puderam experimentar a liberdade do corpo, o prazer do
movimento e o contato direto com os elementos da natureza.

Essa experiéncia dialogou com a abordagem de Lb6czy, segundo a qual o
movimento livre e o brincar independente sdo fundamentais para o desenvolvimento
da autonomia e da personalidade saudavel das criangas pequenas (Kallo; Balog,
2017). Também se apoiou nas contribuigdes de Appell e David (2021), que destacam
a importancia de vivenciar o cuidado como espago de prazer e descoberta, e de
Piorski (2016), que valoriza a poténcia imaginativa e sensorial do brincar com os
elementos da natureza.

As agdes foram estruturadas em quatro etapas principais: i) diagnéstico e
observagéao inicial da rotina institucional, com o objetivo de identificar momentos e
espacos que favoreciam ou restringiam o contato com o ambiente natural; ii)
planejamento coletivo entre as professoras da turma, voltado a criagao de propostas
de desemparedamento que valorizassem a exploracdo sensorial e a contemplacao
estética; iii) vivéncias com os bebés em diferentes contextos naturais, como
pigueniques no jardim, brincadeiras com agua, manipulagao de frutas e experiéncias
com tintas naturais, sempre acompanhadas de observagcdo atenta, registro
fotografico e narrativo; iv) analise interpretativa dos registros, realizada em reunides
pedagogicas, nas quais discutimos as aprendizagens, o vinculo afetivo e o
bem-estar dos bebés, bem como as implicagdes dessas praticas para a organizagao
da rotina e dos espacos educativos.

As experiéncias foram conduzidas com intencionalidade pedagogica e
flexibilidade, respeitando os tempos individuais dos bebés e acolhendo suas
expressdes espontaneas como parte integrante do processo educativo. O contato
direto com o ambiente natural tornou-se o eixo central da metodologia, possibilitando
a ampliagdo do repertorio sensorial e motor e fortalecendo a dimensao afetiva e
ecoldgica da infancia.

Desse modo, o método adotado se configurou como um caminho de
investigacao vivida, em que a pratica pedagodgica se transformou em fonte de

pesquisa e reflexdo sobre os modos de ser, sentir e aprender dos bebés. O carater
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qualitativo da experiéncia permitiu compreender que a relacido dos bebés com a
natureza nado se constréi por meio de discursos, mas de encontros corporais,
sensoriais e afetivos, que dao sentido ao mundo e a vida desde o nascimento.

Nas subsegbes seguintes, apresentamos os detalhamentos dos
procedimentos metodolégicos adotados, com énfase nas estratégias construidas
para garantir o direito dos bebés ao brincar livre e a interagdo com o ambiente

natural.

3 DA OBSERVAGCAO NA ROTINA AS EXPERIENCIAS ESTETICAS NA E COM A
NATUREZA

No cotidiano da Educacao Infantil, buscamos modos de organizagdao que
favoregam a aprendizagem e o desenvolvimento dos bebés, respeitando os tempos
e as especificidades préprias dessa etapa, conforme orienta o curriculo da Rede
Municipal de Fortaleza: “oportunizem aprendizagem e desenvolvimento para bebés
e criangas, a partir de tempos que respeitem o curriculo e as especificidades desta
etapa” (Fortaleza, 2023). A rotina, cuidadosamente estruturada, compreende tempos
permanentes que se repetem diariamente, como os momentos de alimentagdo e
higiene, e que, quando observados com atencgao e sensibilidade, revelam interesses,
descobertas e curiosidades dos bebés.

Essa escuta atenta s6 foi possivel porque recusamos a logica da pressa e
passamos a garantir tempo para que cada bebé pudesse manipular, experimentar e
explorar com liberdade. Tal escolha esta em sintonia com Appel e David (2021), que
destacam a importancia do prazer presente nos momentos de cuidado: “através de
cada cuidado deve-se procurar estimular o prazer que a crianga tem em manipular,
dominar, fazer sozinho e ser grande” (Appell; David, 2021, p. 65).

Durante os momentos de alimentagdo, ao oferecermos as frutas de forma
livre, para que fossem tocadas, cheiradas e saboreadas, abrimos espacgo para
multiplas experiéncias sensoriais. Maos apertavam e espremiam até o suco escorrer,
bocas provavam com curiosidade ou saboreavam lentamente, olhos se fechavam
em sinal de apreciacdo. A cena mostrava que comer também ¢é brincar, explorar e
sentir. Diante dessas reagdes, decidimos ampliar a proposta e levar os lanches para
0 espaco externo, promovendo um piquenique no jardim do CEl.

No jardim, os bebés sentiram o vento no rosto, ouviram o canto dos
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passaros, observaram outras criangas brincando e receberam visitas de irmaos mais
velhos. Sentiam-se pertencentes aquele espaco. Quando dizemos que se sentiram
grandes, nao € no sentido de antecipar etapas do desenvolvimento, mas de afirmar
sua capacidade de existir plenamente e ocupar o espago com presenca €
significado.

A mudancga de espacgo para que os bebés experienciassem a rotina de uma
forma diferente necessitou de planejamento, pois previamos que isso exigiria mais
envolvimento da equipe para deslocar materiais, acompanhar os bebés no percurso
e reorganizar os ambientes. As primeiras saidas dos bebés geraram encantamento
no CEIl, pois adultos e criancas observavam com admiragdo, como quem
contemplava algo precioso, e realmente eram. Com o tempo, o momento se
consolidou como um ritual coletivo.

Além da alimentagdo, observamos o entusiasmo dos bebés durante os
momentos de banho. Foi a partir disso que iniciamos propostas envolvendo a agua
como elemento central do brincar. Introduzimos novos materiais: esponjas vegetais,
rolinhos de pintura, potes de diferentes tamanhos, e oferecemos liberdade para
exploragdo. Em cada interagdo, percebiamos estados de encantamento e
permanéncia, que revelavam a natureza investigativa dos bebés. Nesse contexto,
ganham sentido as reflexdes de Piorski (2016), ao afirmar que os quatro elementos
da natureza nutrem a vida imaginativa da crianga, sendo a agua a expressao de

uma sensibilidade fluida, entregue e contemplativa:

Os quatro elementos habitam a imaginagdo, sdo um codigo de expressao
da vida imaginaria. Imaginar pela agua faz vicejar uma capacidade fluida,
entregue, emocional, saudosa e até melancdlica, cheia de sentimentos,
lacrimosa pela alegria ou pela saudade. (Piorski, 2016, p. 20)

Nessa experiéncia, uma bebé erguia a esponja encharcada até a altura dos
olhos e acompanhava, com fascinio, a queda lenta dos pingos na bacia. Outro, ao
seu lado, tentava capturar a agua com as maos, repetindo o gesto de fecha-las,
Como se quisesse aprisiona-la. Ja um terceiro preferia a intensidade do movimento:
batia com a palma da mao aberta na agua e ria ao sentir as gotas tocarem seu rosto.

Essas vivéncias reafirmam que os tempos permanentes da rotina, quando
acompanhados com intencionalidade e escuta atenta, revelam percursos educativos

potentes. Ao percebermos o encantamento dos bebés nas exploragbes com
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alimentos e com a agua, compreendemos que havia ali um convite para novas
descobertas. Entdo, passamos a oferecer tintas naturais, criadas a partir desses
mesmos elementos, ampliando a dimensao estética e sensorial das experiéncias,

em dialogo com a natureza e com os modos singulares de expressao da turma.

3.1 As tintas naturais: cores, sentidos e descobertas

Diversos alimentos que compdem a alimentacéo cotidiana dos bebés, como
beterraba, cenoura, couve-flor, acafrdo e urucum, sdo também importantes fontes de
experiéncias sensoriais e expressivas. Esses vegetais, raizes e temperos, ricos em
cores, texturas, cheiros e sabores, possibilitam multiplas formas de interagcdo dos
bebés com a natureza. Quando amassados, esfregados ou simplesmente tocados
pelas maos pequenas, esses elementos se transformam e revelam novos
significados, estabelecendo conexdes e sentidos entre o corpo, a matéria e o
mundo.

Durante os piqueniques realizados no jardim do CEIl, ao oferecer as frutas
inteiras e corta-las diante dos bebés, observamos com clareza a atencdo e a
curiosidade despertadas por essa manipulacdo. Em uma dessas ocasides, ao
receber uma rodela de goiaba, um dos bebés tentou encaixa-la novamente no
pedaco que permanecia na mao da professora. Repetiu o gesto algumas vezes,
investigando a forma, até que, satisfeito, levou o fruto a boca. Esse movimento,
aparentemente simples, revela a elaboragdo de uma construgdo singular sobre o
objeto e sua origem: a compreensao de que aquela rodela pertence a um todo, a um
corpo esférico, verde por fora e vermelho por dentro. Para os adultos, essa
informacdo é conhecida e pouco mobilizadora. Para o bebé, trata-se de um
conhecimento autoral sobre a natureza, que se forma pela experiéncia direta.

Essas observagdes reforcaram em nés a decisdo de ampliar esse campo de
descobertas por meio da experimentagdo com tintas naturais. Comegamos com a
beterraba, pela intensidade de sua coloragao, vibrante e acolhedora. Preparamos o
ambiente ao ar livre: organizamos recipientes de aluminio com a tinta, oferecemos
beterrabas inteiras e cortadas, flores avermelhadas e disponibilizamos um grande
tecido de algodao para a exploragdo. Essa preparacdo do ambiente tinha como
intengao favorecer o encontro entre corpo, natureza e imaginagcdo. Essa ultima,

compreendida como poténcia vital. Nas palavras de Piorski (2016),
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a imaginacéo, na crianca, é como a semente, que em contato com a agua,
sai de sua laténcia, inibe os horménios anticrescimento e inicia um poderoso
processo elétrico, que acorda informagbes genéticas antiquissimas com a
fungéo de reproduzir, proliferar, manter-se fiel a vida e a sua organicidade.
(Piorski, 2016, p. 26).

Durante a experiéncia, cada bebé se aproximou de forma singular. Durante o
contato inicial, um dos bebés aproximou-se com mais cautela que os outros. Ele
chegou curioso, mas logo foi surpreendido pela cor intensa e pela textura
desconhecida, seu olhar alternava entre a tinta e o rosto da professora, revelando
certo estranhamento. Ao observar os colegas se envolvendo livremente com o
material, ousou tocar a tinta com a ponta do dedo. Esse gesto hesitante, mas cheio
de intengdo, confirmou a sensibilidade da experiéncia. Barbieri (2022) afirma: “E
impossivel relacionar-se com uma cor sem envolver todos os sentidos. Afinal de
contas, ela sempre nos remetera a alguma memoria, ideia, sensacao, significado,
associagao” (Barbieri, 2022, p. 92).

Apds a vivéncia com a cor vermelha, investigamos outras tonalidades
extraidas da natureza. Oferecemos tintas preparadas com folhas de couve-flor e
espinafre, possibilitando variagdes de verde, e com agafrao, trazendo tons amarelos.
Além disso, plantamos beterraba e hortalicas, permitindo aos bebés acompanhar, ao

longo do tempo, os ciclos de crescimento e transformagéo dos alimentos.

3.2 O passeio diario como possibilidade de contemplagao

Poderiamos ter comecado a descricdo da experiéncia pelos passeios
diarios, mas decidimos deixa-lo permear por toda a escrita, como aconteceu no
cotidiano. Quando percebemos a necessidade de ampliar o contato dos bebés com
0s espagos externos, compreendemos que antes era preciso conhecé-los.
Iniciamos, entdo, uma pesquisa conjunta, bebés e professoras, sobre o territério do
CEl: quais espagos ofereciam sombra ao longo do dia? Quais os horarios mais
adequados para acessa-los? Como poderiamos conduzir os bebés com seguranga e
liberdade?

Nos horarios de temperatura mais amena, partia o convite: “Vamos
passear?”. As professoras se aproximavam da porta do Bergario, € os carrinhos de

bebé, deixados pelas familias no corredor, tornavam-se companheiros de jornada.
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Alguns bebés demonstravam alegria ao subir nos carrinhos e percorrer os ambientes
do CEl, outros, ja com maior dominio corporal, preferiam empurra-los com o apoio
das professoras. O percurso revelava um espaco repleto de descobertas: adultos em
movimento, portas se abrindo para novos cenarios, criangas de diferentes turmas
cruzando o caminho. Olhares curiosos se encontravam, gestos de afeto eram
trocados, e até mesmo o simples passar de uma crianga correndo despertava
surpresa e encantamento nos pequenos exploradores.

Apoés esse momento, seguiamos por um corredor repleto de documentagéo
pedagogica. Os bebés observavam atentamente o que estava ao alcance de seus
olhos. Apontavam com os dedos, balbuciavam e, quando no colo, exploravam ainda
mais. Nada parecia apressado. O ritmo era o deles. Havia atengao e envolvimento.

Descobrimos, em uma dessas andancgas, que ao atravessar a sala do Infantil
[ll, chegavamos a um quintal amplo, arejado, com presencga de plantas e flores. Era
um espaco acolhedor, onde os bebés podiam descer dos carrinhos, explorar com o
corpo, tocar o chao, observar as folhas. Foi nesse quintal que realizamos parte das
experiéncias com as tintas naturais. A cada retorno ao lugar, notavamos que os
bebés se sentiam mais seguros e familiarizados. Nem sempre era necessario propor
uma experiéncia especifica, o simples ato de estar, observar e se relacionar com o
ambiente ja era, em si, uma experiéncia estética e sensorial.

Os passeios, esse ir e vir pelo CEl, “oferecem aos bebés uma diversidade
de relagdes sociais, ampliam o seu campo de experiéncia e rompem com a
monotonia cotidiana” (Appell; David, 2021, p. 107). Eles permitem o encontro com
outras infancias, o reconhecimento de outras culturas infantis presentes no territério
da escola, e fazem com que os bebés se tornem também produtores de cultura.

Ademais, é na experiéncia ao ar livre que se manifesta, desde muito cedo, a
biofilia, esse vinculo inato com a vida e com o mundo natural. Tal conex&o, no
entanto, s6 se estabelece verdadeiramente por meio do contato sensivel e continuo.
Nao se ama o que nao se conhece, nem se cuida do que esta distante da vivéncia.
Por isso, desde o Bercario, é importante que os professores possibilitem aos bebés

0 acesso as experiéncias de aproximagao com a natureza, da qual somos parte.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos registros e das observagbes que realizamos ao longo da
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experiéncia evidenciou que o desemparedamento dos bebés produziu efeitos
significativos sobre o modo como eles se relacionaram com o ambiente, com os
adultos e entre si. As vivéncias ao ar livre, planejadas com intencionalidade
pedagogica e fundamentadas na escuta sensivel, revelaram a poténcia educativa
dos espacos externos do CEl como territérios de descoberta, encantamento e
convivéncia.

Os resultados confirmaram a hipotese de que o contato sistematico com a
natureza contribuiu para o fortalecimento dos vinculos afetivos e para a ampliagcao
das aprendizagens. No campo qualitativo, identificamos avangos expressivos na
atencdo, na curiosidade e na iniciativa dos bebés durante as exploragdes. Gestos
sutis, como o toque em uma folha, o olhar atento diante da queda da agua ou o
sorriso provocado por uma cor intensa, indicaram formas genuinas de envolvimento
e de produgao de sentido no encontro com o mundo natural.

As experiéncias com frutas, folhas, flores, agua e tintas naturais se
configuraram como momentos privilegiados de investigacao sensorial e estética.
Nelas, os bebés vivenciaram o prazer de descobrir texturas, temperaturas, sons e
aromas, transformando o contato com a natureza em uma linguagem prépria. O que
antes parecia uma simples brincadeira se revelou um processo de pesquisa ativa e
corporal, no qual o conhecimento se construiu pela experiéncia direta e pelo dialogo
entre corpo e ambiente.

Em termos quantitativos, os registros mostraram um aumento gradual no
tempo de permanéncia dos bebés nos espacos externos, bem como o crescimento
da participagdo e da autonomia nas propostas. No inicio, o tempo ao ar livre era
breve e dependia de constante mediacdo das professoras; com o passar das
semanas, os bebés passaram a demonstrar seguranga e iniciativa, explorando os
espacgos com liberdade e expressando preferéncias por determinadas cores, cheiros
e texturas, especialmente nas vivéncias com tintas naturais e com a agua.

A interpretacao desses achados nos permitiu afirmar que o ambiente natural
atuou como mediador da aprendizagem e da afetividade, favorecendo o
desenvolvimento integral, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2018). O didlogo com Tiriba (2022) e Piorski (2016) reforgou que as
experiéncias sensoriais e estéticas se constituem em caminhos para cultivar o

vinculo com a vida e despertar uma consciéncia ecoldgica desde a primeira infancia.
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A natureza, quando presente no cotidiano institucional, deixou de ser mero cenario
para tornar-se sujeito pedagogico, que provoca, inspira e educa.

Esses resultados ampliaram o que ja se sabia sobre o papel dos espagos
externos na Educacgao Infantil. Evidenciaram que o desemparedamento vai além da
abertura fisica das portas da sala de referéncia: implica uma mudancga de paradigma
nas concepgdes de infancia, curriculo e cuidado. A pratica pedagodgica, quando
atravessada pelo sensivel e pelo natural, transformou-se em uma experiéncia
estética e ética, reafirmando o direito dos bebés a exploracdo, a liberdade e ao

encantamento.

5 CONCLUSAO

A experiéncia que vivenciamos com os bebés do CEl Ana Amélia Bezerra de
Menezes e Souza demonstrou, de maneira clara e sensivel, que experiéncias
envolvendo o meio ambiente sdo indispensaveis na formacdo humana desde o inicio
da vida. Os resultados confirmaram o problema e a hipotese que haviamos
levantado: o contato continuo e intencional com o ambiente natural contribui para o
fortalecimento dos vinculos afetivos, para o desenvolvimento da autonomia e para a
ampliagdo das aprendizagens dos bebés.

O percurso vivido evidenciou que o desemparedamento superou a
perspectiva de uma pratica educativa inovadora; constituiu-se como uma atitude
pedagogica comprometida com o respeito aos tempos da infancia e com o direito de
aprender em conexao com o mundo vivo. Ao aproximarmos os bebés da natureza,
possibilitamos que o cotidiano se tornasse um campo favoravel as descobertas,
promovendo o dialogo entre corpo, ambiente e imaginacgao.

O processo também nos revelou que, mesmo em contextos urbanos, é
possivel garantir o contato direto e continuo com a natureza, desde que haja escuta,
planejamento e compromisso institucional. As transformagdes que observamos:
maior engajamento, ampliagao do repertério sensorial, fortalecimento da curiosidade
e das relagbes afetivas, confirmaram que o ambiente natural se configurou como
territério de cuidado, aprendizagem e convivéncia, no qual o educar e o cuidar se
integraram de forma indissociavel.

Com base nas aprendizagens construidas, reconhecemos que o

desemparedamento, enquanto pratica pedagdgica e perspectiva de educagao

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n. 1, p. 64-76, abr. 2026. 75



ambiental na primeira infancia, representou um gesto de reconciliagcédo entre o
humano e o natural, reafirmando a escola como espaco de vida, de encontro e de
pertencimento. O que aprendemos com os bebés, nesse processo, foi que a
natureza ensina sem palavras, por meio das presencas e dos encontros, e que cada
folha, cor e gota de agua se transformou em convite ao encantamento, a escuta e a
aprendizagem.

Como desdobramento desse trabalho, consideramos relevante a ampliagao
de estudos e praticas que aprofundem o desemparedamento na Educacao Infantil,
de modo a envolver diferentes contextos, faixas etarias e dimensdes curriculares.
Acreditamos que essa abordagem pode contribuir para a construgao de uma cultura
escolar mais sensivel, sustentavel e humanizada, na qual o vinculo entre crianga e
natureza seja reconhecido como principio formativo e ético da educagédo desde o

inicio da vida das criancas.
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Qi\ Revista CEnarios

EDUCAGAO AMBIENTAL: agdes necessarias para o desenvolvimento da

consciéncia ambiental em criangas bem pequenas

ENVIRONMENTAL EDUCATION: actions necessary for the development of

environmental awareness in very young children

Wanessa Pinto de Lima'

RESUMO:

Este estudo tem como tema principal o0 meio ambiente e trata-se de um relato de
experiéncia feita em uma creche de Fortaleza-CE. Entende-se que a tematica é de
suma importancia para o desenvolvimento das criangas bem pequenas, uma vez
que as experiéncias podem despertar nas criangas valores que as acompanharao
por toda sua vida. O relato tem como objetivos: conscientizar as criangas sobre a
importancia do meio ambiente, apresentar conhecimentos sobre o meio ambiente,
criar estratégias para interagao das criangas com a natureza e incentivar o plantio de
sementes. A experiéncia foi baseada em estratégias aplicadas com as criangas bem
pequenas da turma do Infantil I, na semana do Meio Ambiente, de 2 a 6 de junho de
2025. Foram realizadas atividades como: coleta e tratamento adequado do lixo,
plantio do feijdo (com énfase na importéncia de plantar) e visita a horta da escola,
onde as criangas puderam conhecer as cores, 0os aromas € as texturas. Por fim, com
relagdo aos resultados obtidos, foi possivel observar uma evolugido consideravel nas
criangas, que se tornaram mais atentas a todos os aspectos que envolviam o0 meio
ambiente. Na sala de aula, passaram a recolher qualquer sujeira que encontrassem,
como por exemplo papel jogado no chao, que logo era recolhido e depositado na
lixeira. Além disso, ficaram mais envolvidas com o meio ambiente no momento da

' Especialista em Neuropsicopedagogia; Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de
Santa Maria. Graduada em Comunicagao Social - Publicidade e Propaganda pela Universidade da
Amazénia. Professora pedagoga no municipio de Fortaleza.
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rotina do parquinho (que possui uma area verde); |4, foi possivel observa-las
investigando caminhos de formigas e passaros, abracando as arvores, sem a
necessidade de qualquer comando ou direcionamento. Dessa forma, concluiu-se ser
fundamental que a escola promova um ambiente acolhedor e proporcione esse
contato com a natureza, a fim de que desde cedo as criangas desenvolvam
consciéncia ambiental e contribuam para uma sociedade mais sustentavel e
saudavel.

Palavras-chave: Meio ambiente. Educacdo Infantil. Natureza. Criangcas bem
pequenas.

ABSTRACT:

This study focuses on the environment and reports on an experience conducted at a
daycare center in Fortaleza, Ceara. This topic is crucial for the development of very
young children, as experiences can instill values that will last a lifetime. The
objectives of this study are: to raise children's awareness of the importance of the
environment, to present environmental knowledge, to develop strategies for
children's interaction with nature, and to encourage seed planting. The experience
was based on strategies implemented with very young children in the Preschool |
class during Environment Week, from June 2nd to 6th, 2025. Activities included:
collecting and properly disposing of waste, experimenting with beans (the importance
of planting), and visiting the school garden to learn about its colors, aromas, and
textures. Finally, regarding the results obtained, a considerable evolution was
observed in the children, who became more attentive to environmental aspects. In
the classroom, they began to pick up any litter they found, such as paper thrown on
the floor, which was immediately collected and deposited in the trash can.
Furthermore, they became more involved with the environment during their routine at
the playground (which has a green area); there, it was possible to observe them
investigating the paths of ants and birds, hugging the trees, without needing any
command or direction. Thus, it was concluded that it is essential for schools to foster
a welcoming environment and provide this contact with nature, so that children can
develop environmental awareness at an early age and contribute to a more
sustainable and healthy society.

Keywords: Environment. Early Childhood Education. Nature. Very Young Children.

1 INTRODUGAO

Este estudo tem como tema principal o meio ambiente. Entende-se que essa
tematica € de suma importancia para o desenvolvimento das criancas bem
pequenas, uma vez que as experiéncias vivenciadas podem despertar nelas valores

que as acompanharéao por toda a vida.
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A Educacao Infantil é, muitas vezes, compreendida como um periodo em
que as criancas vao a escola apenas para brincar, porém trata-se de um brincar com
intencionalidade. Por meio do ludico, é possivel apresentar diversos conhecimentos,
entre eles a conscientizagdo ambiental, visto que é fundamental que esse tema seja
abordado nas escolas desde cedo. Assim, contribui-se para a formacio de cidadaos
conscientes e comprometidos com o meio ambiente, capazes de atuar como
agentes de mudancga e colaborar para a preservagao da natureza, tanto da fauna

quanto da flora.

A conscientizagdo socioambiental na educagéo infantil emerge como uma
necessidade urgente em um mundo cada vez mais impactado por crises
ambientais e sociais. As criangas, como futuros cidaddos e agentes de
mudancga, desempenham um papel crucial na construgcdo de um futuro
sustentavel. Introduzir conceitos de sustentabilidade e responsabilidade
ambiental desde cedo pode cultivar habitos e atitudes positivas que
perdurardo por toda a vida (Freire et al., 2024, p. 2).

De acordo com o marco legal da Primeira Infancia, a lei federal n°.
13.257/2016, o periodo crucial do desenvolvimento humano vai de 0 a 6 anos de
idade. Portanto, observou-se a necessidade de criar estratégias para que as
criangcas bem pequenas pudessem vivenciar acdes que colaborassem com a
preservacdo do meio ambiente e que contribuissem para o seu desenvolvimento
cognitivo, social, fisico e emocional.

A experiéncia baseou-se em estratégias aplicadas com as criangas bem
pequenas da turma do Infantil I, na Semana do Meio Ambiente. Durante a Semana
do Meio Ambiente, realizada de 2 a 6 de junho de 2025, as criangas participaram de
atividades voltadas a conscientizagdo ambiental, como coleta e tratamento do lixo,
experiéncia com o plantio de feijdo, enfatizando o valor de cuidar da terra, e visita a
horta da escola, momento em que exploraram as cores, 0s aromas € as texturas da
natureza, com intuito de promover o conhecimento e a interagao dos alunos e alunas

com 0 meio ambiente.

2 RELATO DE EXPERIENCIA

Durante a Semana do Meio Ambiente, que aconteceu do dia 2 ao dia 6 de
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junho de 2025, a professora regente, juntamente com a assistente de sala,
realizaram algumas experiéncias com a turma do Infantil |1 do turno integral do CEI
Padre José Maria Cavalcante Costa. A experiéncia buscou identificar estratégias
eficazes para envolver as criangas em atividades que inspiram respeito pelo meio
ambiente e compreensio sobre responsabilidades a serem desenvolvidas enquanto
cidadaos.

Os objetivos dessas experiéncias foram: conscientizar as criangas sobre a
importancia do meio ambiente, apresentar conhecimentos sobre o meio ambiente,
criar estratégias para interagdo das criangas com a natureza e incentivar o plantio de
sementes.

A primeira acao foi realizada no dia 4 de junho de 2025. Logo na chegada,
as criancas foram surpreendidas com um espago organizado com materiais nao
estruturados e reciclaveis, como caixas de papeldo, potes plasticos e garrafas PET,
utilizados como suporte para o desenvolvimento de habilidades sensoriais. Nesse
momento, foi possivel observar o quanto as criangas se interessavam pelo material,
as possibilidades de brincadeira que iam proporcionando e a felicidade com o
manuseio do material.

Em seguida, as criangas foram se organizando para irem em diregdo a area
verde da escola. Nessa area, foi feito um desafio pela professora regente para que
as criangas recolhessem o lixo que estava na grama do parquinho, e assim foi feito.
Com aquelas maozinhas pequenas, foram levando o lixo até a lixeira no refeitorio,
criando uma conscientizacdo ambiental e entendendo a importancia de se colocar o
lixo em local adequado, o que foi explicado as criangas ho momento da agao. Cada
crianca ia procurando materiais que foram jogados na natureza e iam sozinhas

colocar na lixeira. Foi uma experiéncia riquissima.
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Figura 1: Crianga colocando lixo no lugar apropriado

Fonte: De autoria prépria

Em seguida, no dia 5 de junho de 2025, foi desenvolvida a experiéncia do
plantio de feijao, com a utilizagdo dos seguintes materiais: copinho de papelao feito
de papel reciclado, algodao, feijdo de corda e agua para umedecer. Cada crianga
pode desfrutar da experiéncia de colocar o algoddo no copinho e, em seguida,
acrescentar o carogo de feijao cru. Depois, elas umedeciam o algodao com um
borrifador, sempre com o auxilio da professora regente. A experiéncia deixou as
criangas encantadas, algumas até se recusavam a deixar o local para dar lugar a
outro colega. Os copinhos foram deixados em uma bandeja no solario e todos os
dias eram regados, contudo, em virtude do tipo de feijdo, a experiéncia nao se

concretizou e ndo houve o nascimento da muda.
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Figura 2: Crianga tendo uma experiéncia com feijao

Fonte: De autoria prépria

Por fim, a terceira experiéncia na horta da escola. Chegando |3, as criangas
ficaram muito curiosas com os tipos de plantas, os cheiros e os aromas. Algumas
cheiravam a cebolinha, outras tentavam colocar na boca para sentir o gosto. Um
grupo se encantou com as flores. As criangas estavam maravilhadas com o
momento, pegavam na terra, jogavam para cima, observando o efeito; ficavam
interessadas com o formato da raiz, juntavam folhas e criavam brincadeiras. Além
disso, tinham os animais de jardim que apareceram e que foram a atragdo. As
criangas queriam pegar, segurar e fazer carinho nas formigas, joaninhas e
borboletas. Foi um momento muito especial de aprendizado, investigacéo e troca de
experiéncias.
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Figura 3: Investigacao e curiosidade na horta

Fonte: De autoria prépria.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educacao Infantil € o momento que as criangas iniciam seus primeiros

7

passos nha escola e € uma etapa da educagao basica que tem se tornado um
investimento indispensavel para que se obtenham resultados positivos em toda a

vida escolar da crianga. Conforme ressalta Heckman (2012, p. 1):

A maior taxa de retorno do desenvolvimento na primeira infancia ocorre
quando se investe o mais cedo possivel, desde o nascimento até os cinco
anos de idade, em familias carentes. Comecar na idade de trés ou quatro
anos €& um pouco tarde demais, pois significa ndo reconhecer que
habilidades geram habilidades de uma forma complementar e dinamica. Os
esforcos devem se concentrar nos primeiros anos em busca de maior
eficiéncia e eficacia. O melhor investimento é na qualidade do
desenvolvimento na primeira infancia, desde o nascimento até os cinco
anos, para criangas carentes e suas familias.
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De acordo com o art. 208 da Constituigdo Federal Brasileira (Brasil,1988) e
os arts. 4°, 21 e 29 da LDB (Brasil, 1996), a Educacgao Infantil € formada por creche
e pré-escola, sendo oferecida de forma gratuita até os 5 (cinco) anos como um dever
do Estado com a educacao. Essa etapa é ofertada pelos municipios e seu curriculo
esta alinhado com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Com relagdo ao conhecimento de mundo, natureza e sociedade, o
Referencial Curricular Nacional Para a Educacdo Infantil orienta que acgdes
educativas precisam ser planejadas de modo a possibilitar que as criangas
desenvolvam determinadas capacidades, conforme cada faixa etaria. No caso deste
estudo, considera-se a faixa etaria de zero a trés anos, consideradas pela BNCC
como criangas bem pequenas, as quais precisam explorar o ambiente a fim de se
relacionarem com outras pessoas, além de estabelecerem contato com pequenos
animais, plantas e varios objetos, despertando, assim, a curiosidade e o interesse
(Ceara, 2019).

3.1 A natureza e o desenvolvimento infantil

O vinculo com a natureza é formado ao longo da vida. No entanto, o periodo
que vai da primeira infancia até os sete é ainda mais importante, pois nessa fase a
crianca comecga a se desenvolver cognitiva, social e fisicamente, além de ser uma
etapa de muita curiosidade e descobertas (Freire, 2013).

Diante de uma sociedade que esta constantemente conectada a internet, a
maioria das criangas ja nasce conectada a um acessorio tecnoldgico, seja ele um
tablet ou um celular, a fim de que possa ficar o maximo de tempo possivel entretida
para que a familia possa desenvolver suas atividades, seja no trabalho ou em
servicos domésticos. Dessa forma, a crianga nao tem oportunidade de desfrutar de
um ambiente natural, com arvores, animais, lagos etc., permanecendo um grande

tempo da sua infancia presa em pequenos espacgos dentro da sua prépria casa.

Nao podemos deixar de considerar que os efeitos da urbanizagéo, entre
eles o distanciamento da natureza, a redugao das areas naturais, a polui¢cao
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ambiental e a falta de seguranga e qualidade dos espacos publicos ao ar
livre nos levam - adultos, jovens e criangas - a passar a maior parte do
tempo em ambientes fechados e isolados. Esse cenario traz um énus muito
alto para o desenvolvimento saudavel das criangcas e adolescentes e,
consequentemente, para a saude do planeta, pois - ja é tempo de
reconhecer - o bem-estar das criancas e jovens e a saude da Terra sédo
interdependentes. (Becker et al., 2019, p. 2)

Quando a crianga nado tem contato com a natureza, ela perde muitos
beneficios que podem auxiliar no seu desenvolvimento cognitivo, social, mental e
fisico, deixando de aprender novas habilidades como criatividade, investigagéo,
interacdo com outras criancas, o que acaba afetando muitas vezes a saude e
despertando a ansiedade e a depressdo, pois, muitas vezes, essa crianga sO
desenvolve o habito de ficar na frente de uma tela, desaprendendo a brincar € a ter
contato com uma vida mais saudavel e com maiores possibilidade de
desenvolvimento.

A pesquisadora e professora Viviane Teixeira, da Faculdade de Educagao da
UFMG, declara que o brincar é essencial na vida de uma crianga, principalmente
quando se trata de um brincar na natureza, pois, ao mesmo tempo que ela interage,
também exercita diversas capacidades e funcdes, aprendendo sobre si e sobre o
outro. Nesse contexto, qualquer elemento da natureza pode ser um brinquedo, como
pedras, folhas, galhos, frutos, sementes, agua e o vento, proporcionando a
possibilidade da crianga utilizar a imaginagao para criar qualquer cenario e historias.

(Teixeira, 2024).

3.2 A importancia da conscientizagao ambiental na Educagao Infantil

Diante do cenario atual, em que cada vez mais cedo as criangas tém acesso
a internet e passam grande parte do tempo em frente as telas, é fundamental que a
escola promova um ambiente acolhedor e proporcione o contato direto com a
natureza. Dessa forma, as criangas poderao desenvolver, desde cedo, a consciéncia
ambiental e contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais sustentavel e

saudavel.

A educacédo infantil € uma fase vital para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas. Nesse periodo, elas sido altamente
receptivas a novos conhecimentos e experiéncias, o0 que torna a

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n. 1, p. 77-89, abr. 2026. 85



conscientizagdo socioambiental particularmente eficaz. Além disso, a
sensibilizagdo sobre questdes ambientais nesta fase pode contribuir para a
formacado de valores e comportamentos responsaveis em relagdo ao meio
ambiente. (Freire, 2024, p. 2)

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) discorre
que as criangas bem pequenas que interagem com a natureza e com a sociedade
estdo em constante aprendizado, pois elas sao altamente curiosas e tem uma
espontaneidade em conhecer tudo que esta ao seu redor, seja uma formiguinha ou
uma arvore gigante. Dessa forma, € necessario instigar essas curiosidades,
promovendo agdes dentro da escola que possibilitem o conhecimento e a interagao
com o ciclo da natureza, as mudangas que ocorrem, bem como a compreensao do

qgue se pode ou nao fazer para proteger o meio ambiente (Freire et al., 2024):

Numerosos estudos destacam a importancia de integrar a educagao
ambiental nos curriculos escolares desde os primeiros anos de vida. A
educacdo ambiental na infancia nao sé promove a compreensao sobre a
interdependéncia entre os seres humanos e a natureza, mas também
estimula o pensamento critico e a capacidade de resolugédo de problemas.
Nesse contexto, atividades praticas e ludicas, como jardinagem, reciclagem
e projetos de conservagéo, podem ser poderosas ferramentas pedagogicas.
(Almeida, 2020 apud Freire et al., 2024, p. 2)

A partir do planejamento de agdes aplicadas na Educagao Infantil com
criangas bem pequenas, através, inclusive, de interagdes e brincadeiras, a crianga
experimenta sensagdes que, consequentemente, vdo ajuda-la a se desenvolver de
forma integral, possibilitando torna-la um ser humano capaz de pensar e de resolver
diversas situagbes que possam surgir em sua vida.

Becker et al defende que existem muitos desafios que sdo enfrentados na
educacgao, principalmente no que diz respeito as praticas docentes, a organizacao, a
rotina e o tempo de escola e confirma que o brincar e o aprender com o meio
ambiente, estando presente na natureza, esta ligado a uma educagéo que promove
uma vida mais saudavel. “Brincar na areia, subir em arvores, construir cabanas e
encontrar os amigos ao ar livre sdo experiéncias importantes que permitem

estabelecer conexdes positivas com a vida e com o outro” (2019, p. 3).
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Desse modo, a maioria das criangas s6 consegue experienciar praticas com
0 meio ambiente no contexto escolar, ja que cada vez mais as moradias estao se
tornando pequenos cubiculos sem qualquer indicio de natureza. Assim, caso essas
acdes nao sejam promovidas pela escola, as criangas, cada vez mais, ficardo

distantes de desenvolver uma consciéncia ambiental.

4 CONCLUSAO

A partir das experiéncias relatadas com a turma do Infantil | foi possivel
observar uma evolugdo muito grande entre as criangas que passaram a ficar atentas
a todos os aspectos que envolviam o meio ambiente. Qualquer sujeira encontrada
na sala de aula, como papel no chdo ou algo que eles considerassem nao fazer
parte do ambiente limpo, ja recolhiam e jogavam na lixeira ou pegavam a vassoura
para varrer a sala, o que também aconteceu nos outros espacos da escola, na area
verde e no refeitorio, além de ter despertado o habito de sempre lavar as méos.
Alguns familiares também relataram mudang¢a no comportamento das criangas no
aspecto de alertar sobre jogar lixo no chéo.

As criangas também estdo mais envolvidas com o meio ambiente no
momento da rotina em que elas sdo direcionadas ao parquinho (que possui uma
area verde). Foi possivel observa-las investigando o caminho das formigas, os
passaros e abragando as arvores, tudo por iniciativa propria, sem existir qualquer
comando.

Com relagdo a experiéncia com o feijdo, todos os dias uma crianga ia
borrifar agua nos potinhos. Entretanto, percebeu-se que eles ndo brotaram no tempo
correto. As criangas manifestaram desapontamento, mas foi explicado o motivo da
experiéncia ndo ter se concretizado e que em outro momento essa vivéncia seria
repetida. Observou-se, como resultado dessa acdo, o comprometimento das
criangas com o plantio, evidenciado pelo cuidado com a semente, regando-a
diariamente, e pelo interesse de acompanhar o crescimento da planta. Destaca-se,
ainda, como, mesmo sendo tdo pequenas, ja adquirirem essa responsabilidade de

cuidar do outro.
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Por fim, a Semana do Meio Ambiente trouxe muitos beneficios para as
criangas do Infantil I, que tiveram a oportunidade de participar de vivéncias que,
certamente, contribuiram para o seu desenvolvimento, promovendo maior
consciéncia ambiental, a medida de seu entendimento, uma vez que se trata de
criangas bem pequenas. A interagdo com a natureza e com os colegas nos espagos
naturalizados foi de suma importancia para manter o equilibrio, a socializacéo e a
concentragao.

Portanto, diante do cenario atual em que as criangas bem pequenas tém
acesso cada vez mais precoce a internet e passam uma grande parte do tempo na
frente das telas, é fundamental que a escola promova um ambiente acolhedor e que
proporcione esse contato com a natureza. Assim, desde cedo, as criangas poderao
ter consciéncia ambiental e contribuir para uma sociedade mais sustentavel e

saudavel.
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RESUMO:

O trabalho tematiza experiéncias do ensino e da aprendizagem em Historia
desenvolvidas no Férum de Professores de Historia nos Sertdes de Crateus (Ceara).
Esta iniciativa teve como objetivo central fortalecer o ensino de Histéria na educagao
basica, por meio da elaboracdo de sequéncias didaticas que valorizam a histéria
local e estimulam a construgdo da consciéncia historica. As praticas descritas
utilizam imagens, fontes orais e sequéncias didaticas, possibilitando aprendizagens
significativas e contextualizadas. Durante o evento, os participantes discutiram
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metodologias de ensino, desafios enfrentados pelos docentes e estratégias
colaborativas para o aprimoramento do ensino. As metodologias utilizadas
consistem na abordagem qualitativa, com analise documental, relato de experiéncia
e utilizagcdo da Histdria Oral. Dessa forma, neste artigo examinamos como o Férum
Cearense de Professores de Historia da Educacéo Basica pode ser visto como um
movimento de resisténcia e valorizagao da docéncia, ao articular teoria e pratica,
além de estimular o sentimento de pertencimento estudantil, contribuir para a
transformacao educativa e para a melhoria da qualidade do ensino de Histdria nas
escolas publicas do Ceara, demarcando um espaco de dialogo, troca de saberes,
fortalecendo a identidade profissional e 0 compromisso com a educacao publica.

Palavras-chave: Formagao de Professores de Histéria. Ensino de Historia. Sertdes
de Crateus. Forum de professores. Relato de experiéncia.

ABSTRACT:

This work focuses on teaching and learning experiences in History developed at the
History Teachers' Forum in the Sertdes of Crateus (Ceard). The central objective of
this initiative was to strengthen History teaching in basic education through the
development of didactic sequences that value local history and stimulate the
construction of historical consciousness. The practices described utilize images, oral
sources, and didactic sequences, enabling meaningful and contextualized learning.
During the event, participants discussed teaching methodologies, challenges faced
by teachers, and collaborative strategies for improving teaching. The methodologies
used consist of a qualitative approach, with document analysis, experience reports,
and the use of Oral History. Therefore, in this article we examine how the Ceara
Forum of History Teachers in Basic Education can be seen as a movement of
resistance and appreciation of teaching, by articulating theory and practice, in
addition to stimulating a sense of student belonging, contributing to educational
transformation and improving the quality of history teaching in public schools in
Ceara, marking a space for dialogue, exchange of knowledge, strengthening
professional identity and commitment to public education.

Keywords: history teacher education. Teaching history. Sertdes de Crateus.
Teachers' Forum. Experience Report.

1 INTRODUGAO
A despeito da extensdo e da qualidade de producgao cientifica brasileira

sobre a formacdo de professores existente na terceira década do século XXI®,

6 Conferir: MONTEIRO, A.M.; GASPARELLO, A.M.; MAGALHAES, M.S. (Org.). Ensino de Histéria:
sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad, 2007. CAVALCANTI, Erinaldo Vicente. Histéria:
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marcada especialmente pela diversidade tematica, solidez metodologica e
epistémica, o ritmo acelerado de publicacbes reflete, em contrapartida, a
necessidade de novos esforcos tedricos para a compreensao de diferentes
realidades’.

Esse cenario se torna evidente especialmente ao enfocar o debate sobre a
singularidade da docéncia em espagos ndo hegemoénicos® e ao langar luz para os
sujeitos que escolheram atravessar a empreitada da formagdo docente, da
graduagao e da formagao continuada. Segundo Vengoa (2022), em se tratando
especificamente do professor de historia, quando a profissdo exercida ocorre em
espacos nao-hegemonicos, distantes dos grandes centros urbanos e das capitais
dos estados, bem como do eixo sul-sudeste, o ensino e a aprendizagem histérica
incorporam elementos e desafios que exigem outras formas de ser, estar e
experimentar o tempo. Assim, compreendemos a espacialidade da Regido dos
Sertdbes de Crateus como um territério periférico tanto geograficamente como
resultado da correlagao de forgas e das relagdes de poder conformadas ao longo do
tempo.

Diante disso, este artigo, ao revisitar os dilemas do ensino de histéria nos
Sertbes de Crateus, tematiza a experiéncia formativa dos professores de histéria no

Férum Cearense de Professores de Historia da Educagao Basica. Esta agao ocorreu

memoria, narrativa e ensino na Amazdnia brasileira / Sdo Luis: EDUFMA, 2021. SCHMIDT, Maria
Aucxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Histéria. Sdo Paulo: Scipione, 2004.

" Conferir VEIGA, Ana Maria. Quando Clio é preta, pobre, periférica: relocalizando a teoria da histéria.
In.: COSTA, Bruno Balbino Aires da; SANTOS, Evandro; VASCONCELOS, Eduardo Henrique
Barbosa de. (Organizadores). Ensaios de teoria da historia & historia da historiografia. Teresina:
Cancioneiro, 2023.

8 Eivada pela provocagao da historiadora Ana Maria Veiga (2023), o debate proposto ao longo destas
paginas se conecta com a questdo formulada ha quase quatro décadas pela intelectual egressa de
uma ex-colbnia inglesa, Gayatri Spivak (1988): Pode o subalterno falar? Esta indagagéo proveniente
da intelectual e critica literaria resvalou nas ciéncias humanas e estimulou reflexdes com vistas a
descolonizagdo da produgédo do conhecimento. Ao pbér em xeque o0 pensamento social e a teoria
critica ocidental, Spivak examinou a legitimidade de auscultar personagens e territorialidades
subalternizadas a partir do instrumental teérico formulado por intelectuais majoritariamente europeus,
conformado pelas matrizes do colonialismo branco, machista e heteronormativo. Desde os fins dos
anos 1980, os estudos pos-coloniais e decoloniais elaboraram uma empreitada que deslocou a
pesquisa do centro para as periferias e do Norte para o Sul global, contribuindo para a montagem de
um arcabougo tedrico para a compreensao dos siléncios e dos apagamentos dos subalternizados e
de seus territérios.
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ao longo do primeiro semestre de 2025, com participagdo de mais de cem
professores que atuam no ensino fundamental e médio da regiao.

Pensar a especificidade do ensino de histéria e sua aprendizagem na
Regido dos Sertdes de Crateus significa, em primeiro lugar, olha-lo enquanto espago
ndo hegemobnico em raz&o da territorialidade as margens ocupada por grupos
sociais subalternizados. Tanto na dimensdo de objeto de estudo quanto na de
espaco de producao historiografica, rompe com a tradicdo eurocéntrica da pesquisa
cientifica a partir de uma perspectiva e experiéncia do Sul Global ao mesmo tempo
que enfrenta a logica sudeste x nordeste e capital x interior, fortemente presente na
producao académica brasileira.

Por outro lado, dado o perfil dos docentes e dos estudantes que
socializaram praticas exitosas e sequéncias didaticas elaboradas nas escolas, bem
como suas escolhas tematicas, € possivel identificar o protagonismo de grupos
subalternizados como indigenas, ciganos, sertanejos, mulheres e pessoas com
deficiéncia como os assuntos mais predominantes no Férum.

Este encontro ocorreu entre abril e junho de 2025, com uma programacao
seccionada em trés momentos. Inicialmente, foram articuladas trés rodas de
conversa sobre temas candentes da pratica docente em histéria. Em seguida,
construiu-se um espaco informal de debate sobre os problemas atuais do oficio do
historiador. Por fim, montou-se oficinas sobre producao de sequéncia didatica com o
uso de documentos historicos.

Estas oficinas foram organizadas por bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e do projeto de extensdo da Faculdade de
Educacao e de Ciéncias Integradas de Crateus. Apds o evento presencial, estes
monitores permaneceram auxiliando os professores da educacdo basica na
producado de sequéncias didaticas visando ao compartilhamento das experiéncias no
fim do semestre do ano de 2025, na culminancia do Férum.

Mediante rodas de conversa sobre trés eixos tematicos: anticolonialismo e
ensino de historia; interseccionalidade e ensino de historia; direitos humanos e

educacao antirracista, oficina de producdo de sequéncia didatica e
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acompanhamento de intervengdes realizadas nas escolas, a experiéncia formativa
possibilitou congregar docentes de histéria de prefeituras e da rede estadual,
compartilhando saberes e pautando questdes candentes do ensino de historia hoje.

Além disso, constitui-se enquanto um espaco de interlocugdo entre os
discentes do curso de Historia da Universidade Estadual do Ceara (UECE), campus
Faculdade de Educacédo e de Ciéncias Integradas de Crateus (FAEC), que atuaram
na comissao organizadora do evento, sobretudo os bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), do projeto de extensao e do
Laboratério de Histéria do Tempo Presente dos Sertdes de Crateus (LAHTEPS). O
evento contou com apoio institucional da Associacdo Nacional de Histdria, secgao
Ceara (ANPUH-CE).

Ao estreitar os canais de dialogo entre o ensino superior, os professores de
historia da educacdo basica e os bolsistas do PIBID, o Férum Cearense de
Professores (as) de Historia da Educagédo Basica reuniu, portanto, profissionais
dedicados a examinar como se ensina e se aprende historia no sertdo com um
tempo marcado pelos debates sobre violéncia de género, de raga e epistémica.

Assim, neste artigo procuramos investigar a agdo desenvolvida enquanto
formagédo de professores de histéria, atravessada por subjetividades conformadas
pela experiéncia da espacialidade sertaneja, localizada na Regido dos Sertdes de
Crateus, mas que, ainda as margens da geopolitica do conhecimento (Barbosa
Pereira, 2018), no interior do Estado, revelou uma ferramenta produtiva de saberes e
praticas exitosas, bem como um potente instrumento e combustivel para pensar a

escola como um laboratorio de pesquisa.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A pratica docente no ensino de Histdria, em especial na educagao basica,
enfrenta o desafio constante de ter que lidar com um curriculo extremamente
eurocéntrico com enfoque em figuras masculinas, brancas e europeias. Nesse
sentido, o Férum de Professores de Histdéria da Educacdo Basica, realizado em

Crateus, interior do Estado do Ceara, promoveu um espago de reflexdo e dialogo,
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assumindo um papel importante na construgdo de praticas pedagodgicas criticas,
democraticas e abrangentes.

Para compreender a importancia do Ensino de Histéria na formagcao de
cidadaos criticos, € fundamental recorrer a estudos que tratam sobre memoria,
patrimdnio, desigualdades e disputas em torno do curriculo escolar. Diante disso,
este artigo dialoga com as referéncias analiticas de trés trabalhos: “Educagao
democratica e equidade de género” de Seffner e Penna (2024), “Ensinar a esquecer
- 0 Ensino de Histéria e a extrema direita”, de Saraiva e Seffner (2020), e “Ensinar
Histéria nas fissuras do patriménio”, dos autores De Vargas Gil, Perussato e Silva
(2024).

Esses autores dialogam com os desafios que os professores enfrentam na
escola publica e ajudam a entender a importancia de espacgos coletivos, como o
encontro realizado em Crateus, que busca a interacdo e a aprendizagem coletiva
para valorizar histérias locais que muitas vezes sao silenciadas. Seffner e Penna
(2024) destacam em seu artigo que a escola ndo é um espago neutro, mas um
campo de disputas de valores e identidades. Os autores defendem que a educagao
democratica precisa reconhecer a diversidade e elaborar trabalhos que combatam

as desigualdades:

Ha na sociedade brasileira uma profusdo de movimentos sociais de carater
francamente reacionario, como ‘escola sem partido’, que ataca a educagéo
democratica, e a pretensa denuncia de uma ‘ideologia de género’, que ataca
a liberdade de ensinar em questdes de género e sexualidade, buscando
sufocar a possibilidade do direito a ter direitos. (Seffner, F.; Penna, F., 2024,
p. 42)

A abordagem proposta pelos autores também cita a auséncia de debates no
ambito escolar sobre temas que envolvem particularmente a sexualidade. No
entanto, nota-se que valorizam o espago escolar como o /6cus das diferencas e da
pluralidade. Diante disso, o ensino de Historia, dentre suas variadas fungdes, tem o
papel fundamental de destacar as lutas e conquistas das mulheres e de outros

grupos que foram violentados e silenciados ao longo do tempo. No Férum de
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Crateus, esse debate foi realizado por meio de uma roda de conversa com o tema
“Interseccionalidade e o Ensino de Historia” e na oficina de sequéncias didaticas.

O ensino de histéria no Brasil vem sendo alvo de constantes ataques de
certos grupos da direita, disputas estas que se intensificaram sobretudo a partir da
segunda década do século XXI. Um importante exemplo consiste na plataforma
Brasil Paralelo, que veicula narrativas pretensamente historicas para tensionar e
disputar o espaco publico com os historiadores profissionais, seja via documentarios
sobre a “verdadeira” historia do Brasil, canais do YouTube ou a oferta de cursos de
licenciatura em historia.

Ndo por acaso estes grupos argumentam que a histéria ensinada nas
escolas € manipulada e que tentam doutrinar a juventude brasileira. O artigo
“Ensinar a esquecer - ensino de Historia e a extrema direita” discute como a direita
busca controlar o ensino: “os movimentos de extrema direita tém grande apego a
um passado que ndo é aquele da historiografia amplamente aceita nos meios
académicos, mas que reforca mitos de uma sociedade herdica e patriarcal’.
(Saraiva, K; Seffner, F, 2020, p. 6).

Segundo os autores, o que acontece além dessa disputa sobre fatos do
passado é a tentativa de controle do que deve ser ensinado aos jovens na educagao
brasileira. Esse controle seria camuflar certos conflitos e causas sociais, por isso o
termo “ensinar a esquecer’ é utilizado. Essa tentativa de ensinar a esquecer
representa um certo apagamento da memoaria coletiva, pois favorece uma narrativa
unica e uma centralizagéo de poder.

Diante desse contexto de apagamento estabelecido pelo conservadorismo,
o Férum de Professores de Historia se firma como um espaco coletivo de resisténcia
e de enfrentamento politico-pedagdgico, tendo em vista que o curriculo constitui um
espaco de disputas que deve valorizar a educacdo democratica. Os docentes
inscritos no evento relataram inumeros casos em que se sentiram pressionados pela
comunidade escolar acerca da maneira como desenvolveram o0s conteudos
programaticos dos seus componentes curriculares, reforgaram ainda que o ensino

de Histdria ndo € neutro, mas sim marcado por diversas disputas de memorias e
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poderes. Ao contrario dessa logica de abafamento, o objetivo do Férum foi revisitar
as memorias das classes populares, mulheres e indigenas na Regidao dos Sertdes
de Crateus.

Diante disso, os profissionais de histéria tém o papel fundamental de auxiliar
seus alunos a olharem criticamente o passado e entender como ele se apresenta no
presente, como € o caso do machismo estrutural implementado na sociedade. Por
isso, o Férum é de extrema importancia para o desenvolvimento da educacgao
historica e para elaboracdo de novas praticas pedagdgicas, tornando-se uma
resisténcia contra essas tentativas de apagamento.

Ja o artigo dos autores De Vargas Gil, Perussatto e Silva (2024) propés uma
abordagem que avalia o ensino de Historia como uma oportunidade para
problematizar o patrimbnio e suas representacdes. Ao dialogar com Hartman e
Evaristo, as autoras afirmam:

Tanto Saidiya como Conceig¢ao Evaristo reafirmam, para ndés, a importancia
de ensinar Histéria com o patriménio cultural, escolhendo escutar as bordas
e periferias; criticar o patriménio para consumo e esperancar, nos “saberes
organicos”, a possibilidade de germinar praticas pedagoégicas pautadas nas
referéncias culturais das pessoas e grupos. (Gil, C. Z; Perussato, M; Calvi
Amaral Silva, S, 2024, p. 37).

Essa ideia é essencial para pensar a pratica docente dos professores de
historia, que precisam desenvolver estratégias para trabalhar com os alunos a partir
dessas fissuras. Como apontam, € possivel ensinar nas “fissuras do patriménio”, ou
seja, utilizar de brechas do curriculo tradicional para levar a sala de aula novas
narrativas e sujeitos silenciados.

E nesse sentido que, diante da patrimonializacdo de sujeitos
eurocentrizados, em padrbes heteronormativos e racialmente brancos, pode-se
abordar documentos e fontes de diversos grupos postos a margem dessa historia,
como jornais de grupos LGBTQIAPN+ ou do movimento negro. E uma nova
perspectiva de patrimonio.

O ensino de histéria torna-se uma pratica de resisténcia. Assim, ao analisar

experiéncias de estagio em educagao patrimonial, as autoras do artigo mostram que

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n. 1, p. 90-109, abr. 2026. 97



o patrimdnio cultural pode ser usado nao so6 para valorizar o passado, mas também
como uma ferramenta para refletir criticamente sobre as desigualdades, os conflitos
de memoria e as relagdes de poder na sociedade.

O Férum de Professores de Histdria também promove a reflexdo coletiva
desses professores sobre suas praticas em sala de aula. Nesse contexto,
entende-se que o ensino de histéria precisa ser critico e inclusivo, trata-se de
ensinar aos alunos que existem diferentes pontos de vista e que € imprescindivel
analisa-los, principalmente na Regido dos Sertdes de Crateus, onde a histdria local é
pouco valorizada e por vezes nem mencionada. O ensino de historia também se
torna consequentemente um ato politico, o que significa lembrar de eventos que
muitos desejam que sejam esquecidos. Portanto, os artigos analisados apontam
para um reconhecimento da funcdo social da escola e para a importancia de um
ensino de historia que promova a criticidade e o respeito a diversidade. O Férum se

constituiu como um espaco crucial para que esse dialogo se intensificasse.

3 METODOLOGIA

Considerando a necessidade de construir uma proposta voltada para um
ensino de Histéria critico, o Férum foi pensado como uma acdo formativa que
possibilitasse o contato direto dos estudantes do curso de Licenciatura em Histéria
com os professores da educagcdo basica. Neste artigo, utilizaremos
metodologicamente a abordagem qualitativa da analise documental produzida no
Férum, como as imagens, as entrevistas com docentes e as sequéncias didaticas
elaboradas, refletindo via relato de experiéncia que possibilita registrar vivéncias e
discutir a construgcado dos saberes formais e informais e suas aprendizagens. A partir
das etapas sugeridas na proposta de Mussi, Flores e Almeida (2021), o relato de
experiéncia envolve ponto de partida (1), perguntas iniciais (2), recuperagao do
processo vivido (3), problematizacéo (4) e ponto de chegada (5).

O evento foi realizado no auditério da Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educagdo (CREDE 13) e teve duas etapas. A primeira,

realizada no dia 24 de abril de 2025, contou, na parte da manha, com rodas de
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conversa com os temas de anticolonialismo, interseccionalidade e direitos humanos.
No turno da tarde, os alunos do curso de Histéria apresentaram aos participantes as
sequéncias didaticas construidas. Na segunda etapa, os professores da educagao
basica se disponibilizaram a apresentar suas experiéncias utilizando essas
sequéncias em sala de aula. Esse momento foi central para entendermos a
importancia do Férum em razdo da partilha e da apresentagdo dos professores

sobre como a experiéncia formativa agregou a sua pratica docente.

Figura 1: Bolsistas do PIBID do curso de Histéria apresentando as sequéncias

didaticas elaboradas por eles

CREDEL3

Cratensdoria egonal e Fducagio o

SALA Q.

Espago de Formagio

Fonte: acervo do LAHTEPS.

A imagem representa o espago de troca de experiéncias e saberes entre os
docentes e os alunos do curso de Historia que o Férum proporcionou, destacando a
importancia desse dialogo para ambos.

Assim, a proposta pedagogica do Férum buscou promover agdes docentes,
através de sequéncias didaticas, rodas de conversa e momentos de culminancia que
permitiram a troca de experiéncias entre os docentes e os estudantes. O

planejamento contou com a colaboragdo da Coordenagdo Regional de
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Desenvolvimento da Educacédo (CREDE 13) e da Secretaria Municipal de Educagao
de Crateus, que ajudaram na organizagao do Férum, na logistica e no contato com
os docentes da regido, auxiliando assim na divulgacao do evento.

O Forum disponibilizou dez sequéncias didaticas elaboradas pelos discentes
do curso de Historia da FAEC, trazendo para esses discentes um contato com as
praticas pedagdgicas. Elas foram pensadas e elaboradas conforme os temas mais
frequentes atualmente, as propostas abordaram: o movimento indigena, a violéncia
de género, o papel da Igreja na ditadura militar, entre outros. Essa variedade de
temas revela o compromisso do Férum com a construgdo de uma educacao
inclusiva e democratica.

A estratégia da comissao organizadora do evento de compartilhar modelos
de sequéncias didaticas consistiu em um ponto de partida para que estes
instrumentos fossem apropriados, adaptados ou reformulados pelos docentes em
suas praticas para, na etapa seguinte do féorum, apresentar e refletir sobre o relato
de experiéncia da aplicagdo no evento de culminéancia, realizado no dia 12 de junho
de 2025. Nesse segundo dia, os docentes tinham a duragé&o de quinze minutos para
apresentar a experiéncia de sua intervencdo na escola, como podemos inferir da

imagem a seguir.
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Figura 2: Apresentagao do relato de experiéncia.
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Fonte: acervo do LAHTEPS

Esse exercicio possibilitou congregar multiplas atividades que marcaram o
ensino de histéria em varios municipios, firmando lagos de cooperagao e de
fortalecimento de praticas pedagodgicas exitosas. Na imagem acima, o professor
Allan Silva socializou sua experiéncia apresentando a sequéncia didatica que
trabalhava sobre os campos de concentragao no Ceara, surgidos em um contexto de
miséria e fome na primeira parte do século XX. Ele relatou que foi uma experiéncia
positiva para o docente e discentes, alcangando os resultados almejados no que se
refere a aprendizagem.

Um dos critérios fundamentais no processo de elaboracédo das sequéncias foi
a articulagao junto aos professores dos diferentes municipios para dialogar com a
realidade da comunidade escolar em seu territério. Essa perspectiva orientou os
discentes a valorizar as historias locais e a reconhecer as auséncias da memoria

social das comunidades. Além das sequéncias didaticas, o Forum também contou
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com rodas de conversas mediadas por professores universitarios e docentes da rede
basica, visando aproximar o ensino basico do superior e reafirmar o papel da
docéncia. Dessa forma, o Férum se consolidou como um espacgo formativo e politico,
que articula a pratica docente, a pesquisa e a extensdo universitaria na luta por uma

educacéo publica que seja democratica.

4 DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

As experiéncias promovidas pelo Forum Cearense de Professores(as) de
Histéria da Educacéo Basica constituiram-se como espagos coletivos de dialogos e
troca de conhecimento entre os docentes e discentes, tornando-se um importante
instrumento no ensino, sobretudo na qualificagdo de cada professor envolvido. No
ambito dos relatos apresentados no Forum Cearense, demonstrou-se que a
articulacédo entre a formacao continuada e a pratica escolar produziu varios impactos
significativos no desenvolvimento de repertorios didaticos de forma consistente e
metodologica.

Marcos Ithalo Costa, professor do municipio de Nova Russas, sobre a

importancia do espaco, relatou em entrevista:

O férum é importante tanto para os professores que ja estdo ha anos no
magistério, para conhecer as novas didaticas, mas também principalmente
para aqueles que ainda estdo chegando em sala de aula. Ver a experiéncia
dos professores mais experientes € fundamental para a gente se adaptar a
sala de aula, entender o que é factivel na academia e o que a gente
consegue colocar em prética na sala de aula, distinguir essa teoria da forma
pratica. Sem duvida nenhuma é um fator fundamental do férum, mostrando
a importancia de sempre estar se atualizando [...] mas também como é
possivel a gente trazer aqueles conteudos que estdo fora do curriculo
também para a sala de aula. Aquilo que a gente estuda na academia, como
a histéria local, como essa histéria que fica meio marginalizada, que é
possivel a gente levar para a sala de aula (Costa, Crateus, 12 jun. 2025).

As oficinas de produgao de sequéncias didaticas e as discussdes em torno
dos eixos tematicos anticolonialismo e ensino de histéria, interseccionalidade,
direitos humanos e educagao antirracista favoreceram a reflexdo critica sobre o

papel social da docéncia e sobre os desafios de ensinar histéria para os alunos em
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contextos marcados por desigualdades sociais e culturais. Em tese, constatou-se
também que a abordagem das tematicas anticoloniais e interseccionais, quando
incorporadas ao ensino, na pratica, promoveu maior engajamento dos estudantes da
educacdo basica, os quais passaram a se reconhecer como sujeitos historicos
inseridos em processos sociais mais amplos. Com isso, torna-se crucial essa
percepcao de reforcar o papel do professor como intermediario de saberes, capaz
de construir e desenvolver pontes entre o conhecimento académico e as
experiéncias locais de cada instituicdo escolar.

Outro resultado relevante do projeto diz respeito ao fortalecimento da
identidade docente e do sentimento de pertencimento desses profissionais. O
compartilhamento de vivéncias e a valorizagdo das praticas locais contribuiram para
a reformulacdo do fazer docente na Regido dos Sertdbes de Crateus,
desnaturalizando a ideia de que a produgdo de conhecimento se restringe aos
grandes centros académicos. As atividades formativas desenvolvidas durante o
Férum possibilitaram a reflexdo sobre os desafios enfrentados pelos professores da
rede publica, como a falta de recursos didaticos, o curriculo engessado e a
desvalorizagao da disciplina de Histéria, que ocorre tanto em relagdo aos proprios
alunos quanto as instituicdes escolares.

Entretanto, esses professores também evidenciaram a forga criativa e o
compromisso ético dos docentes em buscar solugdes pedagdgicas inovadoras para
levarem para seus alunos. Muitos participantes relataram que, apés o evento,
passaram a reformular suas praticas de ensino, valorizando a historia local e
regional, inserindo fontes orais e resgatando memorias ocorridas no local, as quais
podem ser utilizadas na elaboragcdo de bons planos de aula, pois tem muitas
histérias marcantes. Eles também usaram debates sobre género, raca e diversidade
cultural em suas aulas. Assim, o Férum reafirmou a poténcia da escola como um
espaco de pesquisa, dialogo e saberes.

Além disso, o vinculo estabelecido entre o ensino superior e a educagao
basica foi mediado pela participagdo dos bolsistas do PIBID e dos integrantes do

LAHTEPS e se mostrou um papel fundamental na consolidacido de uma rede mais
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colaborativa. Essa integracdo permitiu ndo apenas a troca de saberes entres
docentes e discentes, mas também a produgcdo conjunta de materiais didaticos
contextualizados, que dialogam com as realidades da nossa vida social e cultural na
Regido dos Sertdes de Crateus.

Em sintese, o Forum Cearense de Professores(as) de Histéria da Educagéo
Basica revelou-se uma estratégia formativa eficiente, que impulsionou praticas
pedagdgicas inovadoras e de fomentagado de uma educacéo histérica comprometida
com a adversidade e a valorizagdo na melhoria do ensino, sendo observada a
articulacdo entre a formacdo continuada e o reconhecimento dos saberes
produzidos.

Além disso, a estruturagdo do Férum com a carga horaria de oitenta horas
contribuiu significativamente para a valorizagao e a qualificagdo profissional dos
docentes envolvidos no projeto, uma vez que essa participagao pode ser registrada,
planejada e incorporada aos seus curriculos, reforgando e agregando cada vez mais
com a formacgao profissional. E, a partir disso, observou-se que o engajamento dos
participantes foi ampliado justamente por esse reconhecimento do tempo dedicado
as atividades de discusséo e aprendizagem. Essa experiéncia colaborou muito com
os saberes dos profissionais, fortalecendo os espacgos estudantis e promovendo
uma reflexdo sobre a importdncia da formacgédo continua e colaborativa dos
professores, conforme destaca Névoa (2009), ao afirmar que o desenvolvimento
profissional docente se consolida na partilha de experiéncias e na construgéo

coletiva do conhecimento.
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Figura 3: Sequéncia didatica: Escraviddao e Resisténcia, apresentado pela

professora Rozélia, do Municipio de Poranga

Fonte: acervo do LAHTEPS.

A imagem representa uma cena simbdlica: uma professora segurando uma
bandeira pintada a mao com um grande crucifixo, uma igreja e um grupo de pessoas
negras reunidas em frente a ela sob um céu em tons quentes de amarelo e laranja.
A obra transmite uma mensagem singular sobre fé, comunidade, companheirismo,
sofrimento e resisténcia, elementos que estdo entrelagcados na histéria da
escravidao. Essa apresentacdo, realizada durante o Forum de Professores(as) de
Histéria da Educacdo Basica, teve um significado extremamente especial. Ao
escolher o tema “Escraviddo e Resisténcia”, a professora revisitou reflexdes
necessarias sobre as herancas da escraviddo e as formas de resisténcias
protagonizadas pelos escravizados.

Isso representa ndo apenas o sofrimento imposto pela escravidao, mas
também a unido, a fé e a luta pela liberdade que essas pessoas desejavam e
buscavam. A importancia dessa apresentacdo no Férum ultrapassa o conteudo
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histoérico, estimulando os educadores que atuam na &rea a repensarem suas
praticas pedagogicas, exemplificando como a arte e o conhecimento podem ser

ferramentas em potencial para ensinar historia.

Figura 4: Sequéncia didatica: A xilogravura como expressao do fazer artistico

cearense

0 F10/ESSOIES B

Fonte: acervo do LAHTEPS.

Na imagem anterior, observamos o desenvolvimento de uma arte, como um
mural, que representa a xilogravura como expressao do fazer artistico cearense. A
obra retrata elementos da cultura nordestina, como o sertdo, o sol e os cactos,
exaltando muito as raizes culturais e a identidade do povo cearense. A xilogravura é
tradicionalmente usada na literatura de cordel, que € um simbolo de resisténcia,
forga, criatividade e valorizagao local. Essa imagem é importante por mostrar como a
arte pode ser um meio de valorizacdo local e um meio também de preservar a

memoria e fortalecer o sentimento de pertencimento cultural, além de ser
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importantissimo para os alunos, incentivando um papel transformador tanto no
componente curricular de historia quanto no de educacgao artistica, e conectando os
alunos a histéria e as manifestagdes de sua regiao.

Com isso, para concluir, todos os trabalhos apresentados no Férum tiveram
grande relevancia, pois promoveram a troca de experiéncias, o reconhecimento da
cultura local e o incentivo a produgéo artistica e pedagdgica, contribuindo para a
formacgao de individuos mais criticos, sensiveis e conscientes da sua identidade e

cultura local.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O Férum Cearense de Professores(as) de Historia da Educacado Basica
demonstrou que a formacédo docente € um caminho potente para a valorizacédo da
profissdo e para a melhoria da qualidade do ensino de Histéria. Ao promover o
encontro entre os professores(as) da rede basica, os estudantes universitarios
tiveram o privilégio de vivenciar uma nova perspectiva sobre a pratica docente,
compreendendo mais profundamente como € atuar dentro da sala de aula e nas
escolas, enfrentando de perto os dilemas e as dificuldades presentes no cotidiano
educacional e nas narrativas curriculares.

As reflexdes e praticas compartilhadas ao longo do processo evidenciaram a
relevancia de debater sobre as singularidades de um territorio historicamente
marginalizado, mas profundamente fértil no quesito das experiéncias dos sujeitos
que o habitam, assim como o exercicio da docéncia nesses contextos exige uma
abertura de mais escuta, de dialogo e de engajamento politico com as comunidades
escolares.

Desse modo, a experiéncia do Forum contribuiu para questionar a distancia
entre o centro e periferia, teoria e pratica, universidade e escola. Com isso, ao
valorizar os saberes produzidos no chao da escola, a iniciativa fortalece uma ideia
de educacgao histérica comprometida com a justica e o0 meio social, ampliando as

possibilidades de um ensino critico, plural e estruturado.
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Em suma, o Férum reafirmou a importancia de integrar ensino, pesquisa e
extensao como caminhos possiveis para repensar o ensino de Histéria, estimulando
o protagonismo docente e a construcdo de trabalho coletivo com saberes que
contribuam para uma educacido publica mais eficiente e de qualidade, critica e
transformadora, pois, ao ouvir com atencao os professores, ficou claro o quanto o
trabalho deles esta marcado por lutas do dia a dia, por ideias criativas e pela
vontade de transformar a educacado, mesmo enfrentando falta de recursos e as
vezes pouco apoio das proéprias instituicdes. Com isso, 0 Férum aparece como uma
possibilidade de transformar o Ensino de Historia e deixar as aulas mais atrativas e
dindmicas. Por fim, reafirma-se a importdncia da institucionalizacdo de acdes
coerentes e permanentes que integrem as universidades publicas e as redes de
ensino, assegurando a continuidade do dialogo e da pesquisa sobre o ensino de

Historia.
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ANASTACIA: as vozes silenciadas niao cessaram o brilho da luta — por uma
educacgao antirracista com equidade étnico-racial e de género

ANASTACIA: the silenced voices did not extinguish the brilliance of the
struggle — for anti-racist education with ethnic-racial and gender equity

Claudio César Alves Simplicio'

RESUMO:

Este artigo, como proposta pedagdgica, tem por objetivo apresentar, em sintese,
delineamentos didaticos que podem auxiliar na organizagao de atividades voltadas a
promover uma educagao antirracista e com equidade de género para estudantes do
Ensino Fundamental, Médio e EJA. Os referenciais de base foram os livros Racismo,
sexismo e desigualdade no Brasil, de Sueli Carneiro, Pequeno Manual Antirracista e
Lugar de Fala ambos de Djamila Ribeiro. Na metodologia, utilizamos pesquisas
bibliograficas para auxiliar na construgdo de uma sequéncia didatica e pedagdgica
que possa funcionar como um modelo de analise para avaliarmos como estdo sendo
produzidos os discursos referentes as tematicas em questdo no ambiente escolar,
bem como de que forma a implantacdo desse projeto pode mitigar e engendrar
discursos e relagdes voltadas para o respeito as diferengas e diversidades presentes
em nossa sociedade. Esse trabalho pode revelar, principalmente, entre a
comunidade estudantil, as dificuldades que existem no trato e no conhecimento
relativo aos processos de estruturagdo dos preconceitos raciais e de género como
estratégia de dominacdo. O trabalho também pode evidenciar a importancia de
reconhecer a dominagdo como caracteristica do processo de colonizagdo que se
reverbera na contemporaneidade.

Palavras-chave: Educacdo. Antirracismo. Equidade. Género.

ABSTRACT:

This article, as a pedagogical proposal, aims to present, in summary, didactic designs
that can assist in the organization of activities aimed at promoting anti-racist and
gender-equitable education for elementary, high school and adult education students.
The basic references were the books Racism, sexism and inequality in Brazil, by
Sueli Carneiro, Small Anti-Racist Manual and Place to Speak by Djamila Ribeiro. In
the methodology, we used bibliographical research to assist in the construction of a
didactic and pedagogical sequence that can function as an analysis model to
evaluate how discourses regarding the themes in question are being produced in the

' Mestre em Sociologia pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professor de Filosofia e Geografia
no CEJA Professora Maria Joélia, em Pacajus-CE.
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school environment, as well as how the implementation of this project can mitigate
and engender discourses and relationships aimed at respecting the differences and
diversities present in our society. This work can reveal, mainly, among the student
community, the difficulties that exist in dealing with and understanding the processes
of structuring racial and gender prejudices as a strategy of domination. The work can
also highlight the importance of recognizing domination as a characteristic of the
colonization process that reverberates in contemporary times.

Keywords: Education. Anti-racism. Equity. Gender.

1 INTRODUGAO

Este trabalho de pesquisa propde realizar uma analise contextualizada sobre
0 panorama historico e cultural que fundamenta a construgdo e o desenvolvimento
das narrativas concernentes aos conteudos relacionados a educagéo antirracista,
com especial atencdo as dimensdes da equidade étnico-racial e de género.
Pretende-se examinar o papel das mulheres negras nos desdobramentos que
envolvem essas discussodes, reconhecendo-as como artifices de grande importancia,
cujas acgbes e producdes intelectuais constituem aportes indispensaveis para o
avanco tedrico e pratico da tematica.

Os objetivos propostos por este trabalho consistem em desenvolver
atividades pedagodgicas que favorecam processos de reflexdo e analise, por parte
das/os estudantes, acerca da relevancia do reconhecimento de nossa pluralidade
étnico-racial e de género. Busca-se, igualmente, identificar aspectos elementares
constitutivos das culturas afro-brasileiras e indigenas presentes na sociedade
brasileira, promovendo, nos mesmos, a compreensio, o reconhecimento e a
valorizagao da diversidade como componente estruturante da identidade nacional.

Ademais, com o intuito de desenvolver atividades que proporcionem de
forma ludica o estimulo as discussodes para construcdo de uma educagao antirracista
voltada para a equidade étnico-racial e de género, € necessario que a escola
provoque nas/os estudantes uma consciéncia critica que possibilite aos mesmos
reconhecer as diferentes praticas racistas e sexistas que estdo enraizadas
estruturalmente e funcionam como instrumentos de dominagdo, resultados das
estruturas sociais, econdmicas e politicas historicamente construidas no processo
de colonizagao.

No desenvolvimento desta pesquisa, assumem centralidade como
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fundamentos tedricos e marcos referenciais trés obras basilares: os livros Racismo,
sexismo e desigualdade no Brasil (2011), de Sueli Carneiro, Pequeno Manual
Antirracista (2019) e Lugar de Fala (2017) ambos de Djamila Ribeiro. A escolha
dessas autoras decorre de suas contribuicbes para o debate contemporéneo sobre
relacdes raciais e de género e de suas produgdes epistemoldgicas comprometidas
com a justica social. Outros referenciais tedricos convergentes a proposta também
constituem o arcabougo que sustenta o estudo.

A nossa proposta metodologica desenvolveu e aplicou na escola EEM Padre
Arimatéia Diniz, em Cascavel — Ceara, no ano de 2024, uma sequéncia didatica e
pedagogica que logrou éxito como um modelo para analise e avaliagdo de como
estdo sendo produzidos os discursos referentes aos temas em pauta neste trabalho
no ambiente escolar, bem como de que forma a implantagao das nossas agdes pode
mitigar ou engendrar discursos e relagdes voltadas para o respeito as diferencas e
diversidades existentes em nossa sociedade.

Devemos levar em consideracdo que a importancia para a escolha dessa
tematica esta diretamente relacionada a abrangéncia e a relevancia social que
circunscreve a condigao de ser ou de autodeclarar-se negro ou pardo e/ou de ser
mulher nessa conjuntura. Para além dessas questdes, vislumbram-se possibilidades,
dentre as quais se destacam, principalmente, as perspectivas de mudangas e
transformacdes desta realidade, visto que agdes bem articuladas podem servir como
referencial na quebra de paradigmas e de barreiras que dificultam a participacéo
desses grupos na estruturagao politica, econdmica e social da coletividade.

Em suma, este estudo busca delinear caminhos e alternativas
tedrico-metodologicas que sejam capazes de incidir diretamente na desconstrugao
dos esteredtipos historicamente produzidos e imputados a individuos em funcéo da
cor de sua pele ou por sua condigdo de género. Pretende-se fomentar a elaboragao
de novas narrativas e possibilidades formativas que contribuam para a consolidagéo
de uma cidadania pautada na inclusido, na justica social e na participacdo equanime

nos diversos espagos e oportunidades sociais que venham a se apresentar.

2 JUSTIFICATIVA

A analise da situacdo das mulheres evidencia a necessidade premente de
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reconhecermos o silenciamento histérico a que muitas delas foram submetidas em
razdo de sua condigdo étnico-racial. Apesar dessa situagdo, suas lutas nao
cessaram: constituiram-se como praticas de resisténcia e de reivindicagdo por
condigbes dignas que lhes permitissem expressar plenamente seus anseios,
conquistas e identidades. Trata-se, portanto, de reconhecer e valorizar suas
trajetérias na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, comprometida
efetivamente com a equidade e com o respeito aos seus direitos e valores

historicamente negados.

Entretanto, ndo devemos perder de vista as dificuldades historico-culturais
enraizadas nas sociedades ocidentais, tradicionalmente com caracteristicas
patriarcais, que, muitas vezes, obstaculizam a participagdo feminina em varias areas
e segmentos da sociedade. Cabe ressaltar que, mesmo diante dos direitos
conquistados, estamos distantes de erradicar problematicas como o racismo, em
suas diferentes nuances, e preconceitos ligados a condicdo de género que
estruturalmente permeiam a formagao cultural do povo brasileiro e que também
perpassam pelas instituicbes de ensino.

Ao realizarmos uma breve analise histérica sobre a condigdo da mulher no
Ocidente, sem adentrar outras perspectivas antropoldgicas de carater transcultural?,
observa-se que, desde a Grécia Antiga e a formacdo do Império Romano, as
mulheres sofriam discriminacao pelo sexo, ndo sendo reconhecidas como cidadas e
frequentemente tratadas com desdém ou reduzidas ao papel de meras progenitoras.
Durante a Idade Média, a moral religiosa intensificou esse controle, impondo normas
rigidas sobre os corpos femininos, demonizando comportamentos considerados
contrarios aos preceitos da Igreja e instaurando verdadeiras cagas as “bruxas”, que
resultaram na execucdo de inumeras mulheres, as “muitas Joanas D’Arc” da historia
(Simplicio, 2022, p. 14).

Adentrando na Modernidade, mesmo com o avango das ideologias
iluministas e os principios de liberdade proclamados pela Revolugdo Francesa, a
exclusao das mulheres permaneceu evidente. A Declaragdo dos Direitos do Homem

e do Cidadao, apresentada como universal, garantia direitos apenas aos homens,

2 Sugestéo de leitura para aprofundamento da questao: o livro Mitos da dominagdo masculina (2019),
de Eleanor Burke Leacock.
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revelando seu carater seletivo. Olympe de Gouges® questiona essa situagdo e
escreve Os Direitos da mulher e da cidada, em decorréncia disso, passa por um
processo de acusagao que a colocava como traidora do movimento e de “querer ser
homem” (Rodrigues, 2016, p. 129). Condenada, sobe ao cadafalso onde foi
guilhotinada por defender a cidadania feminina.

Na contemporaneidade, apesar das inumeras transformacdes cientificas e
sociais, mulheres seguem excluidas de direitos e conquistas que esse mundo dito
“‘evoluido” afirma garantir. Persistem formas de opress&o que atingem tanto aquelas
que ndo se enquadram no modelo hegembnico europeu quanto as que lutam por
condicbes dignas de trabalho, muitas das quais perderam a vida, inclusive
queimadas em fabricas, em episédios marcados pela negligéncia e pela violéncia
estrutural. Outras permaneceram confinadas ao espago doméstico, tratadas como
prisioneiras do lar e reduzidas a condicdo de objetos privados de desejos e
autonomia.

Mesmo diante dos avangos conquistados nas ultimas décadas, as mulheres
continuam sendo as principais vitimas de abusos, assédios e diversas formas de
violéncia na contemporaneidade. A persisténcia desses casos evidencia que as
desigualdades de género permanecem profundamente enraizadas. O feminicidio,
em especial, segue como uma das expressdes mais brutais dessa violéncia, nao
obstante e a criagcdo e implementacdo da Lei Maria da Penha*, em 7 de agosto de
2006, que é uma legislacdo destinada a ampliar a protecdo das mulheres e a
estabelecer punigcbes mais rigorosas para agressores no ambito domeéstico e
familiar.

Em sentido contrario as estatisticas que evidenciam a persisténcia da
violéncia e da desigualdade de género, um projeto pedagodgico desenvolvido no
contexto escolar assume a fungdo de promover consciéncia critica, fortalecimento e
empoderamento das mulheres na luta por seus direitos. Tomando como referéncia
as trajetdrias de mulheres que, historicamente, enfrentaram estruturas opressoras —
seja no ambito dos movimentos feministas, seja por outros caminhos de ruptura — e

que contribuiram para quebrar paradigmas e abrir possibilidades para as novas

% Intelectual francesa, autora da Declaracdo dos Direitos da Mulher e da Cidada que defendeu a
emancipacgao feminina e a liberdade de escravos no século XVIII.

4 Esta lei € uma homenagem a Maria da Penha que se tornou simbolo nacional de luta das mulheres
contra a opressao e a violéncia.
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geragoes.

Embora, inicialmente, esse campo de estudos tenha se concentrado nas
pautas do movimento feminista e em seus desdobramentos histéricos, privilegiando
sobretudo as questdes relacionadas aos direitos e as conquistas das mulheres
brancas, torna-se hoje imprescindivel ampliar a discussé&o de género para incluir de
forma articulada classe social e questdes étnico-raciais. Nesse sentido, cabe a
escola, dentro de suas possibilidades, criar condigbes que favorecam a abordagem
dessas demandas, promovendo debates que contemplem a complexidade das
experiéncias femininas.

E importante ressaltar que tanto a escola em que foi iniciado esse projeto
como a escola em que ele ocorre atualmente, tém como principio, em seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP), demandas contidas nas diretrizes da LDB referentes
ao reconhecimento e ao fomento de uma educagdo comprometida com a produgao
de conhecimentos e de saberes pautados no multiculturalismo, em consonancia com
as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que promovem uma interculturalidade e
reforcando a valorizacdo das matrizes afro-brasileiras e indigenas, fundamentais
para a compreensao da diversidade presente na sociedade brasileira.

Apesar dos avangos proporcionados pelas legislagbes,® ainda persiste
profunda discrepancia no reconhecimento cultural e nas relagbes sociais entre
homens e mulheres, evidenciando desigualdades de direitos e de respeito. Torna-se,
portanto, imprescindivel a continuidade da luta por condi¢des mais igualitarias.
Nesse cenario, a escola pode desempenhar um papel fundamental ao adotar
abordagens tedricas e metodoldgicas, inclusive de carater ludico, que favoregam a
compreensao dessas tematicas, tornando o processo de aprendizagem mais
significativo e estimulante.

Por fim, embora as ultimas décadas tenham registrado importantes
conquistas, ainda convivemos, em diferentes instituicdes publicas e privadas, com
frequentes episddios de racismo e violéncias associadas as condigcdes étnicas, de
classe e de género. A escola, por vezes, reproduz e evidencia essas desigualdades,

refletindo tensbes presentes na sociedade. Diante disso, torna-se essencial a

® Obrigatoriedade das tematicas de ensino de Historia e Cultura Africana e Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena (Leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008).
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implementagéo de projetos educativos comprometidos com o enfrentamento dessas
violéncias e com a promogao de praticas pedagdgicas que avancem na construgcao

de uma cultura de equidade e respeito.

2.1 Objetivos do projeto

O projeto “Anastacia” propde uma abordagem contextualizada do panorama
historico e cultural que fundamenta as narrativas relacionadas a educacéao
antirracista com equidade étnico-racial e de género. Busca analisar a participagao
das mulheres negras nos desdobramentos dessas tematicas, reconhecendo-as
como protagonistas fundamentais na constru¢do de conhecimentos e praticas que
contribuem para a superagdo das desigualdades, evidenciando suas trajetdrias,
experiéncias e aportes histéricos como elementos centrais para uma formacéao
critica e emancipatoria.

Além disso, desenvolver agbes pedagdgicas que favorecam a reflexdo
critica sobre as diversidades étnico-raciais e de género presente na cultura
brasileira, estimulando nas/os estudantes o reconhecimento, a valorizacdo e o
respeito as diferencas como parte constitutiva da identidade nacional. Para que essa
identidade seja construida de forma plural e inclusiva, torna-se essencial
implementar praticas afirmativas que fortalecam a consciéncia de pertencimento e o
orgulho das matrizes afro-brasileira e indigena, compreendendo-as como pilares da
formacgao coletiva e da riqueza cultural do pais.

Nessa perspectiva, urge promover uma educagdo comprometida com a
igualdade e a equidade étnico-racial e de género, provocando uma consciéncia
critica capaz de reconhecer que praticas racistas e sexistas, historicamente
naturalizadas, resultam de estruturas sociais, econdmicas e politicas forjadas pelo
processo colonial. Assim, convém desenvolver uma educagdo antirracista e
antissexista que amplie a compreensao dessas problematicas, permitindo identificar
e enfrentar novas e sutis formas de discriminagcdo que revelam seus impactos
nocivos na construgao de relagdes sociais.

Enfim, é papel e dever da escola promover espacos de debate e reflexdo
acerca das problematicas que atravessam os diversos contextos de convivéncia e

que, frequentemente, reproduzem discursos preconceituosos e, por vezes, de 6dio
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contra pessoas em situagao de vulnerabilidade social ou pertencentes a grupos cuja
diversidade nao é reconhecida nem valorizada. Esses sujeitos, muitas vezes
invisibilizados, acabam excluidos por nao se enquadrarem em padrdes
estabelecidos historicamente pelo eurocentrismo e pelo etnocentrismo, utilizados

como mecanismos de dominagao e hierarquizacao das diferencas.

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O desenvolvimento tedrico e metodoldgico deste trabalho, situado no campo
da educacgdo antirracista com enfoque na equidade étnico-racial e de género,
fundamenta-se em obras de autoras que se consolidaram como referéncias nessas
tematicas. A proposta € que tais contribuigdes orientem a constru¢cao do projeto de
pesquisa, oferecendo bases criticas para analisar e enfrentar as praticas
discriminatorias que historicamente assombram a sociedade brasileira.

Inicialmente, destaca-se o livro Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil,
de Sueli Carneiro (2011), no qual a autora realiza reflexdes essenciais sobre as
demandas, os impasses e encaminhamentos de praticas que podem ampliar a
visibilidade e a representatividade da populacdo negra. Essa obra apresenta um
conjunto de textos que busca articular temas socioculturais notabilizados pelo
movimento negro. Ademais, também apresenta o cotidiano opressivo muito presente
em ambitos como educacéo, saude, trabalho e habitacao.

Nessa publicagao, que se consolida como marco tedrico, a autora apresenta
uma fecunda maturacdo de seu pensamento politico, abrindo caminhos para a
reflexao acerca dos limites da nossa “democracia”, ao evidenciar que a maior parte
da populagdo brasileira, constituida por pessoas negras, continua lutando por
acesso a recursos publicos que possam sustentar politicas de combate as variadas
formas de preconceito imputados as pessoas em razao da cor da pele, da condicéo
social e do género (Carneiro, 2011).

A abrangéncia das discussbes provocadas por esse trabalho conduz a
importantes referenciais tedricos presentes nas obras de Djamila Ribeiro, cuja
producao € indispensavel a construgao de praticas pedagdgicas comprometidas com
uma educagado antirracista e com a equidade de género. Em Pequeno Manual

Antirracista (2019), ela afirma que o fato de homens brancos serem grande maioria
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nos espagos de poder ndo pode ser entendido como algo natural, mas efeito da
estratégia de dominagdo estruturada desde a escravizagdo. Seus principais
objetivos seriam o de apontar caminhos e estratégias de reflexdo antirracistas que
possibilitem mudangas significativas em nossa sociedade (Ribeiro, 2019).

Os questionamentos apresentados pela autora fomentam transformacgdes ao
propor atitudes que utilizam como suporte as politicas educacionais, em
conformidade com acgbes afirmativas que possibilitem a valorizagdo da cultura
afro-brasileira, o acesso a livros que trazem autoras/es negras/os, uma vez que
inquirir o que consumimos cultural e epistemologicamente pode contribuir no
combate ao racismo. Tal movimentacao, além de ampliar repertérios e identificar
apagamentos histoéricos, fortalece a construgdo de subjetividades criticas capazes
de enfrentar a discriminagao estrutural.

Na trilha das contribuicdes de Djamila Ribeiro, incorporadas a nossa
proposta de pesquisa, torna-se fundamental incluir como referencial tedrico o livro
Lugar de Fala, publicado em 2017, que integra a primeira colegcdo Feminismos
plurais, onde a autora contempla aspectos da perspectiva relacionada a
interseccionalidades referindo-se as desigualdades de classe, raga/etnia e género,
impulsionada pelo olhar de outras autoras negras e de sua propria experiéncia
enquanto mulher negra (Ribeiro, 2017).

Outros aportes tedricos, que contribuem de forma direta e indiretamente
para a constru¢ao das narrativas desta pesquisa também se fazem essenciais. Entre
eles destaca-se a escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, cuja obra realiza
criticas contundentes aos discursos de 6dio, tdo comuns atualmente, que delineiam
a ténica de sua busca por igualdade entre homens e mulheres (Adichie, 2019). Uma
vez que as questdes relacionadas as desigualdades de género e as narrativas que
se formaram em torno desse assunto afetam o tratamento dado as mulheres em
todo o mundo.

A pensadora nigeriana defende que “todos devemos ser feministas”. Essa
afirmacdo emergiu de uma palestra que foi transformada no livro Sejamos todos
feministas (2018), onde critica os discursos de &dio. Ela afirma que “tanto um
homem como uma mulher podem ser inteligentes, inovadores e criativos. Nos
evoluimos, mas nossas ideias de género ainda sdo muito insuficientes” (Adichie,

2018, p. 21). Suas reflexdes atestam a urgéncia de uma agenda que enfrente as
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desigualdades e revele como as narrativas de género influenciam a forma como as
mulheres sao vilipendiadas.

Outra importante contribuicdo, que ocupa lugar de destaque, diz respeito a
Angela Davis em sua obra Mulheres, raga e classe (2016). Na qual apresenta uma
analise histdrica a partir das lutas abolicionistas do feminismo negro norte-americano
e das movimentagdes politicas dos anos 60 e 70 protagonizadas pelo movimento
‘Panteras negras”, no qual teve envolvimento direto na militdncia contra o
capitalismo e o racismo. Em praticamente todos os momentos de sua vida estiveram
presentes a discriminacdo racial e a politica (Ferreira; Rosa, 2016, p. 339).

Atenta as injusticas sociais no mundo, Angela Davis tem demonstrado uma
vocagao combativa e engajada, estabelecendo uma forte ligacdo afetiva com o
movimento negro no Brasil, marcando presenga em 1997 para participar da 12
Jornada Cultural Lélia Gonzalez, em Sao Luis-MA, e em 2017 para celebrar o Dia da
Mulher Negra Latina e Caribenha, no “Julho das Pretas” em Salvador. Nessas
ocasides reforgou o dialogo transnacional e reconheceu a atuagao das mulheres
negras brasileiras em suas lutas historicas®.

Nessa perspectiva, destaca-se Lélia Gonzalez’, com argumentagoes
fundamentais para compreender o pensamento social brasileiro e o protagonismo da
populacdo negra, especialmente as mulheres, na formagao sociocultural do pais.
Sua atuacao intelectual e militdncia politica a posiciona como referéncia do
feminismo interseccional e decolonial, além de figura central do movimento negro
unificado. Para aprofundar o entendimento sobre a interseccionalidade, é pertinente
considerar o artigo de Ana Caroline Amorim Oliveira Lélia Gonzalez e o pensamento
interseccional: uma reflexdo sobre o mito da democracia racial no Brasil (2020), no

qual, segundo a autora, Gonzalez:

Diferente de outros intérpretes do pais, pensa de forma relacional os
marcadores sociais da diferenca entre classe, raga e género, num momento
em que essas categorias sdo pensadas analiticamente de forma distinta.
Além dessa abordagem interseccional, a autora propée uma anadlise da
sociedade brasileira pensando estar em relagdo e proximidade com o
restante da América e com a Africa. Numa abordagem interseccional a mais
ampla possivel. (Oliveira, 2020, p. 103)

¢ Disponivel em: https://www.scielo.br/j/trans/a/FScyDnYgTQHYxtCYnHLbMqv/. Acesso em: 15 jul.
2024.

’ Disponivel em: https://www.geledes.org.br/lelia-gonzalez-mulher-negra-na-historia-do-brasil/. Acesso
em: 08 jun. 2024.
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Conforme aponta Ana Caroline, é possivel identificar o estabelecimento de
uma abordagem que articula raca, classe e género de forma integrada, antecipando
debates que mais tarde seriam nomeados como ‘“interseccionalidade”. A autora
também enfatiza as reflexdes sobre o mito da democracia racial como estrutura
simbdlica que molda a figura da mulher negra (Oliveira, 2020).

A selecado dessas autoras para compor o referencial teérico fundamenta-se
na necessidade de inserir fildsofas negras brasileiras no debate sobre uma
educacdo comprometida com as relagdes étnico-raciais e de género, pautada nas
imbricacbes de identidades como marcadores sociais. Segundo Eunice Léa de
Morais (2021) em seu artigo A educagéo étnico-racial e a interseccionalidade das
opressbées de género, de raca e de classes, vivenciadas pela populacdo negra no

Brasil,

E importante pontuar que, no projeto politico-pedagégico da maioria das
instituicbes de ensino, a educagéo, de modo geral, € marcada pela auséncia
de acgdo-reflexao-agdo sobre as inter-relagbes étnico-raciais e de género,
impedindo, de certa maneira, a garantia de direitos e de rela¢des igualitarias
entre educadores(as) e educandos(as) que compdem o cenario escolar
cotidiano, em todos os niveis, da educacado infantil ao ensino superior.
(Moraes, 2021, p. 86)

A auséncia do reconhecimento dessas questdes atinge diretamente as
relagbes sociais, sobretudo no que diz respeito as dimensdes de género e raga,
produzindo experiéncias cotidianas de conflto e exclusdo para grupos
historicamente privados de direitos. Em vez de assegurar condi¢des democraticas
igualitarias, o Brasil mantém a permanéncia de légicas coloniais que, desde a
escravizagao, continuam estruturando as desigualdades. Essa continuidade revela
praticas discriminatorias que enraizadas no tecido social, que limitam o acesso a
oportunidades e a efetivagao plena da cidadania.

Esse debate precisa integrar o cotidiano escolar em todos os espacgos,
favorecendo agbdes que enfrentem preconceitos de ordem racial e de género. A
escola, enquanto ambiente de socializacdo e formagao para a cidadania, deve
promover praticas que fortalecam uma educagao comprometida com a justica social.
Nessa direcdo, o artigo Nos olhos de mulheres pretas salta o brilho de uma

educacao antirracista e antissexista, de Hélen de Oliveira Soares Jardim e Dulce
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Mari da Silva Voss (2023), aponta que:

Mesmo em condi¢gdes cruéis de subalternizagdo impostas, populagdes
negras inventam modos proprios de cultivar suas existéncias e resisténcias.
Muitas forcas tém se somado ao projeto decolonial de retomada das
tradicdes dos povos originarios e tradicionais que tiveram seus saberes,
modos de vida e visées de mundo negadas pelo eurocentrismo aliado ao
colonialismo contemporaneo, as necropoliticas capitalistas que mantém
praticas excludentes, racistas e sexistas. Sinais perversos dos
epistemicidios colonialistas, racistas e sexistas decorrentes do padrao
religioso, societario e civilizatério eurocéntrico, antropocéntrico, machista e
patriarcal que constituem historicamente a sociedade brasileira. Politica de
branqueamento pautada, também, no cientificismo moderno, inclusive pela
institucionalizacdo da escola como lugar que resguarda a educacgdo das
futuras geracbes aos moldes da sociedade branca, capitalista e crista.
(Jardim; Voss, 2023, p. 157)

Essas discussbes foram muito importantes para a aplicagao do projeto, pois
langou outras perspectivas para construgcao de atividades voltadas para o
antirracismo articulado a equidade de género. Além do mais, apresentar fildsofas
negras pode romper os paradigmas do eurocentrismo androcéntrico, deslocando as
reflexbes para questbes raciais com propostas decoloniais, o que amplia a
abrangéncia e a profundidade do trabalho.

A aplicacdo das atividades gerou repercussdes bastante positivas,
aproximando conteudos de Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia das
experiéncias cotidianas vivenciadas por grande parte das/os estudantes,
especialmente no que se refere ao racismo e ao colorismo®, mostrando que as
disciplinas de humanas e o olhar filosofico/sociologico estdo concatenados com a
realidade. Enfim, o contato com o pensamento de intelectuais negras fortalece a
capacidade critica das/os estudantes, estimulando a constru¢ao de novas narrativas

e a ressignificacao desses temas no espaco educativo.

4 METODOLOGIA
A proposta metodoldgica consiste na implementacdo de uma sequéncia
didatica orientada a analise critica dos discursos relacionados as praticas racistas e

as dinamicas de discriminagdo presentes no cotidiano escolar. Essa intervengao

8 Discriminacdo sofrida pela cor da pele, muito comum em paises que sofreram o processo de
colonizagéo.
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permitira avaliar como esses discursos estdo sendo produzidos, reproduzidos e
tensionados no ambiente escolar, bem como em que medida a implantagdo do
projeto podera mitigar ou engendrar narrativas e relagdes voltadas para o respeito
as diferencas e as diversidades presentes em nossa sociedade.

A realizagdo do projeto na escola ocorre em diferentes momentos ao longo
do ano letivo, contando com expressivo apoio e participagao da gestdo, do corpo
docente e discente e dos demais colaboradores. As primeiras movimentagcdes
acontecem no primeiro bimestre, no inicio do ano letivo, envolvendo atividades
introdutorias e organizativas. As agdes finalizam no quarto periodo, articulando-se
aos preparativos para a feira cultural e cientifica. Esse percurso permiti o
acompanhamento processual e o engajamento da comunidade escolar.

No primeiro periodo, temos dois momentos: o “Carnaval Cultural”, em
fevereiro, e a “Data Magna do Ceara”, em marco. O carnaval cultural envolve todas
as turmas, contando com a participacao efetiva das/os professores/as diretores/as
de turma e da equipe gestora. Os primeiros anos trabalham o frevo e suas
modalidades (rua, bloco e canc¢ao), enquanto os segundos e terceiros anos abordam
0 maracatu em suas variantes pernambucanas “nacdo e baque solto” e na
expressao praticada no Ceara. Também sao estudadas matrizes do samba, como o
partido-alto, sambas-enredo e samba de roda, além dos blocos de rua regionais.

Todas as turmas s&o responsaveis por pesquisar seus temas e desenvolver
um estandarte que represente sua tematica, como se fosse a criacdo de um bloco
carnavalesco, e apresentar no dia da culminancia. Cada sala indica previamente
seus representantes, que dispdem de cinco a dez minutos para conduzir a
apresentacao. Apds essa etapa, realiza-se o ponto alto do evento: a escolha das
‘peruas” e dos “papangus”, personagens tradicionais dos carnavais de rua, a
indicacdo € facultativa a cada turma. A partir da aclamagao do publico, como forma
de reconhecimento, a gestdo oferece uma lembranga aos participantes mais
aplaudidos.

O segundo momento ocorre em margo e € coordenado pela area de
Ciéncias Humanas. Seu objetivo é introduzir reflexdes fundamentais sobre o
significado da Data Magna, ainda pouco conhecida por muitos estudantes. As
discussbes sao realizadas em sala de aula pelos/as professores/as de humanas,

que contextualizam historicamente a abolicdo das/os escravizadas/os no Ceara,
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destacando a atuagdo de Dragédo do Mar e qual sua relagdo com o movimento
abolicionista. Também é abordado o papel da cidade de Redencgéo nesse processo,
situando-a no contexto mais amplo da luta pela liberdade no estado.

A metodologia envolve diretamente algumas turmas de todas as séries na
preparagdo de uma sala tematica. A primeira aborda a trajetéria e a atuacdo de
Dragao do Mar, enquanto a segunda apresenta elementos sobre o Museu do Negro
Liberto, em Redencdo. Paralelamente, outras turmas, de forma rotativa,
desenvolvem apresentacdes teatrais e performances artisticas, que contribuam para
o encerramento das atividades. Essa estratégia assegura que toda a comunidade
escolar participe do processo formativo.

Sob essa perspectiva, a culminancia é estratégica, pois permite compartilhar
com toda a escola o que foi discutido e finalizar de forma ludica com as
apresentagoes artisticas. Logo, amplia-se as discussdes e as reflexdes para além
das tematicas propostas, corroborando as percepcdes sobre questdes relacionadas
a uma educacgao antirracista com equidade de género. Nesse movimento critico,
lancamos as bases do projeto, no qual: “o silenciamento das vozes negras nao
encerra a luta e a resisténcia frente aos abusos sofridos decorrentes do colorismo”.

A proposta do projeto “Anastacia” se concretiza no quarto periodo. Para a
execugao do projeto, sdo necessarios pelo menos cinco momentos distintos. O
primeiro momento consiste em sensibilizar as/os estudantes para a relevancia dos
temas a serem trabalhados, etapa muito complexa, pois demanda a construcéo de
vinculos de confianca. Para favorecer essa aproximacdo, torna-se fundamental
utilizar elementos que dialoguem diretamente com suas realidades. Nesse sentido,
busco estabelecer esse contato por meio de produgdes musicais do rap, que
abordam de forma critica as questdes centrais desenvolvidas no projeto.

Como estratégia inicial, propde-se trabalhar nas primeiras aulas videos
musicais de diferentes artistas, como Racionais MCs, com “A vida é um desafio” e
“‘Negro Drama”, e cantoras como Karol Conka (“Tombei” e “Bate a poeira”), Kell
Smith (“Respeita as Mina”) e MC Soffia (“Menina Pretinha”), que funcionam como
importantes referéncias de empoderamento feminino. A partir dessas producdes
musicais, torna-se possivel debates sobre desigualdades sociais, étnico-raciais e de
género. Para sistematizar as discussdes, as tematicas podem ser abordadas por

meio de apresentacdo com slides.
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Apods a sensibilizagdo, os encontros seguintes sdo dedicados a formagéao de
equipes e a discussao dos temas geradores previamente sorteados, cada grupo
elabora mapas mentais, esquemas e/ou textos breves. Concluidas as producgoes,
realiza-se uma roda de conversa com toda a turma, em que 0s grupos socializam
suas percepcdes e analises. Ao final, a/o professor/a, como mediador/a, apresenta
suas consideracoes, articulando os conteudos debatidos.

Os temas geradores previamente organizados e sorteados conectam-se ao
eixo central “Educagdo para equidade étnico-racial e de género”. Entre eles,
destacam-se: Preconceitos, racismo e segregacéo; Teorias eugénicas e xenofobia;
Democracia racial e o mito da democracia racial; Multiculturalismo e ac¢des
afirmativas; O patriarcado e seus efeitos na atualidade; Interseccionalidade como
condigao de género; Movimentos sociais: a luta por direitos; e o ensino de histéria e
cultura afro-indigena de acordo com as Leis n° 10.639 e n°® 11.645.

O segundo momento mantém a organizagao das equipes e introduz a
realizacdo de seminarios como estratégia de aprofundamento das discussoes
anteriores. Nessa etapa, enfatiza-se a producado académica das mulheres como
referencial tedrico das tematicas abordadas, questionando sobre a participacado de
mulheres na constru¢ao do conhecimento e na luta por igualdade e equidade de
género. Essa atividade visa ampliar o repertério critico das/os estudantes e
consolidar o vinculo entre teoria e pratica pedagogica.

Os temas séao sorteados entre os grupos, que devem apresentar o seminario
em dois momentos: um formal e outro ludico. O formal, com uso de slides contendo
breve biografia, imagens, conceitos principais em topicos e duas citagdes
comentadas; na parte ludica, existira maior liberdade criativa, onde as equipes
podem desenvolver producdes artisticas alinhadas ao tema e ao referencial teorico.
Como sugestdes, pode-se utilizar musicas e pardodias de variados géneros (rap,
funk, sertanejo etc.); textos, poemas, poesias e cordéis; dramaturgia e esquetes;
producao de videos, telejornal etc.

Serdo disponibilizadas pelo menos quatro aulas para organizagao,
estruturacdo e preparacdo das duas fases do seminario, com utilizacdo do
laboratério de informatica para pesquisa e montagem dos slides, data show e
sistema de som. Cada grupo podera utilizar entre 10 e 20 minutos para realizar sua

apresentacdo de forma integral. Todos os estagios sdao sempre acompanhados
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pelo/a professor/a orientador/a, cabendo suas consideragcdes ao término de cada
apresentacao ou somente ao final das apresentagoes.

Os temas selecionados inserem-se no contexto geral da educacao
antirracista, com énfase na equidade étnico-racial e de género. Para fundamentar as
discussodes, foram escolhidas as seguintes pensadoras: Angela Davis, bell hooks e
Chimamanda Ngozie Adichie, cujas obras dialogam diretamente com as questdes
em pauta. No contexto brasileiro, foram selecionadas: Lélia Gonzalez, Carolina
Maria de Jesus, Sueli Carneiro, Concei¢cado Evaristo e Djamila Ribeiro, autoras que
consolidam perspectivas criticas indispensaveis ao projeto.

Um dos maiores desafios dessa fase consiste na organizacdo da
culminancia. No entanto, a experiéncia adquirida em eventos anteriores favorece a
construgdo de um encerramento significativo para o més de novembro, celebrando a
luta e a resisténcia de figuras historicas marginalizadas pela cor da pele ou pela
condigdo de género. Trata-se de um momento essencial para ressignificar nossa
histéria sobre a cultura afro-indigena e o respeito a diversidade que o Brasil
necessita consolidar.

Acreditamos que essa organizagdo didatica possa ampliar de modo
significativo os debates sobre as diversas manifestagcbes de discriminagao
étnico-racial e de género que persistem nas sociedades contemporaneas. Diante
desse cenario, é imprescindivel que educadoras e educadores assumam o0
compromisso de desenvolver praticas pedagodgicas capazes de enfrentar e mitigar
discursos e comportamentos ancorados em ideologias xenofdbicas e misdginas.
Assim, a escola se fortalece como espaco de resisténcia, formagao critica e

promogao da equidade.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este projeto de pesquisa, com caracteristicas voltadas a realizagdo de uma
mediacao pedagdgica a partir de um conjunto de agdes, reconhece as dificuldades
presentes em sua execucgao, seja pelas tematicas abordadas, seja pela logistica
necessaria para se trabalhar em escolas com diferentes turnos, muitas vezes
marcadas por contextos complexos e heterogéneas. Ainda assim, ndo se exime da

responsabilidade de tratar questdes relevantes e fundamentais para a sociedade.
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Podemos afirmar que, ao término da implementacédo das acdes, novas lutas
e dificuldades certamente surgirdo. Entretanto, também poderdao emergir conquistas
e vitérias que servirdo como delineamento de novas rotas e propostas para a
formagdo de geracdes com outras mentalidades e visdes de mundo. E preciso
fortalecer incentivos e referenciais que promovam maior igualdade e equidade de
direitos, de modo a mitigar dificuldades que obstaculizam a participagao e a inclusao
social em todas as esferas do saber.

E necessario deslocar a populagdo mais vulneravel dos projetos que
esvaziam sua condigdo enquanto sujeitos, bem como assumir uma nova postura que
favorega o desenvolvimento de suas potencialidades, fomentando suas expressoes
mais intimas e comprometidas com narrativas oriundas de seus universos culturais.
Tais conhecimentos contribuem para o desenvolvimento de suas identidades que,
durante muito tempo, foram silenciadas pela forca das tradicbes e costumes
estruturadas estrategicamente como mecanismo de dominagao colonial.

Enfim, o projeto “Anastacia” demonstra que praticas pedagodgicas
antirracistas, quando articuladas a valorizagao da diversidade, podem transformar o
ambiente escolar em um espaco de didlogo e emancipagao. As atividades realizadas
contribuem para o fortalecimento da identidade étnico-racial e de género das/os
estudantes, evidenciando a relevancia da educacdo como instrumento de combate
as desigualdades. Compreendemos que a continuidade e a ampliagédo de projetos
dessa natureza, com formacédo docente continua e insercéo curricular das tematicas
étnico-raciais e de género no ambiente escolar, conforme as Leis n° 10.639/2003 e

n°® 11.645/2008, podem contribuir para uma sociedade com maior justica social.
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EQUIDADE E INCLUSAO NAS PRATICAS DE GESTAO ESCOLAR: um estudo

bibliografico reflexivo

EQUITY AND INCLUSION IN SCHOOL MANAGEMENT PRACTICES: a reflective
bibliographic study

Aurilene Pereira de Moraes'

RESUMO:

O presente artigo tem como objetivo discutir a importédncia da equidade e da
inclusdo nas praticas de gestdo escolar, compreendendo como esses principios
contribuem para a construgdo de uma educacédo democratica e de qualidade social.
Trata-se de um estudo bibliografico de carater reflexivo, fundamentado em autores
que abordam a gestdo educacional, as politicas publicas, a equidade e a incluséo,
tais como Libaneo (2012), Luck (2009), Paro (2007) e Freire (1996). A pesquisa
buscou discutir de que forma a atuagdo do gestor escolar pode promover um
ambiente educativo que respeite as diversidades, assegure o direito a aprendizagem
e combata as desigualdades presentes no contexto escolar. Os resultados da
analise indicam que a gestdo escolar, quando pautada em valores éticos,
participativos e humanizadores, tem papel essencial na efetivagdo da inclusdo e na
promogao da equidade educacional. Conclui-se que € fundamental repensar a
funcdo social da escola e fortalecer as praticas de gestdo democratica, de modo a
garantir que todos os estudantes tenham acesso as mesmas oportunidades de
desenvolvimento e sucesso escolar.

Palavras-chave: Gestdo. Equidade. Inclusao.

ABSTRACT:

This article aims to discuss the importance of equity and inclusion in school
management practices, understanding how these principles contribute to the
construction of a democratic and socially equitable education. It is a reflective
bibliographic study, based on authors who address educational management, public
policies, equity, and inclusion, such as Libaneo (2012), Luck (2009), Paro (2007),
and Freire (1996). The research sought to discuss how the actions of school
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administrators can promote an educational environment that respects diversity,
ensures the right to learning, and combats inequalities present in the school context.
The results of the analysis indicate that school management, when guided by ethical,
participatory, and humanizing values, plays an essential role in the realization of
inclusion and the promotion of educational equity. It concludes that it is fundamental
to rethink the social function of the school and strengthen democratic management
practices, in order to guarantee that all students have access to the same
opportunities for development and academic success.

Keywords: Management. Equity. Inclusion.

1 INTRODUGCAO

A escola contemporanea enfrenta desafios complexos que exigem uma
gestdo educacional comprometida com a promogéo da equidade e da inclusdo. A
equidade, nesse sentido, esta diretamente relacionada a justica social e a fungéo
social da escola, pois reconhece que tratar os desiguais de forma desigual é
condicdo essencial para promover oportunidades reais de aprendizagem. Para
Libaneo (2012), a escola deve garantir ndo apenas o acesso, mas a permanéncia
com qualidade, assegurando condi¢gdes pedagdgicas que atendam as diferentes
necessidades dos estudantes.

Nessa perspectiva, a equidade implica organizar o trabalho pedagogico de
modo a superar desigualdades historicamente construidas. Luck (2009) reforga que
a gestdo escolar tem papel estratégico na criagdo de condi¢des institucionais que
favorecam o desenvolvimento pleno de todos os alunos, defendendo uma lideranca
participativa e comprometida com resultados que considerem as especificidades do
contexto escolar.

Ja Paro (2007) enfatiza que a administracdo escolar deve estar orientada
por principios democraticos, entendendo a educagdo como direito social e
instrumento de emancipagao. Assim, a equidade nao se limita a um ideal abstrato,
mas se concretiza por meio de decisdes e praticas gestoras que promovam justica,
participacéo e garantia efetiva do direito a aprendizagem.

Ja a inclusdo educacional, por sua vez, consiste em um processo continuo
de eliminagdo de barreiras atitudinais, pedagdgicas e estruturais que limitam o
acesso e a permanéncia de todos na escola. Assim, a gestdo escolar assume papel

estratégico na concretizagdo desses principios, ao articular politicas, praticas e
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valores voltados a construcdo de uma cultura escolar democratica, participativa e
acolhedora.

A gestdo escolar caracteriza-se, fundamentalmente, pela organizagéo e
administracao dos recursos, pela execucao de politicas educacionais e pela adog¢ao
de estratégias pedagodgicas voltadas a promog¢ao da melhoria continua do processo
de ensino e aprendizagem. No centro dessa pratica esta o desafio de assegurar a
equidade, principio fundamental para garantir que todos os estudantes,
independentemente de sua origem, habilidades ou condigbes socioeconémicas,
tenham acesso a oportunidades educacionais justas e de qualidade.

Diante desse cenario, emerge a seguinte questao norteadora: de que forma
o0 gestor escolar pode atuar como mediador de processos educativos voltados a
justica social e a valorizagdo da diversidade, contribuindo efetivamente para a
promogao da equidade e da inclusdo no cotidiano das escolas?

Partindo dessa problematizagao, este artigo tem como objetivo geral discutir
como a gestado escolar pode contribuir para a efetivagao da equidade e da inclusao
na educacao basica. Especificamente, pretende-se: compreender os fundamentos
tedricos desses conceitos; identificar praticas gestoras que favoregcam a incluséo; e
refletir sobre os desafios enfrentados pelas escolas no processo de construcédo de
uma educacgao equitativa.

A pesquisa fundamenta-se em um estudo bibliografico, com base em
autores como Libaneo (2012), Luck (2009), Paro (2007) e Freire (1996), que
discutem a gestdo democratica, a humanizagao das relagdes e a fungéo social da
escola.

No entanto, a efetivagcdo da equidade na gestdo escolar encontra diversos
desafios, tanto de carater histérico quanto contemporaneo. Tradicionalmente, as
escolas acabam refletindo e reproduzindo desigualdades sociais, muitas vezes
contribuindo para a manutencao de disparidades em vez de reduzi-las.

A relevancia deste estudo esta em evidenciar a necessidade de repensar a
atuagao da gestdo escolar como instrumento de transformagdo social, enfatizando
que equidade e inclusdo ndo sdo apenas principios legais, mas compromissos éticos

que devem orientar a pratica pedagodgica e administrativa das instituigdes de ensino.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A gestdo escolar, no contexto contemporaneo, € compreendida como um
processo coletivo, democratico e orientado pela busca da qualidade social da
educacdo. Para Libdneo (2012), a gestdo educacional ultrapassa a dimensao
meramente administrativa e assume um carater politico-pedagdgico, na medida em
que envolve decisbes que impactam diretamente a organizag¢ao do trabalho escolar,
as praticas docentes e, consequentemente, a aprendizagem e o desenvolvimento
dos estudantes. Assim, gerir a escola implica assumir responsabilidade n&o apenas
pela eficiéncia organizacional, mas pela efetivagdo do direito a educagdo com
qualidade.

Nessa mesma perspectiva, Luck (2009) destaca que a lideranga escolar deve
promover a articulagdo entre os diferentes atores da comunidade educativa,
fortalecendo a participacédo, o compromisso coletivo e a corresponsabilizagao pelos
resultados. Para a autora, a gestao eficaz é aquela que mobiliza pessoas em torno
de objetivos comuns, criando condi¢des institucionais favoraveis ao desenvolvimento
pleno dos alunos.

Complementando essa visdo, Paro (2007) enfatiza que a administragcéo
escolar precisa estar fundamentada em principios democraticos, entendendo a
escola como espaco de formagao cidada e de construgao de justica social. Para o
autor, a gestdo nédo pode se limitar a execugado técnica de normas, mas deve
assumir um posicionamento critico diante das desigualdades que atravessam a
realidade escolar.

Dessa forma, o gestor escolar atua como mediador entre as politicas publicas
e o cotidiano da escola, articulando agcbes que garantam nao apenas o0 acesso, mas
a permanéncia e o sucesso escolar de todos os estudantes. A gestdo, portanto,
configura-se como pratica politica e ética, comprometida com a equidade, a incluséo
e a transformacéo social.

A equidade educacional, conforme apontam Dubet (2004) e Luck (2009),
esta associada a justica e a igualdade de oportunidades, reconhecendo que cada
sujeito possui diferentes condi¢des de aprendizagem e, portanto, necessita de
apoios diferenciados para alcangar os mesmos objetivos. Diferentemente da

igualdade, que pressupbe o mesmo tratamento para todos, a equidade valoriza a
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diversidade e busca corrigir desigualdades historicas e estruturais, promovendo uma
educacgao mais justa e inclusiva.

A inclusdo educacional deve ser compreendida, antes de tudo, como a
garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes, e ndo apenas como a
presenga fisica na escola. Trata-se de assegurar condigdes reais de participagao,
permanéncia e desenvolvimento pleno, respeitando as multiplas dimensbes que
constituem a identidade dos sujeitos. Nesse sentido, a inclusdo ultrapassa a
perspectiva restrita as deficiéncias e abrange também questdes relacionadas a raga,
género, condigdo socioecondmica, territorio, pertencimento étnico, povos indigenas,
comunidades tradicionais, estudantes migrantes, entre outras diversidades que
atravessam o cotidiano escolar.

Reconhecer essas dimensdes implica compreender que as desigualdades
educacionais ndo sao naturais, mas socialmente produzidas, exigindo da gestao
escolar e das praticas pedagdgicas um posicionamento intencional de
enfrentamento das exclusdes histéricas.

Assim, promover a inclusao significa garantir oportunidades equitativas de
aprendizagem, considerando as especificidades de cada estudante e construindo
uma escola verdadeiramente democratica, plural e socialmente referenciada. Dessa
forma, a escola inclusiva precisa superar praticas excludentes e adotar estratégias
que promovam a aprendizagem significativa, o respeito as diferencas e a
convivéncia pautada em principios democraticos.

Nesse contexto, Sassaki 2010, afirma que ja é realidade a pratica da

inclusdo e comenta,

O processo de inclusdo vem sendo aplicado em cada sistema social. Assim
existe a inclusdo na educacdo, no lazer, no transporte, etc. Quando isso
acontece, podemos falar, respectivamente, em educacéo inclusiva, no lazer
inclusivo, no transporte inclusivo e assim por diante. Outra forma de
referéncia consiste em dizermos, por exemplo, educagéo para todos, lazer
para todos, transporte para todos (Sassaki, 2010, p. 40).

A citacdo de Sassaki (2010) amplia a compreensao da inclusdo ao
demonstrar que ela n&do se restringe ao campo educacional, mas constitui um
principio que deve atravessar todos os sistemas sociais. Ao afirmar que ha inclusdo

na educacao, no lazer, no transporte e em outros espacgos, o autor evidencia que a
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inclusdo € um processo estrutural e transversal, que exige transformagdo nas
diferentes dimensdes da sociedade.

Paulo Freire (1996) reforca que a educacao deve ser um ato de liberdade e
emancipag¢ao, em que o dialogo se torna o principal instrumento para a construgéo
do conhecimento. A gestdo escolar, inspirada nos principios freireanos, deve,
portanto, promover um ambiente participativo e critico, onde professores,
estudantes, familias e comunidade possam interagir e contribuir para a
transformacao da realidade escolar. A gestdo democratica, segundo Paro (2007), é
aquela que valoriza a participagdo coletiva, a autonomia pedagogica e o
compromisso com a justiga social.

A luz dessas circunstancias, a gestdo escolar comprometida com a
equidade e a inclusdo precisa desenvolver praticas baseadas no planejamento
participativo, na escuta ativa e na corresponsabilidade. Luck (2009) destaca que o
gestor tem o papel de articular os diferentes segmentos da comunidade escolar,
promovendo um clima institucional favoravel a aprendizagem e a valorizagado das
diferencas. Essa postura exige sensibilidade, competéncia técnica e ética, além de
uma visao critica das politicas educacionais e de suas implicagdes no cotidiano da
escola.

Desse modo, a equidade e a inclusdo nao se reduzem a metas
administrativas, mas representam principios norteadores de uma educagao que
reconhece a diversidade como valor humano e social. A efetivagdo desses ideais
depende da formacdo continua dos profissionais da educacdo, do compromisso
politico dos gestores e da construgcéo de praticas coletivas que assegurem o direito

de todos a aprendizagem com dignidade e respeito.

2.1 O Papel da Gestao Escolar na Garantia da Equidade Educacional

A gestao escolar exerce um papel central na promogao da equidade dentro
das instituicdes de ensino, funcionando como mediadora entre politicas publicas,
recursos disponiveis e necessidades especificas da comunidade escolar. Ao
assegurar que todos os estudantes tenham acesso a condigbes adequadas de
aprendizado, independentemente de suas origens socioecondmicas, culturais ou
regionais, a gestao escolar contribui para reduzir desigualdades historicas presentes

no sistema educacional (Libaneo, 2012).
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Nesse contexto, a atuagcdo do gestor escolar deve ir além das fungbes
administrativas, envolvendo planejamento estratégico, tomada de decisdes
baseadas em dados, acompanhamento pedagdgico e articulagdo com professores,
familias e comunidade. A equidade educacional, portanto, ndo se resume a oferta de
infraestrutura ou materiais, mas também engloba o desenvolvimento de praticas
inclusivas, o suporte a estudantes com diferentes ritmos e estilos de aprendizagem,
e a valorizagcdo da diversidade cultural e social presente na escola (Freire, 2019;
Vygotsky, 2007).

Além disso, a gestdo escolar deve implementar politicas progressivas que
permitam a redistribuigdo de recursos e oportunidades, garantindo que os alunos em
situacdo de maior vulnerabilidade recebam atencdo e suporte especificos.
Avaliagdes externas, indicadores de aprendizagem e monitoramento continuo sao
ferramentas estratégicas que auxiliam o gestor a identificar lacunas educacionais e
promover intervengdes que efetivem a equidade (Garcia; Pereira, 2020).

Dessa forma, a gestdo escolar deixa de ser apenas um conjunto de
procedimentos burocraticos e passa a ser um elemento estratégico para transformar
a escola em um espago mais justo, inclusivo e comprometido com a formacao
integral de todos os estudantes, contribuindo diretamente para a democratizagao do

ensino e a reducao das desigualdades sociais.

2.2 Praticas inclusivas no cotidiano escolar

As praticas inclusivas no cotidiano escolar representam estratégias
essenciais para garantir que todos os estudantes, independentemente de suas
diferengas cognitivas, socioeconémicas, culturais ou fisicas, tenham acesso a um
aprendizado efetivo e significativo. A inclusdo vai além da presenca fisica do aluno
na escola, envolvendo a adaptagdo de metodologias, materiais didaticos, recursos
tecnolégicos e abordagens pedagodgicas que respeitem a diversidade e promovam a
participacao ativa de cada estudante (Brasil, 2018).

Considerando esse cenario, a atuagdo do professor e do gestor escolar
deve estar orientada por principios de equidade, buscando identificar barreiras que
dificultem a aprendizagem e propondo solugbes que favoregam a participagao de

todos. Estratégias como aulas diferenciadas, refor¢o escolar, uso de tecnologias
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assistivas, planejamento de atividades colaborativas e avaliagado diversificada sao
algumas das praticas que fortalecem a incluséo (Libaneo, 2013; Freire, 2019).
Para Rodrigues (2000):

A Educagéao Inclusiva é comumente apresentada como uma evolugéo da
escola integrativa. Na verdade, ela ndo € uma evolugdo, mas uma ruptura,
um corte, com os valores da educagédo tradicional. A Educacao Inclusiva
assume-se como respeitadora das culturas, das capacidades e das
possibilidades de evolugdo de todos os alunos. A Educacdo Inclusiva
aposta na escola como comunidade educativa, defende um ambiente de
aprendizagem diferenciado e de qualidade para todos os alunos. E uma
escola que reconhece as diferengas, trabalha com elas para o
desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e uma funcionalidade
(Rodrigues, 2000, p. 10).

Além disso, a inclusdo exige a construgdo de uma cultura escolar que
valorize a diversidade, incentive o respeito mutuo e promova a empatia entre os
estudantes. Programas de conscientizagao, formagédo continuada de professores e
projetos pedagodgicos voltados a equidade sdo ferramentas que auxiliam na
implementacdo de praticas inclusivas, consolidando a escola como um espago de
aprendizagem e cidadania para todos (Garcia; Pereira, 2020).

Portanto, as praticas inclusivas no cotidiano escolar ndo apenas promovem
a equidade educacional, mas também contribuem para o desenvolvimento integral
dos estudantes, fortalecendo competéncias sociais, emocionais e cognitivas,

essenciais para a formacgéao de cidadaos criticos e participativos.

2.3 Avaliagoes externas como instrumento de promog¢ao da equidade

As avaliagbes externas, quando utilizadas de forma estratégica, podem
servir ndo apenas como instrumentos de mensuragao do desempenho escolar, mas
também como mecanismos para promover a equidade educacional. Elas permitem
identificar desigualdades entre escolas, regides e grupos de estudantes, fornecendo
dados que subsidiam politicas publicas e a¢gdes pedagdgicas direcionadas a reduzir
essas disparidades (Brasil, 2018).

Além disso, é fundamental que a interpretacdo dos resultados seja feita de
maneira critica e contextualizada, evitando comparacbes simplistas que
desconsiderem fatores socioecondmicos, culturais e regionais. Ao integrar os dados

das avaliagbes externas as praticas pedagodgicas e ao planejamento escolar, a
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gestdo escolar contribui para a democratizagdo do ensino, fortalecendo a justica
social e a inclusdo no ambiente educacional (Freire, 2019).
Como afirma Sordi (1998, p. 45-46):

N&o ha como contestar a importancia da avaliagao para revitalizar projetos
educacionais e alavancar a qualidade de ensino, bandeira de luta histérica
dos educadores que compreendem o valor que a educacgao exerce na vida
dos homens e mulheres de nossa sociedade.

Em sintese, as avaliagdes externas, quando articuladas com estratégias
inclusivas e politicas de equidade, constituem um importante aliado da gestao
escolar na busca por uma educagdo mais justa, eficaz e centrada no

desenvolvimento integral de todos os estudantes.

2.4 Monitoramento de Indicadores de Inclusao e Desempenho Escolar

O monitoramento de indicadores de inclusdo e desempenho escolar
constitui uma ferramenta essencial para gestores que buscam garantir equidade e
qualidade no processo educativo. Entre os principais indicadores que devem ser
acompanhados, destacam-se as taxas de evasdo e abandono escolar, a distor¢ao
idade-série, os indices de reprovacgao, a frequéncia dos estudantes, o rendimento
nas avaliagdes internas e externas, bem como dados relacionados a participacao de
grupos historicamente vulnerabilizados, como estudantes em situagdo de pobreza,
pertencentes a minorias étnico-raciais, povos indigenas, migrantes ou publico-alvo
da educacgao especial. Por meio de dados precisos e sistematicos, € possivel
identificar lacunas no acesso, permanéncia e aprendizado dos estudantes,
permitindo interven¢des mais direcionadas e eficazes.

A inclusdo escolar ndo se limita a matricula de alunos com diferentes
necessidades; ela envolve a andlise continua de como esses estudantes participam
das atividades, do rendimento académico, da socializagdo e do engajamento em
projetos coletivos. Indicadores como taxas de aprovagao, evasao escolar,
frequéncia, desempenho em avaliagdes internas e externas, além de registros sobre
atendimento especializado, constituem parametros que auxiliam na tomada de
decisdes pedagodgicas e administrativas.

Além disso, o acompanhamento desses indicadores favorece a identificagcao

de desigualdades relacionadas a género, raga, classe social, deficiéncia ou
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distor¢cdes etarias, permitindo a gestao escolar adotar estratégias de acao afirmativa
e politicas progressivas. A utilizagdo de tecnologias educacionais e sistemas de
informacédo escolares potencializa a coleta e analise desses dados, tornando o
monitoramento mais agil e confiavel.

A andlise reflexiva desses indicadores deve promover o didlogo entre a
equipe pedagodgica, os professores e a comunidade escolar, favorecendo a
construcdo de praticas colaborativas e a revisdo constante do Projeto
Politico-Pedagodgico (PPP) da instituicdo. No entanto, questiona-se: esse movimento
ocorre de fato nas escolas? Ou o PPP permanece, muitas vezes, como um
documento pouco vivenciado no cotidiano?

Acreditamos que as escolhas realizadas no ambito da gestdo, seja pela
adocdo de uma postura meramente técnica ou por uma abordagem participativa e
critica, tém impacto direto na cultura institucional, no clima escolar e, sobretudo, nas
oportunidades de aprendizagem dos estudantes. Quando o monitoramento é
compreendido como instrumento estratégico de gestdo, ele orienta politicas
inclusivas, fortalece o sentimento de corresponsabilizacdo e contribui para garantir
que todos os alunos tenham oportunidades equitativas de aprendizagem e

desenvolvimento pleno.

3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa, com carater reflexivo, voltada a andlise de produgdes
tedricas que discutem a equidade e a inclusdo nas praticas de gestao escolar.
Inicialmente, realizou-se uma leitura exploratoria das obras selecionadas, com o
objetivo de identificar conceitos centrais, categorias de analise e perspectivas
tedricas relevantes para a compreensao da tematica. Essa etapa permitiu delimitar o
corpus tedrico e organizar os principais eixos de discussao do estudo.

Em seguida, procedeu-se a uma leitura analitica, buscando aprofundar a
interpretacdo dos argumentos dos autores, estabelecer relagdes entre as diferentes
concepgdes e identificar convergéncias, divergéncias e contribuicdes para o campo
da gestdo escolar. A analise fundamentou-se na interpretagcao critica dos textos,
priorizando autores que discutem gestdo democratica, justica social e inclusao

educacional.
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A abordagem qualitativa justifica-se por privilegiar a compreensao dos
significados, das concepgdes e das implicagbes tedricas que permeiam o debate
sobre equidade e inclusao, permitindo uma reflexao aprofundada acerca do papel da
gestdo escolar na promocdo de uma educagdo socialmente referenciada e
comprometida com o direito a aprendizagem de todos.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de
materiais ja publicados, como livros, artigos cientificos, dissertagdes e documentos
oficiais, com o objetivo de construir uma base conceitual solida que fundamente a
analise do tema.

Por tratar-se de um estudo bibliografico reflexivo, a abordagem qualitativa
justifica-se por privilegiar a compreensao dos significados, das concepgdes e das
implicagdes tedricas que permeiam o debate sobre equidade e inclusdo. Essa
metodologia possibilitou elaborar uma analise fundamentada, contribuindo para o
fortalecimento do debate acerca da importédncia da gestdo escolar democratica,
inclusiva e comprometida com a justiga social.

Portanto, a metodologia adotada nesta pesquisa tem como objetivo
proporcionar uma compreensao aprofundada das estratégias e praticas voltadas a
equidade na gestao escolar, oferecendo subsidios para a elaboragéo de diretrizes e
recomendagdes aplicaveis a gestores, educadores e formuladores de politicas

educacionais.

4 DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A anadlise dos estudos selecionados evidencia que a gestdo escolar
desempenha um papel central na promog¢ao da equidade e da inclusdo, sendo um
mediador entre politicas publicas, demandas sociais e praticas pedagdgicas.
Conforme Libaneo (2012), a gestdo democratica deve garantir condigbes de acesso
e permanéncia para todos os estudantes, considerando suas diferencgas culturais,
sociais e cognitivas.

Observa-se, a partir da literatura analisada, que as escolas que adotam
praticas de gestdo participativa, envolvendo professores, alunos e familias na
tomada de decisbes, apresentam maior capacidade de atender as necessidades
educacionais diversas, reduzindo desigualdades e promovendo a inclusao efetiva.

Mantoan (2015) refor¢a que a inclusao nao se restringe a presenca fisica de alunos
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com necessidades especiais, mas implica adapta¢des curriculares, estratégias
pedagogicas diversificadas e formagao continuada de professores.

Outro ponto relevante diz respeito ao uso das avaliagdes externas como
ferramenta de monitoramento e diagnéstico. Embora indicadores como Prova Brasil,
IDEB e avaliagbes estaduais ndo devam ser vistos como fins em si mesmos, eles
fornecem subsidios para a gestdo escolar identificar lacunas, planejar acbes
corretivas e priorizar recursos de forma estratégica. Luck (2009) destaca que a
analise critica desses dados possibilita a implementacdo de politicas internas que
promovam a equidade, assegurando que nenhum grupo de estudantes fique
marginalizado.

A reflexao sobre os estudos revisados apontam que a formagao continuada
dos gestores e professores é essencial para consolidar praticas inclusivas. O gestor
escolar deve ser capaz de compreender a diversidade do contexto em que atua,
promovendo a articulagdo entre teoria e pratica, planejando ag¢des pedagdgicas
diferenciadas e fomentando a cultura da colaboragéo entre todos os profissionais da
escola.

Por fim, a sintese da literatura evidencia que a gestdo escolar equitativa e
inclusiva exige planejamento, reflexdo critica e comprometimento ético. E necessario
alinhar as politicas educacionais a realidade local, adotando praticas que respeitem
as singularidades dos alunos e promovam oportunidades justas de aprendizagem

para todos, independentemente de sua condi¢cdo social, cultural ou econémica.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do estudo bibliografico realizado, € possivel concluir que a gestao
escolar desempenha papel estratégico na promogao da equidade e da incluséo,
atuando como mediadora entre politicas publicas, demandas da comunidade escolar
e praticas pedagogicas. A gestdo democratica, participativa e fundamentada em
principios éticos contribui significativamente para garantir o acesso, a permanéncia e
0 sucesso escolar de todos os estudantes, respeitando suas diferencas e
singularidades.

A analise da literatura também evidencia que as avaliagdes externas sao
instrumentos importantes para subsidiar o planejamento escolar e a tomada de

decisdes, desde que utilizadas de forma critica e reflexiva, e ndo apenas como
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mecanismos de controle. Elas permitem identificar desigualdades educacionais,
orientar a alocagao de recursos e fortalecer estratégias pedagdgicas que promovam
justica social.

Outro ponto relevante observado é a importancia da formacao continuada de
gestores e professores, que amplia a compreensdo sobre praticas inclusivas,
fortalece competéncias profissionais e contribui para a construgdao de ambientes
escolares mais acolhedores e equitativos. A literatura destaca que o sucesso das
acdes de equidade depende da articulagdo entre teoria, pratica e sensibilidade
social do gestor, aliado ao engajamento da equipe escolar e da comunidade.

Em sintese, o estudo reforga que equidade e inclusdo ndo sdo conceitos
abstratos, mas praticas concretas que devem nortear as decisdes da gestao escolar.
Investir em politicas inclusivas, acompanhamento pedagogico e desenvolvimento
profissional dos educadores contribui para a construcdo de uma educagdo mais
justa, democratica e comprometida com o bem-estar e o desenvolvimento integral de
todos os estudantes.

No entanto, ao confrontar as concepg¢des tedricas com a realidade
observada em muitas escolas, evidencia-se auséncia de um monitoramento
continuo e reflexivo que articule indicadores, praticas pedagdgicas e tomada de
decisdes inclusivas. Tal situagao revela a necessidade de um compromisso mais
profundo com a implementagao de politicas que superem a légica da conformidade
normativa, avangando para a construgdo de uma cultura institucional que de fato
promova o pertencimento, a corresponsabilizacdo e a participacao ativa de toda a
comunidade educativa.

Dessa forma, este estudo contribuiu para fortalecer a compreensao sobre a
importancia da gestdo democratica e colaborativa, oferecendo subsidios para refletir
criticamente acerca das praticas existentes e apontando caminhos para a promog¢ao
de uma educagao mais justa e inclusiva.

Contudo, a analise também evidencia que diversos aspectos ainda carecem
de investigagcdo, especialmente em contextos de baixa renda ou rurais, onde as
barreiras socioecondmicas e estruturais sdo mais intensas. Destacam-se ainda
estudos comparativos entre diferentes redes de ensino e modelos de gestdo, de
modo a identificar praticas exitosas e bons indicadores de equidade que possam ser

adaptados e replicados em diferentes contextos.

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n. 1, p. 128-142, abr. 2026. 140



O preenchimento dessas lacunas contribuira para ampliar o conhecimento
sobre a tematica e para subsidiar acbes de gestdo escolar ainda mais efetivas,
capazes de enfrentar desafios concretos e promover uma escola verdadeiramente
inclusiva, equitativa e formadora de cidadaos criticos e participativos.

Assim, conclui-se que a promocao da equidade e da inclusdo nido € apenas
uma meta desejavel, mas um imperativo para a constru¢do de uma educagao

democratica que respeite e valorize as singularidades de cada estudante.
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IMPLANTAGAO DE UM LABORATORIO INTERDISCIPLINAR DE ESCRITA NO
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS.

IMPLEMENTATION OF AN INTERDISCIPLINARY WRITING LABORATORY IN
LOWER SECONDARY EDUCATION.

Francisca Katia Albuquerque de Pinho Vieira'

RESUMO:

O Ensino Fundamental anos finais representa uma etapa importante na
consolidacao da aprendizagem, sobretudo no que se refere a leitura, a escrita e ao
desenvolvimento do pensamento critico. Nesta fase, os estudantes ampliam o
repertorio linguistico e as competéncias comunicativas essenciais para sua
formagdo cidada e académica. No entanto, persistem desafios relacionados a
desmotivacdo discente e as dificuldades de producao textual, fatores que
demandam a criagdo de espagos pedagdgicos inovadores. Nesse sentido, este
artigo discute a implantagdo de um Laboratério Interdisciplinar de Escrita nos anos
finais do Ensino Fundamental, tomando como base tedrica a experiéncia
desenvolvida em pesquisa de mestrado sobre “O laboratério interdisciplinar como
espacgo pedagdgico no Ensino Médio Integrado” (Vieira, 2025). O presente estudo
defende a ideia de que a escrita deve ser compreendida como pratica social e
interdisciplinar, em consonéncia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018), o Documento Curricular Referencial do Ceara (2021) e aportes de autores
como Bakhtin, Freire e Magda Soares. A metodologia adotada fundamenta-se numa
pesquisa qualitativa, envolvendo professores em um processo colaborativo de
construcdo. Os resultados apontam que o Laboratério de Escrita potencializa a
aprendizagem e contribui para a formagao integral dos alunos, fortalecendo o
vinculo entre ensino e vida social.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Producgao textual. Interdisciplinaridade.
ABSTRACT:

The final years of elementary school represent an important stage in the
consolidation of learning, especially regarding reading, writing, and the development

' Mestra em Educagao Profissional e Tecnologica (ProfEPT - IF-Sertdo PE). Professora da Secretaria da
Educacéo do Estado do Ceara-lguatu, CE - Brasil..
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of critical thinking. During this phase, students expand their linguistic repertoire and
develop the communicative skills essential for their civic and academic development.
However, challenges persist related to student demotivation and difficulties in writing,
factors that require the creation of innovative pedagogical spaces. Therefore, this
article discusses the implementation of an Interdisciplinary Writing Laboratory in the
final years of elementary school, drawing on the theoretical experience developed in
a master's research project on “The Interdisciplinary Laboratory as a Pedagogical
Space in Integrated High School” (Vieira and Abreu, 2025). This study advocates the
idea that writing should be understood as a social and interdisciplinary practice, in
line with the National Common Curricular Base (BNCC, 2018), the Ceara Reference
Curricular Document (2021), and contributions from authors such as Bakhtin, Freire,
and Magda Soares. The methodology adopted is based on qualitative research,
involving teachers in a collaborative development process. The results indicate that
the Writing Laboratory enhances learning and contributes to the comprehensive
development of students, strengthening the link between teaching and social life.

Keywords: Elementary Education. Textual Production. Interdisciplinarity.

INTRODUGCAO

Os Anos Finais do Ensino Fundamental constitui uma etapa decisiva na
trajetéria educacional dos estudantes, marcada por profundas transformacgdes
cognitivas, sociais e emocionais. Trata-se de um periodo de transicdo entre a
infancia e a adolescéncia, no qual os sujeitos comegam a ampliar sua visao de
mundo, questionar realidades e consolidar aprendizagens fundamentais para a
formacgdo cidada. Nesse contexto, a escola assume papel central ao possibilitar que
os alunos desenvolvam competéncias e habilidades essenciais, dentre as quais se
destaca a capacidade de ler, interpretar e produzir textos em diferentes géneros e
contextos.

Apesar dos avangos alcangados pela educacgdo brasileira nas ultimas
décadas, pesquisas e avaliagcbes externas, como o Sistema de Avaliacdo da
Educagdo Basica (SAEB) e o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB), revelam que muitos estudantes concluem o Ensino Fundamental sem atingir
niveis satisfatérios de proficiéncia em leitura e escrita. Tais dados demonstram
lacunas persistentes no ensino da producéo textual, evidenciando a dificuldade dos
alunos em estruturar ideias, argumentar de maneira consistente e relacionar a
escrita com situagdes do cotidiano. Essas fragilidades comprometem nao apenas o

desempenho académico, mas também a insercéo social e o exercicio da cidadania.

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n. 1, p. 143-154, abr. 2026. 144



Diante desse cenario, torna-se urgente repensar praticas pedagdgicas que
ainda privilegiam abordagens fragmentadas e descontextualizadas da lingua, muitas
vezes limitadas a exercicios mecanicos e desvinculados da realidade do estudante.
O desafio consiste em criar espagos pedagodgicos inovadores que ressignifiquem o
ato de escrever, reconhecendo-o como pratica social, dialdgica e interdisciplinar. E
nesse horizonte que se insere a proposta de implantacdo de um Laboratério
Interdisciplinar de Escrita, pensado como ambiente coletivo de experimentagéo,
reflexdao e autoria, no qual estudantes e professores possam construir sentidos a
partir da linguagem.

A justificativa desta pesquisa se ampara em trés dimensdes fundamentais. A
primeira € a dimensao social, pois a escrita constitui instrumento de participacao e
transformacao social. Formar sujeitos capazes de se expressar de modo critico e
criativo é condigdo indispensavel para o fortalecimento da democracia e da
cidadania. A segunda € a dimensao pedagdgica, que se relaciona a necessidade de
superar a fragmentacao curricular por meio de praticas interdisciplinares, nas quais
diferentes areas do conhecimento dialoguem e encontrem na escrita um ponto de
convergéncia. A terceira dimensao é a dimenséao politica, uma vez que documentos
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e o Plano Nacional
de Educacédo (PNE, 2014-2024), apontam a importancia da integragao curricular, do
protagonismo estudantil e da valorizagéo da leitura e da escrita em todas as etapas
da Educacao Basica.

O problema de pesquisa que norteia este estudo pode ser assim formulado:
como a implantagdo de um Laboratorio Interdisciplinar de Escrita pode contribuir
para a melhoria do ensino e da aprendizagem nos anos finais do Ensino
Fundamental? A partir dessa indagagao, busca-se compreender o papel desse
espaco como instrumento de fortalecimento das praticas pedagogicas e de
promocao da autoria discente.

O objetivo geral consiste em discutir a implantacdo de um Laboratério
Interdisciplinar de Escrita nos anos finais do Ensino Fundamental, analisando sua
relevancia para o ensino e a aprendizagem. Para alcangar esse propésito, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

1. Analisar os desafios enfrentados pelos alunos e professores no ensino da

producao textual nessa etapa da escolarizacio;
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2. Fundamentar teoricamente a proposta de criagdo de um laboratorio
interdisciplinar de escrita, a luz de autores que discutem letramento,
interdisciplinaridade e praticas pedagogicas inovadoras;

3. Investigar a percepcdo de professores dos anos finais do Ensino
Fundamental sobre a importancia de um espaco especifico e interdisciplinar
destinado a producao textual,

4. Apresentar contribuicdes metodoldgicas e estratégias de implementagcéo do
laboratério;

5. Discutir os resultados esperados em termos de aprendizagem,
interdisciplinaridade e formagao cidada.

A hipotese que sustenta este trabalho € que a criagdo de um Laboratorio
Interdisciplinar de Escrita, ao integrar diferentes areas do conhecimento e favorecer
praticas colaborativas, contribui para a aprendizagem significativa, fortalece praticas
criticas de linguagem e favorece a autonomia e a autoria dos estudantes.

Nesse sentido, a presente investigacao dialoga com experiéncias prévias
desenvolvidas em contextos escolares, como a pesquisa de Vieira (2025) sobre o
Ensino Médio Integrado, que demonstrou a relevéncia de ambientes coletivos de
escrita na promocado da autonomia e da autoria discente. Ao transpor essa
discussao para os anos finais do Ensino Fundamental, amplia-se a compreenséao do
laboratério como espagco que vai além do ensino de Lingua Portuguesa,
constituindo-se em estratégia interdisciplinar para o fortalecimento do processo de
ensino e aprendizagem.

Assim, a introduc&o deste artigo apresenta nao apenas a contextualizagao
do problema e a justificativa para o estudo, mas também sinaliza a relevancia social,
pedagogica e politica de repensar a escrita no espago escolar. Espera-se, com isso,
contribuir para os debates académicos sobre o ensino da linguagem e, sobretudo,
oferecer subsidios praticos e tedricos para que escolas publicas possam avancar na

construgcao de ambientes pedagogicos inovadores e inclusivos.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA
O ensino da leitura e da escrita, especialmente no contexto dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, tem sido alvo de amplos debates e pesquisas no campo da

Educacdo. A linguagem, mais do que um codigo, deve ser compreendida como
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pratica social, cultural e historica, que se constrdi nas interacbées humanas. Como
lembra Bakhtin (2003), a linguagem €&, por natureza, dialdgica, isto €, marcada pela
relacdo constante entre diferentes vozes sociais. Nesse sentido, a producéao textual
na escola nao pode ser reduzida a exercicios de gramatica ou a modelos prontos de
redacdo, mas deve se constituir como pratica viva de interacdo e expressao do
sujeito.

Segundo Freire (2018), ndo ha ensino neutro: toda pratica educativa € um
ato politico. Ao trabalhar a escrita como mera técnica, a escola esvazia seu
potencial emancipador. Por outro lado, ao conceber a leitura e a producao textual
como formas de leitura do mundo, a instituicdo escolar abre espaco para que o
aluno se reconhega como sujeito histérico capaz de intervir em sua realidade. Essa
perspectiva fundamenta a proposta de implantacdo de um Laboratério
Interdisciplinar de Escrita, que visa oferecer ao estudante experiéncias de autoria,
reflexdo critica e dialogo entre saberes.

No campo dos estudos sobre letramento, Magda Soares (2016) destaca que
ler e escrever ndo sdo apenas habilidades técnicas, mas praticas sociais que
envolvem usos, valores e significados. Kleiman (2005) complementa ao afirmar que
o letramento deve ser compreendido como insercado em praticas sociais de leitura e
escrita, ultrapassando o espago da sala de aula para alcancgar diferentes esferas de
participacao cidada. Desse modo, o Laboratério de Escrita se apresenta como
ambiente privilegiado para aproximar o estudante de situagdes reais de produgao
textual, contribuindo para a formacéao de sujeitos letrados e criticos.

A interdisciplinaridade é outro eixo essencial dessa discussdo. Fazenda
(1999) define a interdisciplinaridade como um movimento de superacdo da
fragmentagdo do conhecimento, possibilitando que diferentes areas do saber
dialoguem entre si. Essa concepgdo rompe com a légica compartimentada do
curriculo e favorece uma visao integrada da realidade. No mesmo sentido, Imbernén
(2010) defende a formacéao de professores voltada para a cooperagao e a inovagao,
entendendo que a pratica interdisciplinar exige planejamento coletivo e abertura
para novas metodologias.

Na perspectiva dos multiletramentos, Rojo (2012) ressalta que a escola
contemporanea deve considerar as multiplas linguagens e midias que circulam na

sociedade. Isso significa que o0 ensino da escrita precisa dialogar ndo apenas com
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textos impressos, mas também com recursos digitais, audiovisuais e multimodais. O
Laboratério Interdisciplinar de Escrita, ao abrir espago para a experimentacdo com
diferentes géneros e linguagens, contribui para que o aluno desenvolva
competéncias comunicativas amplas e contextualizadas.

Outra contribuicdo importante é o conceito de aprendizagem significativa,
desenvolvido por Ausubel (2000). Para o autor, a aprendizagem ocorre de forma
mais efetiva quando novos conteudos se relacionam de maneira substantiva e nao
arbitraria com os conhecimentos prévios do aluno. O Laboratério de Escrita, ao
propor atividades interdisciplinares e contextualizadas, cria condigbes para que a
producao textual seja significativa, estabelecendo vinculos entre teoria, pratica e
vivéncia social.

No campo das metodologias educacionais, Moran (2015) aponta a
necessidade de adotar metodologias ativas que coloquem o estudante no centro do
processo de aprendizagem. Nesse cenario, o Laboratério de Escrita pode ser
entendido como espago de protagonismo estudantil, em que os alunos néao apenas
recebem informagdes, mas produzem conhecimento, escrevem, reescrevem,
debatem e refletem sobre seus proprios textos.

A pesquisa de Vieira (2025), que investigou o laboratério interdisciplinar de
escrita como espago pedagdgico voltado para a produgao textual no Ensino Médio
Integrado, reforga a importancia de ambientes especificos para a escrita. A autora
demonstrou que o laboratério contribui para o fortalecimento da autonomia discente,
para a ampliagdo do repertério linguistico e para a integragao curricular. Ao transpor
essa experiéncia para os anos finais do Ensino Fundamental, abre-se a
possibilidade de desenvolver, desde cedo, praticas de escrita articuladas com
diferentes disciplinas e voltadas para a construcido da cidadania.

Autores da Educacdo Profissional e Tecnologica também oferecem
contribuigdes relevantes. Ciavatta (2014), Ramos (2010) e Frigotto (2001) defendem
a formacgao integrada, em que o conhecimento nao é fragmentado, mas articulado
em torno do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia. Embora esses estudos
estejam centrados no Ensino Médio, sua reflexdo € pertinente para o Ensino
Fundamental, na medida em que reforgam a importancia de uma pratica pedagdgica

que articule diferentes dimensées da formagao humana.
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Além disso, Martini, Librelotto e Henriques (2016) destacam a relevancia de
espacos colaborativos de aprendizagem, nos quais professores e alunos possam
atuar de forma conjunta na resolugdo de problemas e na produgado de
conhecimento. Esse conceito aproxima-se da proposta de laboratério interdisciplinar,
entendido como espago coletivo que rompe com a loégica individualizada da escrita
escolar e promove a cooperagao entre pares.

Portanto, a fundamentacgao tedrica apresentada evidencia que o ensino da
escrita ndo pode se limitar a um trabalho exclusivo da disciplina de Lingua
Portuguesa. A linguagem atravessa todas as areas do conhecimento e deve ser
compreendida como eixo integrador do curriculo. A implantagdo de um Laboratério
Interdisciplinar de Escrita insere-se nesse contexto como proposta pedagogica
capaz de potencializar a aprendizagem significativa, fomentar praticas de autoria e

consolidar a escola como espaco de formagao cidada.

3 METODOLOGIA

A pesquisa que fundamenta este artigo adota uma abordagem qualitativa,
de carater exploratorio e descritivo. A escolha desse caminho metodolégico se
justifica pela natureza do problema investigado, que busca compreender percepgdes
e significados atribuidos pelos professores a implantagdo de um Laboratério
Interdisciplinar de Escrita nos anos finais do Ensino Fundamental. Segundo Minayo
(2001), a pesquisa qualitativa privilegia a analise das representagdes sociais, das

praticas e dos sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias.

3.1 Participantes

Os sujeitos da pesquisa sao professores que atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental em uma escola publica municipal da cidade do Iguatu, Ceara,
abrangendo diferentes areas do conhecimento. A escolha desse grupo deve-se ao
fato de que a escrita € uma competéncia transversal, que perpassa todas as
disciplinas, n&do podendo ser restrita apenas a Lingua Portuguesa. Dessa forma,
ouvir docentes de diversas areas permite captar uma visdo mais ampla sobre a
relevancia e as potencialidades de um espaco interdisciplinar de escrita. A selecao
dos participantes foi feita por conveniéncia, considerando a disponibilidade e o

interesse em contribuir para a investigacao.
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3.2 Instrumento de coleta de dados
Para a coleta de dados, foi elaborado um questionario estruturado,
composto por trés perguntas de multipla escolha, com alternativas que refletem
diferentes perspectivas sobre o objeto investigado. O objetivo do instrumento é
identificar a percepcao dos professores em relacdo a importancia de um espaco
especifico para a producao textual, as disciplinas que deveriam utiliza-lo e aos
beneficios potenciais do laboratério. As perguntas formuladas foram as seguintes:
1. Vocé considera importante que a escola disponha de um espaco especifico e
organizado para a produgéo textual?
a) Sim, é fundamental.
b) Sim, mas pode ser integrado a outros espacos.
c) Nao é prioritario.
2. Em sua visdo, o Laboratério de Escrita deve atender prioritariamente a quais
disciplinas?
a) Apenas Lingua Portuguesa.
b) Lingua Portuguesa e areas afins (Histéria, Geografia).
c) Todas as disciplinas.
3. Quais beneficios vocé acredita que um Laboratério Interdisciplinar de Escrita
pode trazer para os estudantes?
a) Melhoria na redacao e compreenséo textual.
b) Maior integragéo entre as disciplinas.
c¢) Estimulo ao protagonismo estudantil.

d) Todos os itens anteriores.

3.3 Procedimentos de coleta e analise

O questionario foi disponibilizado em formato digital, a fim de ampliar as
possibilidades de participacdo. Apds a aplicagao, as respostas foram sistematizadas
em tabelas descritivas, de modo a identificar tendéncias, convergéncias e
divergéncias entre as percepgdes dos professores. Embora o instrumento seja
estruturado, a analise privilegia a dimensao qualitativa, buscando compreender os

sentidos atribuidos pelos docentes as alternativas escolhidas.
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Nesse cenario, a interpretacdo dos dados seguiu a logica da analise
descritiva, com foco na identificagcdo de padrbes e na articulagao entre as respostas
dos participantes e o referencial tedrico discutido anteriormente. Essa triangulagao
entre dados empiricos e fundamentacao tedrica permite sustentar as conclusées da
pesquisa e evidenciar a pertinéncia da implantacdo do Laboratdrio Interdisciplinar de

Escrita.

3.4 Aspectos éticos

A pesquisa respeitou os principios éticos recomendados para estudos em
Educacédo. Os participantes foram informados sobre os objetivos da investigagao e
concordaram voluntariamente em responder ao questionario. Foi assegurado o
anonimato das respostas, garantindo que nenhuma informacéo individual fosse
identificada. Além disso, o estudo se alinha as recomendacgdes das diretrizes de
ética em pesquisa com seres humanos, assegurando respeito e transparéncia em

todo o processo investigativo.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos questionarios aplicados aos professores dos anos finais do
Ensino Fundamental revelou percepgdes convergentes quanto a importancia da
escrita como pratica transversal do curriculo. Todos os docentes entrevistados
consideram fundamental a existéncia de um espago especifico e organizado para a
producao textual, compreendendo-o ndo apenas como apoio a disciplina de Lingua
Portuguesa, mas como um ambiente interdisciplinar capaz de articular diferentes
areas do conhecimento. Tal posicionamento evidencia uma mudanca significativa de
perspectiva: a escrita deixa de ser vista como responsabilidade exclusiva da area de
linguagens para se tornar responsabilidade de toda a comunidade escolar.

No que se refere as disciplinas que deveriam utilizar o Laboratério
Interdisciplinar de Escrita, prevaleceu a percepgdo de que todas as areas do
conhecimento podem e devem se beneficiar desse espaco. Professores de
Ciéncias, Matematica, Historia e Geografia destacaram que, em suas disciplinas, ha
diversas demandas de produgdo textual - como relatérios, artigos, resumos,
registros de experimentos, narrativas histéricas ou reflexdes criticas - que podem ser

potencializadas pela existéncia de um ambiente coletivo de escrita. Essa visado
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dialoga diretamente com Fazenda (1999), ao destacar a necessidade de superar a
fragmentagcdo do curriculo, e com Imbernén (2010), que defende a inovagao
pedagogica como caminho para praticas interdisciplinares significativas.

Quanto aos beneficios esperados, os docentes destacaram trés aspectos
centrais: a melhoria na redagcdo e na compreensao textual, a integracdo entre as
disciplinas e o estimulo ao protagonismo estudantil. Muitos enfatizaram que a
escrita, quando trabalhada em situagcbes concretas e interdisciplinares, possibilita
que o aluno perceba o sentido do que aprende e desenvolva autonomia. Essa
compreensao encontra respaldo em Ausubel (2000), ao afirmar que a aprendizagem
significativa ocorre quando novos conteudos se relacionam de maneira substantiva
com o que o estudante ja sabe. Ao mesmo tempo, dialoga com Freire (2018), que
entende a escrita como pratica de emancipacao e como forma de leitura critica do
mundo.

Esses achados também se articulam com a pesquisa de Vieira (2025), que,
ao analisar a gestao de espacgos pedagogicos de escrita no Ensino Médio Integrado,
constatou que ambientes especificos favorecem a autoria discente e a integracao
curricular. Ao trazer essa experiéncia para o Ensino Fundamental, amplia-se a
possibilidade de preparar os alunos para etapas posteriores da escolarizacdo com
maior dominio da linguagem e maior capacidade de intervengao social.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa confirmam a hipétese inicial de
que a implantacdo de um Laboratério Interdisciplinar de Escrita pode contribuir de
forma significativa para o ensino e a aprendizagem nos anos finais do Ensino
Fundamental. Esse espago mostra-se nao apenas como recurso metodolégico, mas
como projeto pedagogico de carater social, politico e cultural. Ele fortalece a pratica
da escrita como eixo integrador do curriculo, estimula a participagdo ativa dos
estudantes e amplia o sentido da aprendizagem, aproximando-a de praticas reais de
leitura e producgao textual.

Conclui-se, portanto, que a criagdo de um Laboratério Interdisciplinar de
Escrita constitui estratégia eficaz para enfrentar lacunas da aprendizagem em
escrita, promover a interdisciplinaridade e consolidar o protagonismo discente.
Recomenda-se que futuras pesquisas investiguem a implementagao efetiva de tais
laboratorios em escolas publicas, avaliando seu impacto em indicadores de

desempenho escolar e em praticas pedagogicas. Ressalta-se ainda a importancia
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de envolver gestores, professores e alunos no processo de construgdo e
consolidagdo desse espacgo, de modo que ele seja, de fato, coletivo, dindmico e
transformador.
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RESUMO:

Diante da emergéncia climatica e dos distintos problemas ambientais, as questdes
ambientais tém sido debatidas nos espagos educacionais. Assim, 0 objetivo deste
trabalho consiste em relatar e analisar praticas exitosas de Educagcao Ambiental
(EA) desenvolvidas em uma escola publica do municipio de Ipaporanga/CE. Para
isso, foram realizadas varias atividades pedagodgicas e ambientais, com o intuito de
sensibilizagcdo das praticas com o meio ambiente aos alunos da Educacéo Infantil,
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).
Tais atividades envolveram contagdes de histérias, palestras, aulas de campo,
construgcées de materiais reciclaveis sustentaveis, producbes de desenhos, entre
outras acdes. A partir dessa proposta, corroborou-se a relevancia de conectar a
teoria a pratica no ambiente escolar, sobretudo com o contexto vivenciado. Ademais,
ha a relevancia da participagdo dos alunos como sujeitos autbnomos, construtores
da prépria aprendizagem e valorizagao de seus conhecimentos prévios para cuidado
e equilibrio com a natureza, sendo dialogadas com bases cientificas.
Palavras-chave: Educacao ambiental. Semiarido. Curriculo.
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In light of the climate emergency and various environmental problems, environmental
issues have been debated in educational spaces. Therefore, the objective of this
work is to report and analyze successful Environmental Education (EE) practices
developed in a public school in the municipality of Ipaporanga/CE. To this end,
several pedagogical and environmental activities were carried out with the aim of
raising awareness of environmental practices among students in Early Childhood
Education, the Initial Years of Elementary School, and Youth and Adult Education
(EJA). These activities included storytelling, lectures, field trips, construction of
sustainable recyclable materials, drawing, among other actions. This proposal
corroborated the relevance of connecting theory to practice in the school
environment, especially within the lived context. Furthermore, the participation of
students as autonomous subjects, builders of their own learning, and the valuing of
their prior knowledge for care and balance with nature, discussed within a scientific
framework, is noteworthy.

Keywords: Environmental education. Semiarid. Curriculum.

1 INTRODUGAO

A questdo ambiental constitui um dos maiores desafios do século XXI,
demandando respostas urgentes de toda a sociedade. Neste contexto, a Educagao
Ambiental (EA) surge como um pilar fundamental para a construgao de sociedades
sustentaveis, transcendendo a mera transmissdo de informagdes e assumindo um
carater transformador e emancipatério.

Segundo Dickmann e Carneiro (2021), a EA nao deve ser considerada uma
disciplina isolada no curriculo escolar. Ao contrario, ela deve ser vista como uma
dimensao educacional que perpassa diferentes areas do conhecimento, sendo
trabalhada de forma transversal e interdisciplinar. Isso significa que a EA esta
presente em diversas praticas pedagogicas, integrando saberes e promovendo o
dialogo entre conteudos, metodologias e valores em todo o processo educativo.
Essa abordagem amplia o alcance da EA, permitindo que questdes ambientais
sejam inseridas em contextos variados e que favoregam a formacéo ética, critica e
solidaria dos estudantes.

Nesse interim, a EA contribui para a construgdo de uma cultura escolar
voltada para a sustentabilidade, respeitando as especificidades locais e valorizando
a integragdo entre o conhecimento cientifico e o saber popular. Seu objetivo é
fomentar uma consciéncia critica sobre a complexidade das relagdes da sociedade
com a natureza, capacitando os cidadaos para a tomada de decisdes responsaveis

e a atuacgao proativa na resolucédo de problemas socioambientais.
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Nao obstante, existem desafios para a consolidagao das praticas de EA nos
espacos escolares. Tais desafios podem ser visualizadas nas multiplas
comunidades, as quais possuem dificuldades de compreensao sobre as causas e
consequéncias da falta de cuidado com o meio ambiente (Cordeiro; Gomes, 2024).
Ainda segundo os autores, os professores precisam trabalhar diversas metodologias
de ensino para que os alunos possam se ver como sujeitos que podem intervir em
contextos insatisfatorios de cuidado com a natureza.

Considerando que a EA surge como fundamento para a construgdo de
sociedades sustentaveis e para a formagao de sujeitos criticos, evidencia-se que
essa dimensdo também se configura como resposta as problematicas ambientais
decorrentes da agao humana. Tais questdes se manifestam por meio de fenbmenos
como acidentes nucleares, desmatamento, aquecimento global, acumulo de
residuos, destruicdo de habitats, perda da biodiversidade e instabilidade ecoldgica
(Sukma; Ramadhan; Indriyani, 2020).

Nesse contexto, a EA n&o apenas potencializa a integragdo entre
conhecimento popular e saber cientifico, como também se articula a promogao de
valores éticos e a mobilizacdo para atuacao responsavel. Isso reitera seu papel
central diante dos desafios socioambientais contemporaneos, o que potencializa a
formagdo de valores éticos e solidarios. Desta maneira, quando direcionada as
realidades especificas, esta assume relevancia maior. Isso € importante para a
construcao do sentimento de pertencimento pela comunidade, como no caso dos
habitantes que convivem no semiarido brasileiro.

A EA, nesse cenario, desempenha papel de valorizagdo do patriménio
ecoldgico e cultural do semiarido brasileiro, promovendo convivéncia sustentavel e
divulgacao cientifica. Mediante essa relevancia, o presente artigo tem como objetivo
relatar e analisar praticas exitosas de EA desenvolvidas em uma escola publica do
municipio de lIpaporanga, situado no Estado do Ceara. A partir de uma leitura
contextualizada da realidade local, apresentam-se acbes que integram o
conhecimento cientifico e o saber popular, podendo transformar a escola em espago

de valorizacido da natureza e sustentabilidade.

2 A EDUCAGAO AMBIENTAL E A SUSTENTABILIDADE
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A EA é fundamentada por diversas correntes, totalizando quinze abordagens
principais que orientam as praticas no campo (Sauveé, 2005). Conforme aponta
Sauvé (2005, p. 17), entende-se corrente como uma forma geral de conceber e
implementar a EA. Cada corrente representa uma visdo especifica sobre como os
processos educativos devem ocorrer, possibilitando multiplas interpretacbes e
praticas que buscam responder aos desafios ambientais contemporaneos de forma
integrada e plural.

Entre as correntes supracitadas, destacam-se as correntes naturalista,
conservacionista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral e ética, holistica,
biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, ecoeducagdo e
sustentabilidade. E importante ressaltar que apesar de serem muitas correntes,
existe espago para o surgimento de outras perspectivas conforme novas demandas
e reflexdes sociais.

Nesse sentido, a EA propicia um espago de dialogo e participagao ativa,
onde educadores e educandos podem construir coletivamente solugcbes para os
desafios ambientais, considerando as multiplas dimensdes que permeiam suas
vidas. Ao estimular o protagonismo dos sujeitos envolvidos, a EA favorece o
desenvolvimento de competéncias para a cidadania e o engajamento em acgdes
concretas, articulando valores, saberes e praticas em prol de uma transformacéao
social sustentavel (Dickmann; Carneiro, 2021).

A EA teve seu marco histérico na Conferéncia de Estocolmo, realizada em
1972, na Suécia. Liderada pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), a
conferéncia reuniu representantes de 113 paises, incluindo o Brasil, e resultou na
elaboragdo da Declaragcdo de Estocolmo, documento que estabeleceu principios
fundamentais para o manejo ambiental de forma sustentavel (Carvalho, 2008). A
partir desse evento, houve o reconhecimento global das problematicas ambientais e
da necessidade de agdes concretas, impulsionando a discussao sobre politicas
publicas voltadas a sustentabilidade e a preservagao ambiental.

Nesse cenario, as discussdes acerca dos temas ambientais e sua presenca
nos documentos oficiais tornaram-se cada vez mais presentes na educacgao basica,
em razao dos diversos problemas ambientais existentes em nosso pais. Como
exemplo, cita-se a Constituicdo Federal de 1988, que aborda questdes relacionadas

a educagao e ao meio ambiente e que estabeleceu dispositivos legais pioneiros no
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pais. Ainda sobre esse documento, em seu artigo 225, inciso VI, determina que cabe
ao poder publico garantir a promogdo da EA em todos os niveis de ensino, bem
como incentivar a conscientizacdo da sociedade para a preservagao ambiental
(Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Basica (LDB) estabelece os
principios da educacgédo brasileira (Brasil, 1996). A lei faz poucas referéncias a
Educagao Ambiental, mencionando apenas no artigo 32, inciso Il, a necessidade de
compreender o ambiente natural e social, sistema politico, tecnologia, artes e
valores da sociedade.

Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em
1998, incluem o meio ambiente como tema transversal e destacam a importancia de
uma sociedade sustentavel no contexto escolar, incentivando a postura critica dos
alunos (Brasil, 1998). Complementarmente, a Lei n® 9.795/1999 instituiu a Politica
Nacional de Educagao Ambiental (PNEA), que determina a EA como componente
permanente e integrado em todos os niveis de ensino, tanto formal quanto nao
formal, com abordagem democratica e humanistica.

Em 2006, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs),
tornando-as obrigatorias para orientar o planejamento curricular das escolas e
sistemas de ensino. As DCNs, originadas da LDB, estabelecem competéncias e
diretrizes para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Diferentemente dos PCNs, que servem apenas como referéncia sem forga de lei, as
DCNs tém carater legal e definem metas e objetivos para as etapas de ensino.

Ademais, diante de um cenario de cobrancas e necessidades oriundas de
organismos nacionais e internacionais, politicas publicas educacionais e da prépria
sociedade civil, a EA passa a ser implementada transversalmente, sem ser disciplina
especifica, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagcdao Ambiental
(DCNEA), marco legal criado durante a Rio+20, que aconteceu em 2012.

Outro documento que rege orientacdes inerentes a EA ¢ a BNCC (2018). Ela
é “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacédo Basica [...]” (Brasil, 2018, p. 7). Apesar de a

BNCC representar um avango normativo para a educagao brasileira, ela foi e tem
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sido alvo de intensas discussdes e controvérsias tanto durante sua elaboragao
quanto apdés a publicagcédo de sua versao final.

A BNCC gerou expectativas para a EA, mas ela perdeu espago nas
disciplinas, tornando-se fragmentada e dependente da autonomia escolar. Conforme
Royer e Branco (2018), sua presenca na matriz curricular e conteudos foi também
reduzida. Isso se soma a sua homologacao, na terceira versao, sem atender a todas
as demandas da consulta publica, presentes nas duas versdes anteriores. Assim,
percebe-se uma fragilidade no percurso de construgéo desse documento, bem como
na sua efetivacdo normativa para os espacos escolares, o que vai requerer

criticidade das escolas para trabalhar os assuntos de EA.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e de natureza descritiva (Prodanov;
Freitas, 2017), consiste em um relato de experiéncia de gestores escolares e
docentes acerca de agdes pedagogicas e ambientais. Tais agdes de EA emergem da
necessidade de debates, sensibilizacbes e mudancas de atitudes da comunidade
local e escolar sobre os cuidados com o meio ambiente, como o descarte correto do
lixo, manejos adequados na agricultura, entre outros.

As atividades pedagogicas e ambientais aconteceram em uma escola da
zona rural do municipio de Ipaporanga/CE, localizado nos Sertdes de Crateus e com
cerca de 320 km de distancia de Fortaleza, capital do Ceara. Todas as acdes
aconteceram no decorrer do ano de 2024, periodo em que a escola ofertou a
Educacao Infantil, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ano ao 5° ano) e a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ressalta-se que as atividades aconteceram
no contexto das disciplinas de ensino, em que as habilidades apresentadas pelos
componentes curriculares foram contextualizadas pelos seus assuntos. Assim, todos
os alunos dessa instituicdo de ensino participaram das ac¢des propostas para cada
ano escolar.

As metodologias de ensino-aprendizagem exitosas sdo frutos de um projeto
municipal de Ipaporanga/CE, intitulado “Educagéo contextualizada para convivéncia
com o semiarido”, que teve como tematica, em 2024, “A sustentabilidade ambiental
na perspectiva do esperangar para a convivéncia no semiarido”. A partir desse

projeto, realizaram-se atividades como palestras, confec¢gdo de materiais reciclaveis,
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contagdes de historias, producao e utilizagdo de materiais e jogos didaticos, aulas de
campo, culminancia de saberes com a comunidade escolar, produgdes de desenhos,
entre outras agdes pedagogicas.

Salienta-se que foram feitas diversas atividades entre as etapas e as
modalidades de ensino da educagdo. Contudo, para o presente artigo,
selecionaram-se apenas alguns relatos de atividades, sobretudo as consideradas de
forma inédita e sem uso de copias integrais da internet, entre elas parddias, videos
teatrais e dancas. Assim, o recorte contempla a¢des produzidas e adaptadas em
sala de aula e no decorrer da culminancia de saberes, como uma forma de relatar,
socializar e analisar as praticas ambientais promovidas pela instituicado de ensino ao
longo do periodo letivo em estudo.

Os dados sobre a conducdo e a participagdo dos alunos nas acodes
ambientais foram registrados no relatério escolar e anotados em diario de bordo,
com o intuito de sistematizar as informagbes e averiguar a relevancia para os
processos de ensino-aprendizagem. Estes resultados foram interpretados conforme
seus sentidos e significados (Olabuenaga; Ispizua, 1989). Eles se encontram no
proximo tépico, o qual versa acerca dos principais relatos das atividades

pedagogicas e ambientais.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na escola em énfase, durante o ano de 2024, foram desenvolvidas
diferentes atividades para o aprofundamento da tematica da educagao
contextualizada, como a realizacdo de palestras, confecgado de materiais reciclaveis,
construcdo e aplicacdo de jogos didaticos, aulas de campo e outras agdes
pedagogicas, todas voltadas para o desenvolvimento de habilidades e atitudes
sustentaveis. Os resultados obtidos, a partir das praticas implementadas ao longo
dos meses, foram apresentados a comunidade escolar durante o momento de
confraternizagdo para o encerramento do projeto no ano letivo, caracterizando,
assim, a culminancia das atividades pedagdgicas escolares.

Para a aplicagdo deste projeto, as agdes foram planejadas de modo a
contemplar os objetos de conhecimento, as habilidades e os saberes especificos de
cada etapa de ensino dos alunos participantes. Assim, com o objetivo de apresentar

de maneira estruturada e fluida as praticas desenvolvidas pela Educagao Infantil,
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Anos Iniciais do Ensino Fundamental e EJA, esta seg¢ao se organiza na descri¢cao de
atividades das respectivas etapas de ensino. Ressalta-se que as agdes descritas
neste topico possuem um intervalo temporal entre elas, sendo realizadas no periodo
correspondente aos dois semestres do tema deste projeto.

Na Educacédo Infantil, as atividades pedagdgicas foram mediadas pelas
professoras. Elas consistiram na contagdo de histéria sobre a importancia e a
preservacdao da agua, além da realizacdo de aula de campo nas proximidades da
escola, associada a desenhos relacionados a tematica, com suas respectivas
percepcdes ambientais.

A principio, o tema agua esteve em pauta com a produgédo de um painel em
sala de aula. A partir dele, foi possivel identificar o uso da agua para diversos fins,
como a manutengao da vida dos seres aquaticos, bem como o seu uso em diversas
atividades do cotidiano. A imagem 1 contém o cenario produzido para a

representacao da agua.

Imagem 1: Cenario para representacao da agua aos alunos da Educacgao Infantil.

Fonte: arquivo dos autores.

O cenario ja possui alguns indicativos sugestivos da importancia da agua,

tais como a sobrevivéncia de peixes e o consumo pelas plantas. Entretanto, as
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criangas trouxeram outros elementos do seu uso no dia a dia, a saber, para beber,
lavar roupas e utensilios do cotidiano, o banho, entre outras fungdes. Isso
demonstra, conforme Andrade et al. (2016), que as criangas possuem saberes
prévios deste valioso elemento para a vida das pessoas, sendo sujeitos importantes
para a formacgao e conscientizagado ecoldgica.

Com metodologias ludicas, reflexivas e intencionais, as criangas
desenvolvem a criticidade e consciéncia da sustentabilidade ambiental (Cunha et al.,
2020). Para Melis e Andreetto (2024), o contato das criangas com a natureza
desperta multiplas dimensdes de vida, as quais ndo se restringem apenas ao
biolégico (relacdo homem e natureza), mas também de aspectos pessoais
(autoconscientizacdo, verificacdo de erros e acertos etc.), exploratoria (visa as
aventuras no meio ambiente), perceptivo-sensorial (contato direto com os elementos
da natureza), entre outras dimensdes que englobam as relacbes dos seres vivos
com o meio ambiente. Ademais, os autores apontam também a relevancia de
promover visitas a areas verdes, como exemplo, a que aconteceu com os alunos da
Educacao Infantil ao visitarem os espacos em torno da escola, em uma aula de
campo.

A supracitada aula foi realizada na area ao redor da escola e da
comunidade, demonstrada na imagem 2, onde os alunos coletaram elementos de
interesse, como amostras da vegetacao, rochas e minerais (popularmente, chamado
de pedra), fazendo uma espécie de “caderno de campo”. Ao retornarem para a sala
de aula, foi promovido um debate acerca do tema e de suas impressdes e
percepcdes. Apos este momento, os alunos foram orientados a criar desenhos que

representassem o ambiente que eles presenciaram na aula de campo.
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Imagem 2: Aula de campo da Educacéo Infantil.

Fonte: arquivo dos autores.

Ainda que os alunos sempre vissem as plantas ao redor da escola, tal
momento chamou a atencdo, pois despertou curiosidade e entusiasmo para novas
descobertas. Logo, a insergdo da educagédo cientifica no desenvolvimento infantil
pode “contribuir para a formacao de um cidadao com condicdes de refletir, analisar e
compreender o mundo em que vive” (Barbosa et al., 2011, p. 30). Assim, é possivel
despertar a sensibilizacdo ambiental associada a educacgdo cientifica, desde a
primeira infancia, em creches e escolas.

Ademais, o contato das criancas com a natureza local permite a
familiarizagdo com os principais manejos das plantas em estudo, dentre elas as
alimenticias. Desta maneira, as suas relagcbes com a natureza possibilitam o
aprendizado de simbiose entre as plantas, além de desenvolver os aspectos sociais,
culturais e afetivos com os alimentos (Oliveira et al., 2024), atendendo as formas
exitosas de manejo, sem prejudicar o meio ambiente, e amadurecendo os seus
pensamentos cientificos e ambientais para aprofundamento dos assuntos em
diversas metodologias de ensino, como aconteceu com os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.
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Na etapa dos Anos Iniciais, a abertura do projeto e sua respectiva tematica
foi realizada a partir da adaptagdo de um desenho animado dos anos de 1990,
chamado de Capitdo Planeta. Esse seriado consiste na unido de um grupo de jovens
de diferentes paises que, com o auxilio de anéis magicos, originam o heréi Capitédo
Planeta, no qual enfrenta problemas ambientais, como poluicdo, desmatamento e
mudancgas climaticas. O momento teve inicio com a exposicdo de um painel
ilustrado, imagem 3, com os personagens do desenho e o tema da acao

contextualizada, seguida da exibicdo de um episodio da animagao.

Imagem 3: Painel escolar construido a partir do desenho Capitao Planeta.

Educa%
contextualizaq,

A sustentab'tltdade ambiental /., poder 8
na perspectiva do esperancar | de vocés!”
para a convivéncia no Semidrido

Capitdo Planeta

Fonte: arquivo dos autores.

A construgdo do painel e da arte para divulgacdo em diversos meios de
comunicagdo possui centralidade ao tema, com um dos principais desafios
ambientais, que consiste no descarte correto do lixo. Outrossim, ha uma simbologia
entre as falas dos personagens, tais como: o discurso “vai Planeta!”, bordao feito
pelas criancas no desenho, representa uma credibilidade dada ao Capitdao Planeta
para resolucdo dos seus conflitos ambientais. Enquanto isso, a sua resposta, “O
poder € de vocés!”, é uma forma de devolver a responsabilidade para os principais
seres que intervém no meio ambiente, os seres humanos.

Diante das premissas anteriores, os borddes das criancas e do Capitdo
Planeta possuem intencionalidades pedagodgicas acerca dos assuntos de EA. Isso
se soma a outros temas, como o0 aquecimento global, polui¢do, escassez da agua

potavel, etc. (Kaplan, 2013). Todas essas propostas sao relevantes para identificar
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como o tema ja era tratado, alarmado e as suas principais causas nos anos de 1990,
associando com consequéncias ambientais na atualidade.

Outro ponto consiste na falta de conhecimento dos alunos sobre o seriado
Capitdo Planeta. Tal circunstancia foi visualizada ao serem questionados se
conheciam ou se ja tinham assistido, sendo unénime o discurso: “ndo!”. Contudo, as
professoras e os gestores presentes conheciam o desenho, puderam fazer reflexdes
e uma inter-relagao exitosa entre os seus debates com a pratica atual. Assim, foi
possivel consolidar uma integragdo entre recursos tecnoldgicos a um dos temas
sociais pertinentes aos debates, como forma de associacdo e melhor exemplificacéo
entre teoria e pratica (Ribeiro; Lopes, 2024).

Os recursos tecnologicos podem ser fortes aliados para uma pratica de
ensino bem-sucedida, devendo perpassar a formagao de professores para uso
efetivo e adequado. No entanto, em algumas situagbes, as tecnologias de
informagdo e comunicagcdo (TICs) sofrem com questionamentos acerca das
possibilidades de insercdo nos espacos formativos de professores (Moura; Sousa;
Menezes, 2019) e a real necessidade de uso em sala de aula, visto que o foco do
curso nao recai para formacado na area de informatica (Menezes; Moura; Sousa,
2019). Tudo isso levanta indagagdes de como utilizar de forma exitosa e aliada a
uma ferramenta que pode auxiliar na propagacado de informagdes e fortalecer as
atitudes sustentaveis.

No decorrer do semestre, foram realizadas também ag¢des distintas entre as
turmas. Os alunos participaram de oficinas de confecgdo de jogos, utilizando
materiais reciclaveis, para as quais levaram objetos de casa para serem usados na
producao em sala de aula, como mostra a exemplificagcdo da imagem 4. As turmas
de 1° ano ao 3° ano produziram os brinquedos reciclaveis com o auxilio das
professoras, enquanto que os alunos do 4° ano e 5° ano confeccionaram os
recursos em casa e levaram para socializagdo com os colegas da turma. Em ambos

0s casos, 0s materiais foram apresentados na partilha de saberes das culminancias.
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Imagem 4: Exemplificacbes de materiais reciclaveis apresentados na culminancia.

Fonte: arquivo dos autores.

Conforme visualizado na imagem 4, os alunos representaram as tematicas
ambientais em diversas formas. E possivel visualizar a construgdo de jogos
pedagogicos, como malha quadriculada ou operacdes basicas de matematica em
cartelas de ovos. Além disso, elaborou-se uma trilha com varias informacdes
ecologicas, bem como materiais de raciocinio légico, maquetes, casas, carrinhos,
dentre outros produtos reciclaveis.

A produgao de varios materiais didaticos (auxilio pedagdgico, informativo e a
representacao local e cultural) demonstra as diversas representagdes com o material
reciclavel. Tal iniciativa colabora para aprofundar os saberes acerca da
sustentabilidade e da EA, tendo como foco a reutilizagéo e a reciclagem de materiais
descartaveis (Caio; Jaiana, 2024). Complementarmente, os alunos apresentam boa
aceitabilidade as propostas, visto que “aprendem brincando”, o que estimula no
desenvolvimento da criatividade e a atengdo para manejo e descarte final de
materiais (Lopes; Nunes, 2010).

Nesse viés, a pratica de confeccdo dos jogos pelos proprios alunos, sob
orientagdo do professor, foi marcada também pela experiéncia pratica e reflexiva. A
confeccdo dos jogos, utilizando materiais reciclaveis, proporcionou o0
desenvolvimento de habilidades manuais, criatividade e senso de responsabilidade
ambiental. Conforme constatado por Yamada et al. (2023), a abordagem por meio da

confecgao de jogos e uso de materiais reciclaveis contribui para a formagao de
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estudantes criticos, proativos e responsaveis. Assim, eles ficam aptos a avaliar o
mundo de maneira consciente e a multiplicar conhecimentos voltados para um
planeta mais sustentavel.

Em continuidade, pediu-se aos alunos que realizassem outra atividade de
ensino, um desenho sobre como viam a escola. Neste processo, de forma coletiva
ou individual, os discentes deveriam pensar sobre quais significados a escola
continha para eles, tornando-se um processo reflexivo e explicativo da formagao
recebida nesta instituigdo de ensino.

Dentre os desenhos, destacou-se um que retrata a escola e a populagao da
comunidade, apresentando aspectos culturais, religiosos, ambientais e sociais. Nele,
ha uma arvore centenaria que se encontra nas proximidades da escola, o que
chama a atengao dos alunos pela longevidade da planta e pelo significado que ela
tem para a comunidade.

Neste desenho, um dos alunos também resumiu a escola como um espago
para formagao sustentavel, em que as maos demonstram algumas formas de
aprender a cuidar da natureza. Adicionalmente, observa-se demais praticas
culturais, como a agricultura do milho e do feijdo, muito presente na comunidade,
além do futebol, das religides, do brincar, dos ensinamentos entre as gerag¢des e do
desejo de estudar da comunidade. Todos esses cenarios associam a escola aos
ambitos externos dos seus muros, em um processo de indissociabilidade entre

educacéo e sociedade, como € possivel visualizar na imagem 5.

Imagem 5: Representacao do desenho da escola e da comunidade.

|'”' | E.EF ANTOMtOU LOPES TEIXEIRA

7 i

Fonte: arquivo dos autores.
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A elaboracdao de desenhos é um meio promissor para identificar o
pensamento dos alunos sobre determinado assunto. Nesse contexto, ao aliar a
escola com a EA, fortalecendo os elos com as praticas culturais, vé-se frutos
exitosos das praticas ambientais ja realizadas. Desta maneira, aprofundar o assunto
€ importante com o intuito de que “[...] prevalegca a conscientizagcdo humana para
adogao de agdes coletivas que visam a conservagao do planeta, garantindo assim
qualidade de vida para futuras geragdes” (Franco et al., 2025, p. 11).

Outro aspecto do desenho refere-se a sociabilidade existente nas
instituicbes de ensino. Nessa conjuntura, o desenho intensifica os sentidos
atribuidos a escola, relacionando as praticas pedagodgicas planejadas ao convivio,
ao brincar, a ludicidade, a seguranga e aos afetos entre colegas e professores, que
constroem uma confianga relacional (Vasconcelos et al., 2025). Tais relagdes
refletem na sociedade fora dos muros escolares, em que também convivem e
trocam experiéncias entre diversos assuntos, entre eles, as praticas ambientais
sustentaveis.

Em continuidade, algumas ag¢des de EA também se repetiram entre as
etapas de ensino, embora em momentos distintos. Nesse caso, cita-se a realizacao
de palestras para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a EJA. Em ambas as
etapas, os temas circundaram os conceitos e exemplos de sustentabilidade e os
manejos do cultivo de plantas, com énfase na agricultura. Os palestrantes foram
parceiros da propria Secretaria Municipal de Educacao e da Secretaria Municipal do
Meio Ambiente.

A principio, os palestrantes indagaram aos alunos do 1° ano ao 5° ano o que
seria a sustentabilidade e exemplos de praticas sustentaveis. Nesse processo,
notou-se que os alunos sabiam exemplificar de forma correta as praticas
sustentaveis, porém tinham dificuldades em associar a sustentabilidade como um
equilibrio entre a oferta da natureza e o crescimento econémico (processo de oferta
e demanda). Esse entendimento € relevante para que reconhegam e possam
enfrentar as problematicas ambientais, destacando a importancia de preservagao do
meio ambiente (Balduino Junior et al., 2025).

Vinculando teoria a pratica, os alunos da EJA participaram de uma palestra,

em formato de roda de conversa, com foco na discussdo sobre os fatores que
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delimitavam uma agricultura compreendida como sustentavel, uma vez que a
maioria da turma era constituida por agricultores. Nessa mesma perspectiva, a
turma visitou o quintal produtivo de alimentos organicos da escola em énfase e de
um dos integrantes da EJA, onde dialogaram sobre cultivo, estratégias naturais para
controle de pragas, técnicas de irrigagédo e outras praticas agricolas.

Tais tematicas ja tinham sido debatidas em sala de aula, cada um com sua
contribuicao e partilha de saberes. No decorrer da aula pratica, o aluno, cultivador do
quintal organico explanou sobre as diversas formas de manejo, sendo aprofundadas
pelos saberes prévios e cientificos de colegas e professoras da turma. Evidencia-se,
assim, a relevancia da transposicao didatica no ensino, ao promover a articulacdo de
termos, muitas vezes cientificos e complexos, com a vivéncia dos discentes,
fortalecendo o processo de interagao entre professor e alunos (Lima, 2019).

De maneira complementar, a aula de campo possibilitou uma visdo mais
abrangente sobre a diversidade da comunidade, algumas vezes nao conhecida entre
0s seus proprios membros. Essa percepcao esta de acordo com Viveiro e Diniz
(2009), os quais destacam que a aula de campo contribui para que o estudante
conheca os problemas ambientais de sua realidade, bem como as solugcdes
adotadas entre diversos sujeitos, confrontando ou convergindo entre a teoria
aprendida em sala de aula com a pratica no meio em que vivem.

Além de debates sobre formas de manejo no cultivo de plantas e dialogos
acerca da manutencdo do quintal produtivo, os alunos da EJA também foram
convidados a construirem materiais artesanais reciclaveis. Nesse processo, a turma
foi orientada a confeccionar materiais artesanais a partir de objetos que ja produziam
habitualmente, para serem sorteados no dia do encerramento da culminancia de
saberes. Esses itens, geralmente feitos com materiais sustentaveis, incluiam
tapetes, panos de pratos, jarros feitos de troncos de arvores e outros artesanais,

como € possivel visualizar na imagem 6.
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Figura 6: Materiais sustentaveis criados pelos alunos da EJA.

Fonte: arquivo dos autores.

Todos os materiais produzidos foram sorteados entre o publico presente na
culminancia, como uma forma de valorizar as habilidades de construcéo dos alunos
e disseminar informagdes de EA. Dessa maneira, a produgao de materiais
sustentaveis pelos alunos se torna um processo de articulacido entre ciéncia,
sustentabilidade e conhecimento sociocultural, sendo potenciais para aprendizagem
significativa (Oliveira Filho; Santos; Santos, 2025).

Ao socializar com a comunidade escolar e em torno, as praticas educativas
ganham mais sentidos pelos alunos, apresentando o conjunto de habilidades e
competéncias que dominam, além de corroborar a relacdo e mediagcao entre
professor e aluno. Neste interim, as habilidades e as competéncias a serem
desenvolvidas por meio de ag¢des educativas (Brasil, 2018) sédo, conforme Joenk
(2007), efetivamente alcangadas por meio de processos de mediagdo, seja pela
experiéncia ou pela interagdo com outros individuos. Logo, o fato de as produgdes
artesanais sustentaveis terem sido realizadas de maneira individual e/ou coletiva,

sob a orientacdo das professoras, e de promoverem a socializagdo para outros
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grupos, incluindo a comunidade, potencializam a aprendizagem significativa da
tematica e a internalizacdo de comportamentos e posturas criticas frente aos
manuseios do meio ambiente.

Para encerrar os relatos aqui descritos, assim como finalizado na culminancia
de experiéncias ambientais e pedagogicas, apresenta-se as lembrancinhas
entregues neste dia, os jarrinhos com cactos (imagem 7). A escolha deste material
se deu pelo facil manejo e acesso, além de constituir um material de decoracéo, o

que facilita a sua manutencao e aceitabilidade pela comunidade.

Imagem 7: Jarros com cactos.

Fonte: arquivo dos autores.

A representacio dos cactos vai além de um instrumento decorativo ou de facil
manejo. Ainda que vivam em ambientes secos, com baixa precipitagao de chuvas,
os cactos sédo conhecidos pela capacidade de florescer (Cavalcante, 2013). Este é
um fendmeno bioldgico, mas que em formato de analogia representa a vivéncia do
povo que também habita nessas regides, ou seja, ha diversos desafios, contudo,
conseguem conviver com as distintas situagoes.

Neste ensejo, reflete-se sobre o papel e os desafios da escola para
proporcionar uma educagao interdisciplinar, causada pela segregacao de disciplinas,
que valorize as informagdes prévias e cientificas de cada aluno e contribua para
uma formacao cidada sustentavel (Santos et al., 2023). Em outras palavras, ndo ha

como falar sobre sustentabilidade sem conhecer as principais potencialidades e
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formas de reverter as fragilidades ambientais da regido, em um processo de

pertencimento afetivo, social, cultural e ambiental no local em que vivem.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos resultados obtidos, a partir das ag¢des pedagdgicas e
ambientais desenvolvidas, evidencia-se que o estudo se mostra relevante pela
diversidade de atividades realizadas, sendo estas voltadas a sensibilizagado para a
educacao em sustentabilidade e direcionadas a publicos de diferentes faixas etarias.
Essa diversidade amplia as possibilidades de atuacao dos profissionais da educagao
que trabalham com a tematica, permitindo a adaptagado das praticas aos distintos
ambitos escolares. Além disso, considerando o contexto em que a agdo foi
desenvolvida, observou-se o engajamento do corpo estudantii nas praticas
relacionadas a preservagcdo do meio ambiente, bem como o fortalecimento da
compreensao da escola enquanto agente promotor de responsabilidade ambiental.

Nao obstante, compreende-se que, para o alcance de impactos favoraveis,
como o desenvolvimento de competéncias e habilidades socioambientais nos
discentes, € imprescindivel que o docente disponha de uma rede de apoio que
viabilize o desenvolvimento dessas ou de outras atividades, de acordo com o seu
contexto educacional. Tal rede de apoio envolve a préopria gestdo escolar, que €
responsavel por incentivar a participacdo dos estudantes, por intermediar o
financiamento dos materiais a serem utilizados pelos professores, como também
promover o envolvimento das familias nesse processo. Ademais, faz-se necessaria
a capacitagcdo dos docentes e profissionais mediadores das agbes para a
abordagem da tematica, de modo que ndo seja reduzida a uma discusséo
simplificada sobre a reutilizacdo de objetos que, em curto prazo, serdo descartados
no meio ambiente.

Por fim, ressalta-se a necessidade de ampliar a discussdo em torno desse
eixo tematico, de modo que outras abordagens, para além das apresentadas neste
estudo, possam contemplar aspectos nao trabalhados durante o desenvolvimento do
projeto, tais como a preservagcdo da biodiversidade e os impactos da poluigdo.
Outrossim, torna-se relevante a inclusdo dos publicos que nao participaram

diretamente das acbes, a exemplo dos pais ou responsaveis pelos alunos e de
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outros membros da comunidade. Afinal, todos os individuos s&o responsaveis pelo

cuidado com o ambiente em que vivem.
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MINI-HISTORIAS: o cotidiano na educagao infantil

MINI-STORIES: everyday life in early childhood education

Juliana Alves Pereira Senhor!
Joana Diodgenes Saldanha Irineu?

RESUMO:

Este relato de experiéncia apresenta a implementagao do projeto Mini-histérias: o
cotidiano na Educacédo Infantil, desenvolvido em 2024 no Centro de Educacao
Infantil (CEI) Ana Amélia Bezerra de Menezes e Souza, em Fortaleza. Teve como
objetivo ressignificar as praticas de documentacdo pedagogica, a fim de dar
visibilidade ao processo de aprendizagem por meio da produgado de narrativas
breves sobre episodios significativos do cotidiano das criangas. Trata-se de uma
experiéncia de abordagem qualitativa, fundamentada na documentagao pedagdgica
como dispositivo investigativo e formativo, realizada a partir de observagao
participante, registros escritos, fotograficos e audiovisuais. Inspirado nas
contribuigdes de Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), Fochi (2019), e na Base
Nacional Comum Curricular (2018), que reconhecem as criangas como sujeitos de
direitos, produtoras de cultura e participantes ativas de sua aprendizagem. O projeto
envolveu inicialmente duas turmas, Bercario e Infantil Il A, e posteriormente foi
ampliado para todo o CEIl. Os resultados evidenciaram a qualificacdo do olhar
docente, o fortalecimento do planejamento pedagodgico e a ampliacédo do dialogo
com as familias. Conclui-se que a documentagdo pedagodgica, por meio das
mini-histérias, constitui-se como instrumento formativo, por ressignificar a forma de
avaliar os processos de aprendizagem das criangas e por atribuir centralidade ao
cotidiano como espacgo de producéo de sentidos.

Palavras-chave: Documentagdo pedagodgica. Infancia. Escuta sensivel. Cotidiano
escolar.

ABSTRACT:
This experience report presents the implementation of the project “Mini-stories:
everyday life in Early Childhood Education,” developed in 2024 at the Ana Amélia
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Bezerra de Menezes e Souza Early Childhood Education Center (CEIl) in Fortaleza.
Its objective was to reframe pedagogical documentation practices in order to give
visibility to the learning process through the production of short narratives about
significant episodes in the children's daily lives. This is a qualitative approach,
grounded in pedagogical documentation as an investigative and formative tool,
carried out through participant observation, written, photographic, and audiovisual
records. It was inspired by the contributions of Oliveira-Formosinho and Pascal
(2019), Fochi (2019), and the Brazilian National Common Curriculum Base (2018),
which recognize children as subjects of rights, producers of culture, and active
participants in their learning. The project initially involved two classes, Nursery and
Kindergarten Il A, and was later expanded to the entire CEI. The results highlighted
the improvement in teachers' observation skills, the strengthening of pedagogical
planning, and the expansion of dialogue with families. It is concluded that
pedagogical documentation, through mini-stories, constitutes a formative instrument,
by re-signifying the way children's learning processes are evaluated and by
attributing centrality to daily life as a space for the production of meaning.

Keywords: Pedagogical documentation; Childhood; Sensitive listening; Everyday
school life.

1 INTRODUGCAO

Este relato de experiéncia tem como objeto o projeto Mini-historias: o
cotidiano na Educacgéo Infantil, desenvolvido no Centro de Educagéo Infantil (CEI)
Ana Amélia Bezerra de Menezes e Souza, em Fortaleza, durante o ano de 2024. A
proposta nasceu de inquietagdes compartilhadas entre duas professoras da
instituicdo, diante das limitagdes observadas nos instrumentos tradicionais de
registro e de avaliagdo do desenvolvimento infantil, como relatérios descritivos e
fichas de acompanhamento, que se mostravam insuficientes para expressar a
complexidade das experiéncias vividas pelas criangas no cotidiano escolar.
Observamos que esses registros, embora importantes, ndo davam conta da riqueza
das interagdes, das descobertas e das multiplas linguagens por meio das quais os
bebés e as criangcas pequenas constroem conhecimento e se relacionam com o
mundo.

Essa constatacdo inicial revelou um problema que se tornou nossa questao
central: como documentar o cotidiano da Educagéao Infantil de modo que os registros
pedagogicos consigam traduzir, com sensibilidade e profundidade, as experiéncias,
os afetos e as aprendizagens das criancas, em didlogo constante com suas familias
e com a comunidade escolar? Dessa forma, a hipotese que orientou nossa

investigacdo foi a de que a producdo de narrativas breves, as chamadas
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mini-historias, poderia constituir-se como um instrumento formativo e comunicativo
capaz de tornar visiveis os processos de aprendizagem e os modos singulares de
ser e de estar das criangas, o que fortalece os vinculos entre os sujeitos envolvidos
na pratica educativa.

A partir dessa hipétese, formulamos o objetivo geral de ressignificar as
praticas de documentagdo pedagdgica no CElI Ana Amélia Bezerra de Menezes e
Souza, por meio da elaboragcido e da socializacdo de mini-histérias que narrassem
episodios cotidianos significativos das criangas.

Desdobraram-se dai os objetivos especificos: (i) ampliar a escuta sensivel e
a observagao atenta das criangcas como fundamentos da acdo pedagdgica; (ii)
promover a reflexdo critica sobre as praticas docentes a partir da analise dos
registros narrativos; (iii) fortalecer o vinculo entre escola e familias, criando espagos
de dialogo e corresponsabilidade na educagéo das criangas.

A relevancia desta investigagao residiu na busca por praticas mais humanas,
dialégicas e esteticamente sensiveis, que contivessem escuta, registro e reflexao.
Nesse processo, ancoramo-nos nos aportes tedricos de Oliveira-Formosinho e
Pascal (2019), que concebem a documentagdo pedagodgica como um processo de
coautoria entre criangas, educadores e familias, e de Paulo Fochi (2019), que
compreende as mini-histérias como expressdes narrativas das infancias em sua
pluralidade. Esses referenciais dialogaram com as concepgdes da Educagéao Infantil
expressas na Base Nacional Comum Curricular (2018) e no Documento Curricular
Referencial do Ceara (2019), os quais reconhecem as criangas como sujeitos de
direitos, produtores de cultura e participantes ativos de sua propria aprendizagem.

Metodologicamente, a experiéncia desenvolveu-se a partir da escuta atenta
e da observacdo participante, e adotou a documentagdo pedagdgica como eixo
norteador da pratica investigativa. Essa abordagem nos permitiu transformar o
cotidiano escolar em espacgo legitimo de pesquisa e de formagédo, em que cada
gesto, fala, siléncio ou brincadeira tornava-se fonte de estudo e conhecimento sobre
a infancia.

A originalidade da proposta consistiu, portanto, em atribuir carater narrativo
as experiéncias diarias das criangas, convertendo-as em mini-historias que
funcionaram simultaneamente como registros avaliativos, instrumentos de dialogo e

dispositivos formativos para professoras e familias.
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2 METODOLOGIA

O projeto Mini-histérias: o cotidiano na Educacgéo Infantil configurou-se como
um estudo de abordagem qualitativa, de carater descritivo e interpretativo,
fundamentado na perspectiva da documentagdo pedagdgica como instrumento
investigativo, formativo e comunicativo. A pesquisa foi desenvolvida ao longo do ano
de 2024 no CEl Ana Amélia Bezerra de Menezes e Souza, pertencente a rede
publica municipal de Fortaleza, com o propdsito de compreender e de tornar visiveis
0s processos de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas a partir de suas
experiéncias cotidianas.

Inicialmente, participaram da experiéncia as criangas das turmas do Bergario
(6 a 18 meses) e do Infantil Il A (2 anos), bem como as professoras regentes dessas
turmas (autoras deste relato) com o apoio da coordenagdo pedagogica e de uma
docente da pré-escola. A medida que as agdes foram desenvolvidas, a iniciativa
ganhou visibilidade no CEIl, que despertou o interesse de outros profissionais em
aprofundar estudos sobre a documentacdo pedagodgica. Diante dessa mobilizagao,
estruturou-se um movimento formativo voltado a ampliacdo de saberes e a
qualificacdo das praticas na unidade escolar. O processo teve a adesao de docentes
de todas as turmas, o que conferiu carater institucional a experiéncia.

A expansado das agbes para todo o CEI se estruturou em trés etapas: a
primeira foi pesquisa e planejamento, em que realizamos encontros formativos para
estudo dos referenciais tedricos e para definicado das estratégias de observacgéao e
registro; a segunda foi o desenvolvimento da documentagao pedagdgica, durante a
qual produzimos as mini-historias a partir das situagdes observadas, articulando-as
as reflexdes coletivas do grupo docente; e a terceira foi a exposi¢céo e a socializagao
das mini-histérias, momento em que os registros foram compartilhados com as
familias e a comunidade escolar, que favoreceu a escuta mutua e a construgcéo de
sentidos partilhados.

Para a coleta de dados, utilizamos a técnica da observacéo, conduzida de
forma continua e reflexiva, acompanhada de registros escritos, fotograficos e
audiovisuais. Tais registros deram origem as mini-historias, narrativas breves
elaboradas pelas professoras a partir de episédios significativos do cotidiano escolar.

Cada narrativa representou um fragmento da vida das criangas, ao revelar aspectos
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de suas aprendizagens, relagdes, curiosidades e descobertas.

A selecédo dos episodios considerados significativos para a elaboragao das
mini-historias baseou-se em critérios previamente discutidos pelo grupo docente
durante os encontros formativos. Foram priorizadas situagdes que evidenciassem
processos de aprendizagem em curso, manifestagcdes de autoria infantil, interacoes
que revelassem construgdo de vinculos, curiosidades investigativas ou
deslocamentos no modo de agir das criangas. Buscou-se evitar registros meramente
ilustrativos ou descritivos, privilegiando episédios que permitissem analise
pedagogica e dialogo com os referenciais tedricos adotados. Tal definigao fortaleceu
o rigor metodoldgico da proposta e conferiu intencionalidade a produgédo das
narrativas.

A analise dos dados foi realizada por meio da leitura interpretativa das
mini-historias, a luz dos referenciais teéricos de Oliveira-Formosinho e Pascal (2019)
e Fochi (2019), articulados as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (2018),
do Documento Curricular Referencial do Ceara (2019) e da Proposta Curricular da
Rede Municipal de Ensino de Fortaleza (2020). O procedimento analitico teve
carater indutivo, na perspectiva de buscar compreender o significado pedagdgico e
simbdlico das experiéncias infantis, bem como as transformacgdes observadas nas
praticas das educadoras e nas relagdes escola—familia.

A opcao metodoldgica pela documentagédo pedagogica nos permitiu tratar o
cotidiano escolar como campo empirico e formativo, em que a escuta, o olhar e a
escrita docente constituiram-se como instrumentos de investigacdo. O caminho
percorrido revelou-se coerente com os principios da pesquisa qualitativa, pois
valorizou o contexto, a subjetividade e a singularidade das experiéncias, 0 que

favoreceu a construgcido de conhecimento a partir da vivéncia e da reflexao coletiva.

2.1 Etapa 1 — Pesquisa e planejamento

A etapa inicial da expansao do projeto foi dedicada a construgao coletiva de
uma base teorico-metodologica que sustentasse nossa pratica reflexiva e orientasse
a elaboragdo das mini-histérias como instrumento sensivel de documentagéo
pedagodgica. Iniciamos este percurso com a intencdo de repensar 0 modo como
registravamos as experiéncias das criangcas e de fundamentar teoricamente as

acdes que iriamos desenvolver. Assim, delineamos um processo intencional de
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estudo e de planejamento, que envolveu as professoras e a equipe pedagogica do
CEIl Ana Amélia Bezerra de Menezes e Souza.

Nosso ponto de partida foi uma reunido de sensibilizagado, com o objetivo de
apresentar a proposta ao grupo, discutir seus fundamentos e refletir sobre sua
pertinéncia no contexto da Educacdo Infantil. Nesse encontro, procuramos
sensibilizar a equipe em torno da escuta atenta das criangas e da valorizacdo dos
pequenos acontecimentos cotidianos como matéria significativa para o trabalho
pedagogico e para a produgao das narrativas.

Em continuidade ao processo formativo, organizamos encontros em
pequenos grupos durante os horarios de planejamento semanal, com foco na
analise de registros e na problematizacao das experiéncias vividas no CEI. Esses
momentos priorizaram a leitura critica de narrativas ja produzidas, a reflexdo sobre
critérios de selecdo dos episddios e o exercicio coletivo da escrita interpretativa. O
trabalho colaborativo favoreceu a construcédo de um repertério comum de analise e
ampliou a seguranga das professoras na elaboragédo das mini-histérias, fortalecendo
a dimensao reflexiva da pratica.

Durante os estudos, aprofundamos a compreensdo sobre a origem, os
principios e os propositos da documentagdo pedagdgica, apoiando-nos em
referenciais tedricos e em documentos normativos, como a Base Nacional Comum
Curricular (2018), o Documento Curricular Referencial do Ceara (2019) e a Proposta
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza (2020). Esses referenciais
contribuiram para fundamentar a compreensao de que a crianga é sujeito de direitos,
produtora de cultura e protagonista de suas aprendizagens.

Esses referenciais também evidenciam que as praticas pedagodgicas devem
ser propostas com intencionalidade educativa, de modo a garantir os direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento. Para isso, destaca que é fundamental propor
experiéncias desafiadoras que coloquem a crianga em posi¢ao ativa, favorecendo a
construcao de significados acerca de si, dos outros e do mundo social e natural, bem
como apoiar a crianga no desenvolvimento de suas experiéncias. Atendidas essas
condicbes, torna-se possivel construir um processo avaliativo que favoregca a
melhoria da pratica pedagogica e do desenvolvimento infantil.

Nessa perspectiva, passamos a refletir sobre as dimensdes estéticas e

expressivas das mini-historias, entendendo-as como narrativas que conferem
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sentido as experiéncias das criancas e provocam deslocamentos no olhar docente.
Inspiradas em Lino (2018), reconhecemos que é papel do educador criar contextos
que favorecam as multiplas linguagens da infancia — gestos, falas, desenhos,
siléncios e movimentos — como manifestagcdes legitimas de pensamento e de
imaginagao.

Ressaltamos que essa primeira etapa foi essencial para fortalecer nosso
compromisso ético e estético com uma educagdo que acolhe a diversidade das
infancias e reconhece o cotidiano como territério formativo. Ao revisitarmos nossas
praticas e trocarmos experiéncias entre pares, exercitamos a autoavaliacdo e a
construcao compartilhada do curriculo, reafirmando a importadncia da escuta, da
observacao e da escrita sensivel como caminhos de pesquisa e de transformacéao
pedagogica.

Cabe destacar que um dos principais desafios dessa etapa esteve
relacionado a organizacdo dos encontros formativos. A incompatibilidade entre os
horarios de planejamento dos professores impossibilitou a realizagédo das reunides
com o grupo completo, o que exigiu a divisdo das formagdes em pequenos grupos.
Essa fragmentagéo prolongou o tempo necessario para a conclusdo de cada ciclo de
estudos e demandou maior articulagdo com a coordenacgao pedagdgica. Tal situagao
evidencia que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais reflexivas depende
de condicbes institucionais adequadas, especialmente da ampliacdo e qualificagao

do tempo destinado a hora-atividade docente.

2.2 Etapa 2 — Desenvolvimento da documentagao pedagogica

Nesta etapa, concentramos nosso trabalho na elaboragao das mini-histérias,
concebidas como estratégias de escuta qualificada e de construgdo de sentidos a
partir das experiéncias vividas pelas criancas no cotidiano institucional. As
mini-histérias foram compreendidas por nés como narrativas que revelaram modos
singulares de ser, de sentir e de estar no mundo, o que contribuiu para o
fortalecimento da identidade, da autonomia e da autoria infantil.

Iniciamos o processo com o registro sensivel das situagbes cotidianas
observadas nos espagos do CEIl. As anotagbes foram realizadas a partir da
observagcdo atenta e da escuta ativa das criangas, considerando seus gestos,

expressdes, falas, brincadeiras e interagbes. Utilizamos diferentes formas de
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documentagédo, como registros escritos, fotografias, videos e produgdes infantis
espontaneas, que nos permitiram captar a intensidade e a sutileza das experiéncias
vividas, muitas vezes efémeras, mas repletas de significados.

Durante os momentos de planejamento, analisamos os registros produzidos,
com o objetivo de compreender o que eles revelavam sobre as aprendizagens, os
vinculos e os modos de participacdo das criancas. Essas leituras reflexivas
possibilitaram identificar aspectos visiveis e subjetivos das acdes infantis, suas
iniciativas, afetos, curiosidades e interagdes, reconhecendo a crianca como
protagonista de seu processo de aprendizagem.

A producdo das mini-histérias ocorreu a partir da selecédo criteriosa de
episodios significativos. Nessa perspectiva, priorizamos situagdbes em que as
criangas expressaram suas ideias, resolveram desafios, criaram vinculos e
demonstraram autonomia nas brincadeiras e nas relacdes. As narrativas foram
escritas de modo a preservar o olhar sensivel do educador, a fim de transformar
momentos simples do cotidiano em registros de grande valor pedagdgico.

As contribuicdes de Oliveira-Formosinho e Pascal (2019) sustentaram a
compreensao da documentagédo pedagdgica como pratica relacional e democratica,
na qual o registro ndo é mero arquivo, mas constru¢ao coletiva de sentido. Ja Fochi
(2019) ofereceu a base conceitual para entender as mini-histérias como narrativas
que evidenciam processos e nao apenas resultados, deslocando o foco da avaliagao
para a experiéncia vivida. Lino (2018), por sua vez, contribuiu para ampliar a nogao
de multiplas linguagens da infancia, aspecto fundamental para interpretar gestos,
siléncios e expressdes corporais como manifestacdes legitimas de pensamento.
Essa interlocugao tedrica permitiu que a pratica descrita ultrapassasse o campo
descritivo e se afirmasse como posicionamento pedagogico fundamentado.

Com o amadurecimento dessa pratica, a documentacdo passou a ocupar um
lugar central em nosso fazer pedagdgico, tornando-se eixo de articulagdo entre
planejamento, avaliacdo e reflexdo. As mini-histérias consolidaram-se como
registros capazes de dar visibilidade as aprendizagens e aos percursos das
criangas, promovendo um curriculo vivo, situado e dialogado. Por meio delas,
ampliamos nosso olhar sobre a infancia e reafirmamos o compromisso com uma
pedagogia baseada na escuta, na presenga e na construgao coletiva de sentidos.

Com o apoio financeiro institucional por meio do Edital de Financiamento de

CEnarios, Fortaleza, v. 1, n.1, p. 178-190, abr. 2026. 1 85



Boas Praticas n° 01/2024/SME, promovido pela Secretaria Municipal da Educacao
de Fortaleza, foi possivel sistematizar as a¢des e reafirmar o valor das praticas que
colocam a escuta das criangas no centro do fazer pedagdgico. Ao longo do
percurso, confirmou-se que a documentacdo narrativa das experiéncias cotidianas
amplia o sentido de pertencimento, fortalece vinculos e ressignifica o papel da
escola como espaco de produgao compartilhada de saberes e de afetos.

Observou-se que algumas professoras enfrentaram dificuldades na
realizacdo dos registros fotograficos e na elaboragdo de narrativas com maior
aprofundamento reflexivo, o que gerou insegurangas quanto a continuidade da
experiéncia. Diante desse contexto, estruturou-se um acompanhamento formativo
mais proximo, baseado na troca entre pares e na valorizagdo das trajetorias
individuais. Destacamos que a heterogeneidade do grupo, especialmente no que se
refere as habilidades técnicas relacionadas ao uso de recursos midiaticos, exigiu
escuta, dialogo e apoio continuo. Esse movimento coletivo permitiu superar
resisténcias iniciais e consolidar a proposta como pratica compartilhada.

Ao final dessa etapa, tornou-se evidente que a constru¢cao de uma cultura de
documentacdo demanda tempo, formacdo e confianga, reafirmando o carater

processual e colaborativo do trabalho pedagdgico.

2.3 Etapa 3 — Exposigao e socializagao das mini-histérias

Apds concluirmos a elaboracdo das mini-historias, produzidas a partir da
escuta sensivel e da documentagao atenta das experiéncias das criangas, iniciamos
a etapa de socializagdo das narrativas com a comunidade escolar. Essa fase foi
planejada de forma intencional e continua, com o objetivo de fortalecer o dialogo
entre o CEl e as familias, além de valorizar os processos vividos pelas criangas.
Com esse proposito, estabelecemos uma periodicidade quinzenal para as
exposi¢des, de modo que o compartiihamento das produgdes se tornasse parte
integrante do cotidiano pedagogico.

A organizagao dos espacgos expositivos foi pensada como uma extenséo do
processo educativo. Logo, corredores, entradas de salas, patios e areas de
convivéncia foram ressignificados, assumindo fungdes comunicativas, estéticas e
afetivas. Em cada exposic¢ao, dispusemos as narrativas de forma que as criangas se

reconhecessem nelas, tornando visiveis suas descobertas, gestos, falas e
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interagbes. Essa ambientagdo estética também convidava as familias e demais
visitantes a um olhar mais demorado e sensivel sobre as experiéncias infantis.

Buscamos garantir que todas as criancas fossem representadas nas
exposicdes. Nesse sentido, selecionamos tanto episodios individuais quanto
vivéncias coletivas, a fim de respeitar as particularidades e os diferentes modos de
expressdo de cada grupo. As mini-histérias expostas destacaram momentos de
exploracao, de cuidado, de imaginacédo e de convivéncia, 0 que tornou visiveis os
processos de aprendizagem construidos no cotidiano.

A socializacdo das narrativas contribuiu para a constituicdo de uma escuta
coletiva e para o fortalecimento do vinculo entre escola e familias. As histérias
compartilhadas passaram a exercer fungdo comunicativa e afetiva, permitindo aos
familiares compreender com maior profundidade a rotina das criangas e os
processos envolvidos em seu desenvolvimento. Ao reconhecerem o valor formativo
das experiéncias cotidianas, ampliaram seu olhar sobre o trabalho pedagdgico
realizado na instituicdo. Essa aproximagao favoreceu o sentimento de pertencimento
e corresponsabilidade, consolidando a participagao das familias como parte ativa do
percurso educativo.

Inspiramo-nos em Fochi (2019), que compreende a socializagdo das
mini-histérias como uma oportunidade para construir significados compartilhados
dentro da comunidade educativa. Ao tornar publico o processo de aprendizagem das
criangas, ampliamos as possibilidades de dialogo e abrimos espago para que
diferentes sujeitos contribuissem com suas interpretagoes e seus afetos.

Assim, as mini-histérias ultrapassaram a funcéo de registros documentais, e
transformaram-se em dispositivos de reflexdo e de construgédo conjunta de sentidos.
Ao circularem pelos diversos espagos do CEIl e chegarem as familias, fortaleceram
os lagos de pertencimento, valorizaram as experiéncias singulares das criangas e
reafirmaram nosso compromisso ético, estético e pedagdgico com uma educacgéao

pautada na escuta, no dialogo e na valorizacao da infancia.

3 DISCUSSAO
Ao concluirmos o projeto Mini-histérias: o cotidiano na Educag¢do Infantil,
analisamos os resultados a luz dos objetivos tragados no inicio da experiéncia.

Desse modo, constatamos que a documentagcao narrativa das vivéncias cotidianas
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ampliou a escuta pedagogica, qualificou as relagdes estabelecidas na instituicdo e
contribuiu para a ressignificagdo das praticas educativas. A elaboragdo das
mini-histérias constituiu-se como estratégia formativa e mediadora entre o vivido
pelas criangas e sua interpretacdo pedagogica. Nessa perspectiva, reafirmou o valor
das infancias e fortaleceu o sentido de comunidade no contexto escolar.

Os resultados obtidos mostraram que a producao das mini-histérias gerou
transformagdes concretas nos campos pedagodgico, relacional e institucional. No
ambito pedagogico, a sistematizagdo dos registros tornou visiveis aprendizagens
antes pouco perceptiveis nos instrumentos avaliativos tradicionais. As professoras
desenvolveram um olhar mais sensivel e investigativo sobre o cotidiano, o que se
refletiu em planejamentos mais intencionais e contextualizados. Essa postura
dialoga com o que defendem Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), ao
compreenderem a documentagdo pedagogica como uma pratica que articula
observacéo, reflexdo e dialogo.

Constatamos também o fortalecimento do protagonismo infantil. As criancas
demonstraram entusiasmo e alegria ao se reconhecerem nas narrativas expostas, o
que evidenciou o sentimento de pertencimento e a consciéncia de que suas agdes
tém valor e significado. Essa visibilidade das produg¢des infantis contribuiu para o
desenvolvimento da autonomia, da autoestima e das competéncias socioemocionais
previstas na BNCC (2018), como a comunicacédo, a empatia e a cooperagao. As
mini-historias permitiram que gestos simples, como uma conversa entre pares, uma
brincadeira inventada, um cuidado com o outro, fossem reconhecidos como
expressoes legitimas de aprendizagem.

Outro aspecto relevante foi o impacto sobre o didlogo entre escola e
familias. A socializacdo das narrativas promoveu aproximacoes afetivas e
comunicativas e permitiu que os familiares acompanhassem com maior sensibilidade
os processos de desenvolvimento das criangas. Esse movimento colaborativo
ampliou o sentimento de corresponsabilidade na comunidade educativa e confirmou
a importancia da documentagdo pedagodgica como linguagem compartilhada de
escuta, de dialogo e de afeto.

Do ponto de vista tedrico, os resultados obtidos reafirmaram o que apontam
Fochi (2019) e Lino (2018): a documentagao narrativa € uma pratica que humaniza o

olhar do educador, porque o convida a reconhecer a crianga como sujeito cultural,
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capaz de produzir conhecimento e sentido em suas interacbes. A experiéncia,
assim, confirmou nossa hipétese inicial, e ampliou a compreensdo de que o
cotidiano escolar € um campo legitimo de pesquisa e de formagdo, em que o
educador aprende com e sobre as criangas ao narrar suas experiéncias.

Cabe destacar, entretanto, que o percurso ndo se deu sem desafios. A
producao das mini-histérias exigiu reorganizacdo do tempo institucional e revisdo de
concepgbes avaliativas ainda centradas em modelos padronizados. Algumas
professoras demonstraram inseguranga inicial diante da escrita interpretativa, o que
demandou acompanhamento formativo continuo. Além disso, a permanéncia da
proposta depende de condigdes institucionais favoraveis, como tempo para
planejamento coletivo e apoio da gestdo. Tais aspectos indicam que a
documentacgédo pedagdgica ndo se consolida como mero procedimento técnico, mas
como escolha ética e politica que requer compromisso coletivo e sustentagao

institucional.

4 CONCLUSAO

O desenvolvimento do projeto Mini-histérias: o cotidiano na Educacgéo Infantil
permitiu compreender que registrar o cotidiano das criangas ultrapassa a fungao
avaliativa e assume dimensao ética e politica. Ao interpretar narrativamente as
experiéncias vividas na instituicdo, o trabalho docente ganhou densidade reflexiva,
as relacbes com as familias se tornaram mais consistentes e o sentimento de
pertencimento se consolidou no espago escolar.

O percurso, entretanto, evidenciou exigéncias concretas: tempo para
elaboragao dos registros, investimento em formacao e condig¢des institucionais que
sustentem a continuidade da proposta. Esses fatores indicam que a documentagao
pedagogica demanda compromisso coletivo e ndo se reduz a um procedimento
técnico incorporado a rotina.

Os resultados alcangados apontam para uma mudanga na compreensao da
avaliacdo na Educacéo Infantil. Em lugar de instrumentos centrados na mensuragao,
afirma-se uma perspectiva que valoriza processos, reconhece singularidades e
legitima o cotidiano como espago de aprendizagem. Ao tornar visiveis as
experiéncias infantis, a pratica fortalece o direito das criangcas a escuta e a

expressao.
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A experiéncia indica, ainda, a necessidade de ampliar o debate sobre o uso
da narrativa como instrumento de formagao docente e de produgédo de conhecimento
na educagao basica. Registrar, interpretar e compartilhar o vivido pelas criangas
revelou-se um modo de qualificar o trabalho pedagogico e reafirmar uma concepgéao
de infancia pautada no respeito, na participacdo e na construgcdo coletiva de

sentidos.
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RESENHA CRITICA DO LIVRO PRIMEIRO EU TIVE QUE MORRER, DE LORENA
PORTELA

CRITICAL REVIEW OF BOOK FIRST HAD TO DIE, BY LORENA PORTELA

PORTELA, Lorena. Primeiro eu tive que morrer. Sdo Paulo: Planeta do Brasil,
2022.

Joana Diégenes Saldanha Irineu’
Otilio Didgenes Saldanha?
Francisca Alynne Ribeiro Rolim?

1 INTRODUGAO

Ao lermos Primeiro eu tive que morrer, de Lorena Portela, a primeira
impressao que temos € a de uma narrativa que expde, de modo simultaneamente
cru e lirico, a tensdo entre sobrevivéncia e desejo, dor e possibilidade de cura.
Considerando que “a juventude, certamente, comeca aos 16, mas ainda nao se
definiu exatamente quando acabara, do ponto de vista legal — muitos falam em 25
anos, alguns até em 29 anos” (Groppo, 2004, p. 10), entdo podemos dizer que esse
romance insere-se no contexto contemporaneo da literatura juvenil ao articular
experiéncias do presente da jovem personagem, com memorias de sua infancia e
adolescéncia, o que contribui para a construgdo de uma subjetividade marcada por
conflitos identitarios e afetivos. A presenca de vozes femininas e LGBTQIAPNH+,

reivindicam espaco na representacao literaria e nas disputas simbodlicas em torno do
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corpo, da identidade e da existéncia.

Nessa obra, reconhecemos uma forga disruptiva e uma honestidade rara na
abordagem das experiéncias juvenis. A narrativa ultrapassa o campo do
entretenimento e afirma-se como um instrumento de reflexdo social e existencial. A
protagonista, cujo nome n&o é apresentado no enredo, encarna o desconforto e a
coragem de quem precisa morrer, simbolicamente, para nascer de si mesma. Assim,
este romance propde uma travessia critica sobre temas que tocam o intimo e o

coletivo: a violéncia de género, o abuso, a sexualidade e o poder de reconstrugio.

2 DESENVOLVIMENTO

Nesta secdo, buscamos aprofundar a leitura critica de Primeiro eu tive que
morrer, compreendendo-o como um romance que envolve o publico juvenil em uma
leitura agradavel e apresenta um importante grau de maturidade estética e politica.
Nossa intengao € analisar de que modo Lorena Portela constréi uma narrativa de
resisténcia, elaborada a partir da dor e do desejo, na qual a experiéncia feminina e
dissidente ocupa o centro da cena literaria. A leitura que realizamos ancora-se na
conviccao de que a literatura, especialmente quando produzida por vozes que
desafiam o silenciamento, constitui um espaco de criagdo simbdlica e de
enfrentamento das desigualdades que atravessam a vida social.

Para uma melhor compreensao do leitor, organizamos esta analise em trés
dimensdes: a contextualizacdo critica, que situa o romance no panorama da
literatura juvenil contemporénea e nos debates socioculturais em torno de género,
sexualidade e territério; a analise tematica, que aprofunda a leitura dos principais
eixos narrativos e simbdlicos, como identidade, pertencimento e dissidéncia; e, por
fim, a analise estética e formal, que observa as escolhas narrativas, o estilo e os
recursos poéticos que conferem singularidade a escrita da autora.

Ao adotarmos esse percurso analitico, pretendemos compreender como o
romance, a0 mesmo tempo em que expressa um drama pessoal, reflete tensées
coletivas que dizem respeito a condicdo feminina e as juventudes brasileiras em
seus processos de autodescoberta e resisténcia. Assim, buscamos destacar a
relevancia literaria da obra, bem como reconhecer o gesto ético e politico que
sustenta sua escrita, o de transformar a dor em palavra, a vulnerabilidade em

poténcia e a literatura em um espaco de reexisténcia.
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2.1 Contextualizagao critica

Essa obra tensiona e amplia as fronteiras tradicionalmente atribuidas a
literatura juvenil, pois afasta-se de narrativas moralizantes ou de carater estritamente
pedagogico, recorrentes em momentos iniciais da produgédo voltada ao publico
jovem, e aposta em uma escrita densa, sensivel e incisiva. A narrativa dialoga com
inquietacbes contemporaneas, dando forma literaria as experiéncias de uma
geracgéo atravessada por mecanismos de opressado sobre os corpos e tentativas de
silenciamento das subjetividades.

O livro surge em um contexto sociocultural no qual o Brasil vivencia debates
intensos sobre feminismo, diversidade sexual e o enfrentamento da violéncia de
género. Lorena Portela, jovem autora nordestina, insere-se em um movimento de
escritas periféricas e insurgentes que vém tensionando os centros tradicionais da
producao literaria brasileira, antes dominados por vozes masculinas e hegemonicas.
Sua narrativa assume, assim, uma dimensao politica, em dialogo com trajetérias
literarias como a de Conceicao Evaristo, ao reivindicar espagco para experiéncias
silenciadas. A obra confere visibilidade a uma juventude marcada por traumas, mas
também impulsionada por desejos de liberdade, configurando um territorio narrativo
em que amor e odio coexistem em constante tensao.

Ao longo da trama, a autora dialoga com questbes histéricas e
epistemoldgicas, como o lugar da mulher na literatura, a representagdo da dor como
experiéncia politica e o corpo feminino como campo de disputa. Pontuamos que a
protagonista nédo é uma heroina idealizada, mas uma mulher em ruinas, tentando
reconstruir-se em meio a suas memorias. Ao trazer a tona temas como violéncia
sexual, saude mental, homossexualidade e autoaceitacdo, a autora contribui para
ampliar o repertorio simbdlico da literatura juvenil, convidando-nos a refletir sobre os
atravessamentos que estruturam as relagbes sociais de classe, género, raga e

territorio.

2.2 Analise tematica
O titulo do romance ja anuncia sua dimensao simbdlica, tendo em vista que
morrer significa romper com uma versao de si imposta pelo patriarcado, pela culpa e

pelo trauma. Primeiro eu tive que morrer € uma metafora para o processo de
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libertagdo da protagonista, uma jovem que, ao narrar sua historia, refaz o caminho
de suas dores para alcangar alguma forma de renascimento. A narrativa é
profundamente introspectiva e confessional, conduzindo-nos por uma jornada de
enfrentamento com o passado e de tentativa de reconstru¢do da identidade.

Entre os temas centrais, destacamos identidade, pertencimento e
dissidéncia. A personagem principal encontra-se em permanente deslocamento,
tentando reconciliar-se com a propria histéria e com as marcas que a constituem. A
experiéncia do abuso e da violéncia perpassa seu corpo € sua memoria, ficando isso
evidente no texto, o leitor ndo é poupado desse confronto. Contudo, ha também uma
dimenséao politica do afeto, a sexualidade da protagonista, sua relagdo com outra
mulher e sua busca por amor nao sao apresentadas como desvios, mas como
manifestagdes legitimas de desejo e como gestos de afirmacgéo e resisténcia.

Assim, a obra contribui para os debates contemporéaneos sobre juventudes
dissidentes, abordando a homossexualidade feminina sem fetichizagdo e sem
enquadra-la em arquétipos simplistas. Rompe com a linearidade das representagcdes
juvenis e oferece ao leitor um espelho fragmentado, mas verdadeiro, da experiéncia
humana. A autora recusa a vitimizagdo e propde, em seu lugar, a complexidade
emocional e a autonomia narrativa da protagonista.

Compreendemos que essa recusa ao silenciamento constitui um dos eixos
que tornam o livro uma espécie de obra-espelho, na medida em que reflete
experiéncias vividas por muitos jovens e opta por inscrevé-las no campo da
linguagem. A narrativa aborda feridas ainda abertas, mas também as cicatrizes que
delas resultam, sugerindo a morte simbdlica como etapa necessaria a processos de
reconstrucao e florescimento. A protagonista configura-se, assim, como sintese de
vozes que ainda lutam por reconhecimento: mulheres, Iésbicas, jovens periféricas,
sobreviventes de multiplas violéncias, e que encontram na literatura um espaco de

elaboragao simbdlica, afirmacéo e possibilidade de existéncia digna.

2.3 Analise estética e formal

Em termos estéticos, esse romance nos impressiona pela forca da
linguagem poética que Lorena Portela imprime a prosa. O livro alterna momentos de
brutalidade e lirismo, num equilibrio delicado que confere intensidade a narrativa. A

autora utiliza um foco narrativo em primeira pessoa, o que aproxima o leitor da
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experiéncia intima da personagem e transforma a leitura num exercicio de empatia e
desconforto.

A temporalidade fragmentada e o uso do fluxo de consciéncia configuram-se
como estratégias formais que expressam o estado psiquico da narradora. Em
diversas passagens, o passado aparece refletido no presente, ha uma mistura entre
lembrangas e experiéncia do agora, que se apresentam de modo nao linear. Essa
organizacao descontinua da narrativa sugere que a escrita opera como um esforgo
de dar forma ao que, internamente, se apresenta como desordem. Tal recurso
estético intensifica a compreenséo de que narrar, nesse contexto, constitui um gesto
de elaboragao e, sobretudo, uma estratégia de sobrevivéncia.

A oralidade e a escrita de tom confessional, confere ao texto um carater
hibrido, aproximando-o do ensaio, do diario e do testemunho. Essa mescla de
registros amplia a densidade da narrativa e reforca seu compromisso com a
exposicao de uma subjetividade em processo. Observa-se, ainda, 0 emprego
recorrente de metaforas associadas a morte e ao renascimento, como o0 corpo que
se despede, 0 coragcdo que recomega, a dor que se converte em palavra, imagens
que estruturam simbolicamente o percurso da protagonista. A prépria materialidade
do livro contribui para a experiéncia estética, pois titulo e capa dialogam com a ideia
de travessia entre morte e vida, destruicdo e reconstrucio, sinalizando, desde o
inicio, que se trata de uma narrativa marcada pela ruptura.

A relacdo entre forma e conteudo é de completa interdependéncia. A
estrutura fragmentada é um artificio técnico que representa o reflexo sobre a
condicdo da personagem, uma mulher que tenta juntar os pedagos de si. A
linguagem crua, por vezes quase cortante, funciona como denuncia e, a0 mesmo
tempo, como gesto de cura. Lorena Portela, portanto, faz da dor um instrumento

estético e politico, e da literatura, um territério de reinvencgao.

3 CONCLUSAO

Concluimos a analise reconhecendo que a obra ocupa lugar relevante na
literatura brasileira contemporéanea dirigida ao publico juvenil, especialmente no que
se refere as experiéncias da mulher no tempo presente. A obra ultrapassa a mera
funcdo representativa e assume contornos de testemunho e denuncia, sem abdicar

do rigor estético e da elaboragéo literaria. A autora constréi uma narrativa que,
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simultaneamente, confronta e ampara o leitor, produzindo um efeito de impacto e
acolhimento que permanece para além da leitura.

Como resenhistas, reconhecemos na obra um potencial formativo e critico,
ela provoca o leitor a encarar o siléncio social em torno das violéncias de género e
da homofobia, fazendo um convite a empatia. Ao trazer para o centro da literatura
juvenil uma protagonista lésbica, nordestina e marcada por traumas, a autora amplia
o espectro de representacdes e reafirma o papel da literatura como espago de
legitimagao de identidades historicamente marginalizadas.

A densidade emocional que sustenta a narrativa pode, em um primeiro
momento, afastar leitores pouco habituados a textos marcados pela introspeccéao e
pelo mergulho subjetivo. Contudo, é precisamente essa intensidade que constitui um
de seus maiores méritos, ao evidenciar a disposicdo da autora em enfrentar temas
historicamente silenciados. Primeiro eu tive que morrer, nesse sentido, apresenta-se
como uma obra que tensiona e amplia o campo da literatura juvenil, ao articular
dimensao estética, implicagbes politicas e experiéncias afetivas em uma escrita
capaz de provocar no leitor questionamentos acerca dos sentidos da vida.

Acreditamos que, ao ser lido nas escolas, nas universidades e nos circulos
literarios, o romance pode contribuir para a formagao de uma geragao mais sensivel
as questdes da dor e da diversidade. Afinal, morrer, aqui, € um gesto de vida, e ler

Lorena Portela é participar desse renascimento coletivo.
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	Resenha

	This report presents an unwalling experience carried out with babies from the nursery of the Ana Amélia Bezerra de Menezes e Souza Early Childhood Education Center (Fortaleza, CE), focused on fostering affective bonds with the natural environment. Conducted during the second semester of 2024, it consisted of a series of outdoor sensory, aesthetic, and bodily experiences in which the babies explored the colors, textures, aromas, and sounds of nature. The initiative arose from the recognition of the babies’ prolonged permanence in enclosed spaces and the need to expand the presence of natural elements in their daily educational routine. This experience was theoretically supported by authors such as Barbieri (2022), Piorski (2016), and Tiriba (2022), and aligned with the principles of the National Common Curricular Base (2018) and the Ceará Referential Curricular Document (2019), emphasizing free play, respect for childhood rhythms, and experimentation. Methodologically, the action was grounded in sensitive 
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