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Resumo:

Este estudo bibliografico e documental objetivou identificar limitagdes e potencialidades do curriculo e da formagao
docente em matematica no contexto de contradigbes da educacao, com destaque para o cenario do Ceara.
Identificam-se a fragil articulacdo entre teoria e pratica, a influéncia de avaliagdes externas no curriculo, bem como a
auséncia de abordagens inclusivas e decoloniais. Por outro lado, percebe-se que as instituicoes publicas de ensino
superior buscam atender as diretrizes curriculares e ensaiam praticas pedagogicas criticas, incluindo programas como
Pibid e Residéncia Pedagogica como espacgos formativos reflexivos na relacdo com as escolas. As lacunas que
persistem na implementacao curricular, portanto, precisam ser enfrentadas para uma formagao docente mais
contextualizada e inclusiva na constituicdo daidentidade profissional docente em matematica.
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Abstract:

This bibliographic and documentary study aimed to identify the limitations and potentialities of the curriculum and teacher
training in mathematics within the context of contradictions in education, with a focus on the scenario of Ceard. It highlights
the weak connection between theory and practice, the influence of external evaluations on the curriculum, as well as the
absence of inclusive and decolonial approaches. On the other hand, public higher education institutions strive to meet
curricular guidelines and experiment with critical pedagogical practices, including programs such as Pibid and
Pedagogical Residency as reflective training spaces in their relationship with schools. The gaps that persist in curriculum
implementation, therefore, need to be addressed for a more contextualized and inclusive teacher education in shaping the
professionalidentity of mathematics teachers.
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1INTRODUGAO

A retomada dos percursos para compreender os
processos € o caminho escolhido nesta producgao, pela
significacdo da trajetoria historica nas discussdes de
temas em continua investigagao, como € o caso do
curriculo e da formagdo de professores. Mas essa escolha
tambeém faz sentido pelo entendimento de que o proprio
curriculo, bem como a formacao representam percursos
e processos concomitantemente.

Nesse sentido, problematizamos os desafios impostos
pelas constantes mudangas curriculares educacionais
brasileiras, tanto para a Educacao Basica quanto para a
Formacao Docente, com alcance também no Ceara.
Nesse bojo refletimos que essas (re)elaboracdes
ocorrem condicionadas a exigéncias de organismos
internacionais, com os quais 0 Nosso pais e estado tém
acordos, e que representam o grande capital, ao qual
nossa educacgao esta também condicionada.

O curriculo € percebido, nessa discussao, como a escola
(e a formagao inicial em seu pleno funcionamento,
realizando aquilo que lhe é destinado enquanto funcao
(Saviani, 2020), visto que, para aléem da matriz curricular
em si, ele esta imbricado em percursos e processos que
compdem o ensino e a aprendizagem, bem como em
aspectos que os condicionam dentro e fora da realidade
institucional. A formacgao de professores, por sua parte,
diz respeito a ir alem da dimensao tecnica, pela
compreensao do professor como sujeito situado
historica e socialmente, em seu movimento de agéncia e
dinamismo educacional, cultural, curricular, politico e
identitario, o que inclui também o professor de
matematica (Imbernon, 2000; Cyrino, 2017).

Diante desses reconhecimentos, torna-se necessario o
constante debate, além de reflexdes criticas acerca das
prescricoes curriculares e de como elas podem ser
excludentes e reforcadoras da educacgao dual (Freire,
1987) e de sua contribuicao para a divisao acirrada da
sociedade em classes subalternas e dominantes.
Demanda-se, por outro lado, o vislumbramento de
possibilidades imediatas, ancoradas na defesa da
transformacao social pela educacao.

Ha, portanto, uma contradicao a ser enfrentada. Por um
lado esta posto o atendimento das necessidades
formativas impostas pelas mais recentes Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCN da Formacao de
Professores (Resolucao CNE/CESN° 04/2024), como €0
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caso da curricularizagao da extensao, das praticas como
componentes curriculares, da parceria na relagao com a
escola; passando pelas legislacdes da propria Educagao
Basica, como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
as legislagdes que tratam da educacao inclusiva, da
diversidade, da educacgao indigena, das africanidades;
alem da incorporagao desses elementos atrelados ao
ensino de matematica, na busca por reverter a aridez da
sua aprendizagem. Por outro lado, ha a necessidade de
desvelar criticamente esse atendimento as legislagoes,
pela perspectiva critica e pos-critica de compreensao do
curriculo e daracionalidade também critica de formagao
docente; e, ainda, a possibilidade de vislumbrar espagos
e acoes educacionais como praxis, que apontam para o
esperangar que tanto nos move na educagao.

E nessa complexa teia de relagdes que o Grupo
Interdisciplinar de Estudo e Pesquisa em Educacao -
GIPEE, vinculado ao Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara - IFCE, vem pesquisando,
na linha de Educacao Matematica, a formagao e
identidade docente do professor de matematica nas
licenciaturas e nos programas de formagao inicial; o
curriculo dessa formacao em sua relagcdao com o
curriculo e a avaliagao na educacao basica e os espagos
para a educacao indigena, africana e afro-brasileira
nesses curriculos e formagdes, sem desconsiderar os
condicionantes politico-econédmicos educacionais.

Esses estudos e o proprio percurso historico do GIPEE
como grupo de pesquisa que se volta a estudar e intervir
na formacao de professores, em especial os de
matematica, leva-nos a questionar, como processo de
sistematizacao desse debate pela pesquisa: quais
conhecimentos o GIPEE tem constituido a partir de suas
investigacdes sobre curriculo e formagao docente em
matematica? O que tem sido demandado para a
formagao inicial do professor de matematica hoje, diante
dos desafios de seus condicionantes? Como a formagao
inicial do professor de matematica nas instituicdes
publicas do Ceara tem atendido as demandas prescritas
nas legislagcdes? Quais frestas e respiros tém sido
identificadas e possibilitadas nos curriculos da educagao
basica e da formagao inicial, mapeados pelas pesquisas
investigadas?

Sem a pretensao de uma discussao que esgote tema de
tamanho entrelacamento e profundidade, o objetivo
deste artigo é identificar limitagcdes e potencialidades do
curriculo e da formacao docente em matematica no
contexto de contradicdes da educagao, com destaque
parao cenariodo Ceara.
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Este texto, que compode a edicao Il ENCONTRO
CEARENSE DE EDUCAGCAO MATEMATICA (ECeEM) E O
PANORAMA DE PESQUISAS NESSE CAMPO DE
CONHECIMENTO NO CEARA, trata-se de uma pesquisa
bibliografica e documental, enuncia-se, ainda, como
pesquisa da pesquisa em educacao (Sanchez Gamboa,
2012). Desse modo, tem como fonte de dados, além da
bibliografia consultada, documentos curriculares
brasileiros, DCN e outras legislacdes relativas a formagao
docente, bem como 06 (seis) produgdes do grupo, com
seus achados sendo fontes para essa sistematizacao.
Apresentamos, a seguir, a discussao do referencial
teorico e da legislacao, bem como os aspectos
metodologicos, a discussao dos dados e as
consideracdes possiveis ate o momento.

2 PERCURSOS CURRICULARES E PROCESSOS
DE FORMAGCAO DO PROFESSOR DE
MATEMATICA

Como pontos de intersecao entre as discussoes sobre
curriculo e formacao de professores, estao: a historia
desses elementos, recheada de reelaboracoes feitas ao
sopro das definigdes pelos organismos mundiais que
executam as ordens do capital para a educacao dos
paises em desenvolvimento como o Brasil, e o
entrelagcgamento entre mudancas curriculares da
Educacao Basica e mudangas curriculares da Formagao
do Professor para a Educacao Basica. Apesar desses
pontos de intersecao, as discussdes sobre curriculo e
sobre a formagao do professor de matematica, com foco
na formacao inicial, carecem ser separadas para efeito
de explicitagao de suas bases nesta pesquisa.

2.1 Apontamentos tedricos, contextuais e legais sobre
curriculo

O curriculo € entendido em Sacristan (2017) como projeto
que rege as atividades escolares, dentro de uma
determinada configuracao e cultura, e que se condiciona
pelos aspectos politicos, sociais, culturais e
administrativos que o tornam factivel. Portanto, como
opgao cultural, o curriculo “[..] visa a emancipacao e a
construcao da capacidade de interpretagcao critica da
realidade do aluno." (Almeida Junior, 2025, p. 18). Isto,
obviamente, numa concepcao de educacgao
transformadora e nao mera reprodutora das injusticas
sociais perpetradas historicamente.
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Desde oinicio dos estudos sobre curriculo, no seculo XX,
nos Estados Unidos, fica perceptivel o viés técnico e
burocratico da sua estruturagdao e acompanhamento,
numa perspectiva de mero controle, sem criticidade
(Sacristan, 2017). No entanto, € preciso alertar para a
intencionalidade dessa énfase controladora que nega a
historicidade, criticidade e perspectiva politica do
Intencionalidade esta que vincula a
organizacao curricular com a relacao entre politica,
economiae poder.

curriculo.

Para melhor entendimento dessas relagoes, Silva (2023)
organiza as discussdes sobre o curriculo em trés
correntes tedricas. A teoria tradicional, com foco na
escolha e organizagao dos conteudos, sem mengao a
sua relevancia social, num viées tecnicista, sob a
concepcao de educacao como conteudos a serem
transmitidos em escala industrial. Por volta de 1960, os
debates acerca das injusticas sociais, fizeram surgir a
teoria critica, aquela que repudia o curriculo como
reprodutor e reforcador das desigualdades da sociedade
capitalista, que perpetua as relagdes de poder e
dominacgao social, seja pelo curriculo tacito ou oculto
(Silva, 2023). Aterceira corrente tedrica abrange as teorias
pos-criticas do curriculo, que questionam o curriculo
tradicional para além do abismo entre as classes sociais.
Essa corrente mostra como relagdes de género, relacdes
étnicas e raciais, queer e aspectos pos-colonialistas
tambéem representam dominagao no curriculo que se
voltaamanter o status quo (Almeida Junior, 2025).

O controle que o curriculo exerce é orientado por
interesses sociais, afeta os significados constituidos nas
formacgdes e reforca a dominacao cultural. Essa
realidade representa uma armadilha para a
transformacao social, nao so por dificultar a ascensao
econdémica de classes subalternizadas, mas tambem
pela exclusao social de grupos desrespeitados, como
exercicio do poder politico do curriculo, que nao € neutro.

Assentados nessa discussao e na concepgao da nao
neutralidade do curriculo, passamos a discorrer sobre o
documento curricular nacional que orienta a Educacgao
Basica brasileira. De perspectiva prescritiva (Sacristan,
2017), por ser um documento normativo e organico, a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017;
Brasil, 2018) foi prevista pela Constituicao Federal de
1088 (Brasil, 1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB n°® 9394/96 (Brasil, 1996), alem
do proprio Plano Nacional de Educagao - PNE (2014-
2024).



Sendo um documento nacional que guia a criacao dos
curriculos estaduais e municipais, a constituicao de uma
base nacional curricular se torna um espaco de disputa
de poder. Nao a toa, vemos uma BNCC voltada ao
individualismo pregado pelo ideario neoliberal e
marcada por um processo de supressao de conteudos,
prejudicando as camadas mais fragilizadas da sociedade
(Almeida Junior, 2025), realidade também presente na
areadamatematica.

Alem disso, a BNCC impacta a formagao de professores,
pois segundo o PNE (2014-2024), os curriculos dos
cursos de licenciatura deveriam segui-la (Brasil, 2014), o
que evidencia a tentativa de mecanizagao do ensino,
desde a Educacao Basica a formagao para o magisterio,
cujos elementos discutiremos na secao seguinte.

2.2 A formagao do professor de matematica em seus
aspectos conceituais e legais

As concepgodes sobre o professor e sua formagao foram
se modificando entre os seculos XX e XXI, também em
funcao da ascensao do capital e de suas demandas para
a formacgao profissional, as relagcdes de trabalho, a
educacao e a formacao docente. Nesse bojo, o0 mero
transmissor de conhecimentos académicos tornou-se
uma concepgao restrita para a formagao do professor,
profissional fundamental a educacao de cidadaos na
constituicdo das sociedades democraticas, plurais,
participativas, solidarias, inclusivas (Imbernon, 2000).

Desse modo, como racionalidade de formagao, nao
caberia mais a racionalidade tecnica, centrada em
conteudos prontos e acabados € na mera estruturagao e
repasse acritico destes aos alunos (Diniz-Pereira, 2014).
Abriu-se espago, entao, para outra racionalidade, a
racionalidade pratica, em que as praticas vividas
direcionam as decisdes dos professores que nao podem
ser determinadas por métodos e pesquisas, por nao se
pautarem na complexidade da realidade escolar. A
racionalidade critica, por outro lado, nao dissocia a
educacao da realidade em que se situa, pois considera
seus ‘[...] aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos que sao inerentes ao ser humano" (Maia,
2025, p. 18). Nesse ambiente educacional complexo, a
pesquisa € um instrumento necessario para o professor,
que ocupa espaco politico frente as contradicdes e
desafios dasua pratica e darealidade escolar.

Desse modo, o professor torna-se sujeito no processo de
ensino-aprendizagem, rompendo com as imposicoes
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estabelecidas de ‘cima para baixo" no processo de
formacao nas racionalidades pratica e técnica
(influenciadas pelos interesses dos organismos
internacionais) (Diniz-Pereira, 2014). Entretanto, a
superacao dos modelos dominantes ndao ocorre de
forma abrupta, para isso o professor precisa reconhecer-
se sujeito, possuidor de uma identidade profissional
docente e situado socio historicamente.

Nesse ambito, dentre outras acdes formativas,
programas de formacao inicial como o Programa de
Residéncia Pedagogica - PRP e o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - Pibid, mesmo que
surjam com perspectivas formativas que se aproximam
das racionalidades técnica e pratica, possibilitam acdes
que mobilizam implicagoes identitarias dos participantes
(Maia, et al, 2024; Costa; Silva, 2024). A identidade
profissional docente do professor de matematica e
compreendida aqui na perspectiva de Cyrino (2016, p.
168 apud Cyrino, 2017, p. 704), como “[..] um conjunto de
crencas e concepcgoes interconectadas ao
autoconhecimento e aos conhecimentos a respeito de
sua profissao, associado a autonomia (vulnerabilidade e
senso de agéncia) e ao compromisso politico” Perseguir
essa constituicao identitaria em acodes formativas e
reflexdes tedrico-praticas para sua tomada de
consciéncia, pode ser um caminho para a formacao
critica.

Na contramao dessa perspectiva formativa, no entanto, e
no percurso de padronizagcao normativa educacional
brasileira, as DCN da formacao sao modificadas em
subordinacao a BNCC, guiadas pelo fio das metas do
PNE. Nesse bojo foram estruturadas as DCN n° 02/2019
e a Base Nacional Curricular - BNC Formacao (Brasil,
2019), alvo de contestagdes, e que foi revogada e
substituida pela DCN n° 04/2024 (Brasil, 2024). Assim
como as anteriores, essas ultimas DCN advogam pela
parceria entre escolas e instituicdes de ensino superior
(IES) para a formagao, via projeto pedagogico de cursos,
com atividades de ensino, pesquisa e extensao; pela
existéncia de programas de formagao, como os ja
mencionados e que também sao criticados pela
impermanéncia e nao universalizagao, embora tenham
contribuicdes reconhecidas para a formacgao. As DCN
especificas da Licenciatura em Matematica, DCN n°
02/2001 (Brasil, 2001), aléem de desatualizadas, nao
guardam grandes orientagdes sobre o distanciamento
do bacharelado e o resguardo da identidade da
licenciatura. Fica a cargo dos projetos pedagogicos e
propostas formativas das IES, entdo, a articulacao da
racionalidade de formagao, na disputa de poder de um
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curriculo nao neutro, resguardando a identidade de
licenciatura do curso, com o acolhimento das
prescricoes legais paraaformagao docente.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Pesquisa de abordagem qualitativa, este estudo
bibliografico e documental, estrutura-se, ainda, como
pesquisa da pesquisa em educacao (Sanchez Gamboa,
2012), pelo seu intuito de mapeamento, dos resultados
de estudos do GIPEE sobre aspectos do curriculo e da
formacao do professor de matematica. Guia-se, ainda,
em aproximagao ao Materialismo Historico pelo vies de
aludir aos aspectos historicos e as transformagodes, sem
abdicar do desvelo possivel das contradicoes
subjacentes, que vao além das aparéncias.

Assim, as 06 (seis) produgoes sao pesquisas realizadas e
publicadas ao longo de 2024, fase de retomada dos
estudos da linha Educacao Matematica do GIPEE, e se
debrugcam sobre os temas deste estudo, que sistematiza
conhecimentos constituidos no ambito do grupo. Os
resultados deste estudo sao apresentados nas
categorias, estruturadas nas subsecdes 4.1e 4.2.

4 SOBRE ENTRELAGAMENTOS, LIMITAGOES E
POTENCIALIDADES: OS ACHADOS DA
PESQUISA

Iniciamos esta secao com a apresentacao das produgdes
do GIPEE levantadas, conforme o quadro 1. Neste,
elencamos os 06 (seis) trabalhos investigados neste
estudo, com seus respectivos autores e ano de
producao. A apresentacao e discussao dos resultados
desse mapeamento, com base no objetivo da pesquisa e
para responder as perguntas anunciadas, seguem nas
secdes 4.1 e 4.2, que representam categorias
emergentes da leitura dos trabalhos.

A partir dessa leitura, a discussao € feita também com
respeito ao movimento dialético presente nas pesquisas,
compreendendo limites e potencialidades como
percursos e processos que se interconectam em alguns
desses resultados, portanto se entrelacam, apesar da
separagao metodologica na apresentacao e discussao
que se segue.

Quadro 1 - Producgdes do GIPEE que entrelagam Curriculo e Formacao de Professores de Matematica.

Titulo da Produgao

Autores(as)

Raizes Ancestrais Silenciadas: A Invisibilidade da Educacao Indigena na
Formacao Inicial de Professores de Matematica

Teles, Maia e
Sousa (2024)

Entre o Prescrito e o Projetado no Curriculo da Licenciatura:
Apontamentos da Articulagdo Tedrico-Pratica na Formacao Inicial do
Professor de Matematica

Almeida
Junior,
e

Silva
Sousa

(2024)

3. O Pibid e a Construgdo da Identidade Profissional dos Futuros

Costa e Silva

Professores de Matematica (2024)

4. SPAECE e Formacao Docente: Narrativas de Residentes em Matematica 22’; ) g

5. Identidade Docente e Itinerancia por Diferentes Escolas de Ensino Médio | Maia et al
Cearense na Residéncia em Matematica (2024)

6. Educacgdo para as Relacdes Etnico-Raciais no Ensino de Matematica: | Silva et al
Uma Proposta Didatica numa Perspectiva Decolonial (2024)

Fonte: Elaborado pelos autores.

4.1 Limitagdes curriculares e formativas impostas ao
futuro professor de matematica

Apresentamos, nesta subsecao, o quadro 2, que elenca 4
(quatro) trabalhos investigados e seus autores. Na
discussao destes, o destaque ¢é para as limitagdes, mas,
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em movimento dialético de analise, em que se
evidenciam as contradigdes, 02 (dois) desses trabalhos
reaparecem na subsegao 4.2 porque neles também
aparecem como as potencialidades podem estar
presentes ou serem perseguidas.



Quadro 2 - Limitacoes Curriculares e Formativas na Formacao do Professor de Matematica.
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Limitagdes Curriculares e Formativas

Lacunas nos curriculos analisados: a educacao indigena e a Etnomatematica
sao pouco exploradas. muitas vezes apenas como disciplinas optativas. o que
compromete a formacao docente para atender a diversidade cultural.

Lacunas tedrico-praticas no novo PPC da licenciatura em matematica; Falta de
aprofundamento na Educagdo Inclusiva e na avaliagdo da aprendizagem;
Tentativa de aproximacdo entre teoria e pratica. mas ainda com desafios

Restricdo do planejamento das regéncias dos residentes, com foco na
‘preparacac” dos estudantes para a prova do SPAECE; Interferéncia do SPAECE
na dinamica curricular e didatica escolar; Resultados do SPAECE como politica

Denuncia da persisténcia de abordagem colonial no ensino de matematica:
Pouca presenca da educacdo para as relagdes étnico-raciais; Demanda por

Produgdes
Artigo 1
Artigo 2
estruturais.
Artigo 4
orcamentaria.
Artigo 6
repensar
eurocéntricas.

o ensino de matematica para valorizar

epistemologias nao

Fonte: Elaborado pelos autores.

O artigo 1 investigou a formagao inicial em 05 (cinco)
cursos de licenciatura em matematica presenciais de IES
publicas cearenses, para responder se e como estes
integram (ou nao) a educagao intercultural indigena,
avaliando a presenca da Etnomatematica e dos marcos
legais nos curriculos, atraves dos projetos pedagogicos
dos cursos (PPC). Os resultados revelam a nao integragao
de forma obrigatoria em trés dos cinco cursos, pelo que
manifestam seus PPCs, que quando oferecem a
Etnomatematica, € apenas como disciplina optativa
(Teles, Maiae Sousa, 2024).

Apenas 02 (duas) I[ES ofertam, pelo que apresentam seus
PPCs, disciplinas que abordam especificamente a
Etnomatematica indigena, o que esta relacionado ou ao
seu projeto formativo mais amplo ou a presenca de
pesquisador da area no corpo docente. Essa auséncia na
formacao dos futuros educadores para lidar com a
diversidade cultural, configura uma marca de
distanciamento curricular da multiculturalidade e das
especificidades de grupos sociais invisibilizados, ponto
abordado nas teorias pos-criticas do curriculo (Silva,
2023); e, ainda, limitagcdes formativas aos futuros
docentes.

No artigo 2, a pesquisa volta-se aum PPC de Licenciatura
em Matematica de IES publica federal localizada no
Ceara, e cuja reformulacao estava recente com
implementacao da nova proposta pedagogica e matriz
curricular iminente (Almeida Junior; Silva; Sousa, 2024).
Nesse sentido, o estudo identificou e discutiu auséncias
e desafios do novo projeto, que impdem limites para a
formacao inicial em matematica, com foco na tao
debatida aproximagao entre teoria e pratica (Diniz-
Pereira, 2014; Brasil, 2015; Brasil, 2024). O destaque
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dessas auséncias fica por conta de tematicas, inclusive,
prescritas nas DCN que o subsidiam (Brasil, 2015), como a
Avaliagao da Aprendizagem e a Avaliagao Institucional, a
Educacao Inclusiva, dentre outras também alusivas as
teorias pos-criticos do curriculo (Silva, 2023).

Ao analisar narrativas de residentes em matematica, do
PRP, a pesquisa do artigo 4 revela suas reflexdes sobre a
vivéncia com o Sistema Permanente de Avaliacao da
Educacao Basica do Ceara - SPAECE em uma das
escolas-campo do projeto. Eles refletem que o SPAECE
influenciou o planejamento escolar e a pratica docente
dos residentes em formacao inicial, limitando-a, numa
reproducao da racionalidade téecnica de formacao (Diniz-
Pereira, 2014), reforcando uma cultura educacional de
preparagao para provas e afetando a dinamica curricular,
pela inversao em que descritores da avaliacao da
aprendizagem definem o curriculo. Além disso, como os
resultados da avaliagao impactam o orcamento escolar,
Cria-se pressdes sobre professores e gestores, algo
recorrente em escolas cearenses pela énfase em
resultados como mecanismo do controle neoliberal
sobre aeducacao (Silva, G.etal., 2024).

O artigo 6 é fruto de pesquisa bibliografica que
problematizou o ensino de matematica colonizado,
percebido como conhecimento unico e neutro,
denotando a lacuna das relagdes étnico-raciais no
curriculo desenvolvido dentro do paradigma tradicional
(Silva, 2023). Desse modo, pés em destaque a auséncia
da educacao afro-brasileira, em atendimento a Lei n°
10.639/2003 (Brasil, 2003), principalmente no ensino da
matematica africana, em perspectiva decolonial do
curriculo.
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4.2 Potencialidades: as frestas e respiros curriculares e
formativos paraadocénciaem matematica

O quadro 3 apresenta 04 (quatro) trabalhos pesquisados.
Um deles ja foi apresentado na subsecao 4.1, pois a
analise dos resultados, pelo proprio metodo, nao
intenciona apontar apenas limitagdes ou

potencialidades, em separado, mas em fidelidade ao(s)
objetivo(s) do texto analisado e ao objetivo deste estudo,
destaca potencialidades expressas no que
denominamos frestas e respiros, mesmo reconhecendo
o carater dialético da relagao destas com as limitagoes,
como ja mencionado anteriormente.

Quadro 3 - Potencialidades - Caminhos e Inovagdes na Formacao do Professor de Matematica.

Producdes Potencialidades
. Possibilidade de articulagdo entre teoria e pratica; Reformulagdo curricular
Artigo 2 s e £ A 2
para fortalecer estagios e extensao: Inser¢ao gradual da Educacao Inclusiva
Experiéncias praticas significativas no contexto escolar; Reflexdao sobre o
Artigo 3 papel social do professor, Formacao da identidade docente a partir da
vivéncia no Pibid.
Ao Ampliagdo da visdo docente ao atuar em diferentes contextos escolares;
905 Adaptacao das praticas pedagogicas a distintos modelos educacionais.
Oportunidade para ressignificar o ensino da Matematica, valorizando
Artigo 6 epistemologias diversas; Abordagem decolonial como caminho para um
ensino mais inclusivo.

Fonte: Elaborado pelos autores.

No artigo 2, a analise do PPC recem formulado de uma
licenciatura em matematica de uma IES publica federal
do Ceara abre frestas para mudancas, quando planeja
caminhos formativos rumo a uma racionalidade pratica,
quica critica (Diniz-Pereira, 2014). Sao elas: a inclusao da
extensao no curriculo, atendimento as DCN, com
possibilidades concretas por meio de disciplinas como
‘Projeto Social" e "Matematica e Sociedade | e II"; a
reformulacao dos estagios curriculares supervisionados,
na busca pela articulagao teorico-pratica por meio da
extensao e da pesquisa na formagao do professor de
matematica (Almeida Junior; Silva; Sousa, 2024).

O artigo 3 buscou contribuicoes do Pibid matematica na
constituicao da identidade profissional docente de
licenciandos (Cyrino, 2017), pela analise de suas reflexdes
sobre vivéncias ao longo do referido programa de
formagao docente. A despeito da critica sobre a
impermanéncia do Pibid, cujas contribuicdes ja sao
reconhecidas na literatura, a pesquisa afirma seu
relevante papel na identificagao do licenciando com a
profissdo docente, desenvolvendo aspectos teorico-
praticos dessa docéncia, sobretudo no seu
compromisso com a educacgao situada social e
historicamente, o que € reconhecido nas praticas nas
escolas (Costa; Silva, 2024).

Ainda em se tratando de programas de formacao inicial,
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previstos como possibilidade formativa nas DCN (Brasil,
2015; Brasil, 2019; Brasil, 2024), o PRP foi foco de variados
estudos pelo grupo. No artigo 5 o objeto de estudo foi a
relacao entre a itinerancia de residentes em matematica
por trés diferentes escolas-campo cearenses e as
implicacdes dessas vivéncias na identidade profissional
docente deles. Desse modo, Maia et al. (2024)
identificaram mobilizagdes identitarias reconhecidas
pelosresidentes, comimplicagdes em suas formagoes.

Essas mobilizacoes relacionam-se com as diferencas
nas abordagens de ensino da matematica em cada
escola, em consonancia com suas diferentes
modalidades educacionais, projetos pedagogicos e
curriculos; relacionam-se também com a diversidade
politico-social dos contextos educacionais (Maia et al,
2024), ratificando a relacao teoria e pratica como pradxis
(Diniz-Pereira, 2014), ja que exigiu dos residentes
adaptacdes dos conhecimentos e praticas de ensino,
ampliando suas concepgodes acerca das realidades
educacionais e politicas que implicam a identidade
profissionaldocente (Cyrino, 2017).

Ainda sobre as potencialidades, o artigo 6, para alem das
limitagdes citadas na subsecao 4.1, foca a abordagem
decolonial no ensino de matematica, associada a
educacao para as relagdes etnico-raciais, destacando a
necessidade de repensar a matematica sob uma otica



que valorize epistemologias nao eurocéntricas, aludindo,
assim, a perspectiva pos-critica de curriculo (Silva, 2023).
Desse modo, o estudo apresenta e discute uma proposta
de sequéncia de ensino de matematica em perspectiva
decolonial, integrando conteudos matematicos a
reflexdes sobre relagdes etnico-raciais, como respiro no
desafio ao paradigma tradicional da matematica
enquanto conhecimento neutro e universal(Silva, A.etal.,
2024).

Os elementos desta subsecao nos dao uma mostra de
frestas e respiros em meio aos limites legais e
contextuais pelos condicionamentos da educacao sob a
egide do capital. Mesmo reconhecendo que nessas
aberturas do imediato ainda persistem desafios,
esperancarem Freire (1987) com os apontamentos para o
curriculo e a formacao do professor de matematica
enquanto processo reflexivo e critico, representa
potencialidade a educagao e avida humana.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os trabalhos pesquisados apontam conhecimentos
constituidos no entrelagcgamento dos percursos e
processos curriculares e da formagao docente em
matematica no Ceara. Desse modo, revelam limites
como a fragmentacao entre teoria e pratica, a influéncia
das avaliagdes externas e a insuficiéncia de abordagens

SEDUC | Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard

inclusivas e decoloniais na organizagao curricular.
Desafios mais amplos encontrados, apontam que a
formacao inicial de professores de matematica enfrenta
na adaptagao as diretrizes nacionais, a ampliacao de
articulacao entre a universidade e a escola e ao
fortalecimento da identidade profissionaldocente.

As pesquisas apontam também potencialidades, como
frestas e respiros no curriculo e na formacao.
Experiéncias formativas proporcionadas por programas
como Pibid e PRP, na relagao com a realidade escolar,
tém promovido reflexdes sobre a identidade docente,
com foco no papel social do professor. Alem disso, ha
iniciativas curriculares que sinalizam tentativas de
integrar extensao, estagios e ensino articuladamente, de
forma a considerar a diversidade cultural, a inclusao e a
interdisciplinaridade em propostas curriculares
cearenses.

Desse modo, o estudo alcangou seu objetivo ao
identificar tanto as limitacdes quanto as potencialidades
da formacgao docente em matematica no Ceara. As
contradigdes evidenciadas reforcam a importancia de
seguir problematizando o curriculo e investindo em
praticas que ampliem a construcao de uma educacao
matematica critica e socialmente engajada. E, ainda, de
discutir as contradicdes da educagao matematica no
Ceara, evidenciando a necessidade de repensar a
formacao docente a partir de uma perspectiva critica e
reflexiva.
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