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Resumo

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia vivenciada na Escola Estadual de Educacao
Profissional (EEEP) Joaquim Moreira de Sousa, no periodo de 25/02/2013 a 11/08/2014. O objetivo principal
é entender como ocorreu o processo educacional na referida instituicdo de ensino a época, observando de
que maneira as categorias competéncia, autonomia e disciplina foram responsaveis pelos excelentes
resultados alcancados pelos alunos na preparacao para o trabalho, na formacao para a cidadania e na
aprovacao em concursos e exames de admissao ao ensino superior. Aanalise das trés categorias, no ambito
do referido processo, teve como ponto de partida trés questionamentos: Como diretrizes e normas de leis,
de portarias e de documentos de carater normativo como a BNCC foram determinantes na excelente
qualidade do processo educacional da escola em questao? Quais atividades curriculares eram eficientes na
jornada escolar da referida instituicdo de ensino de modo que elevaram as competéncias dos alunos "para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BNCC, 2017, p. 08)? Do mesmo modo, em que elas foram eficientes por terem sido desenvolvidas a luz da
Teoria da Acdo Comunicativa (TAC), de Habermas e da Teoria Sociointeracionista, de Vygotsky? A base
tedrica deste estudo foi Habermas (1982, 1990, 2012); Vygotsky (1994) e Bakhtin (2011).

Palavras-chave: Educacao em Tempo Integral. Educacao Integral. Teoria da Acao Comunicativa.
Sociointeracionismo. Educacao Profissional.

Abstract: FULL-TIME DUCATION IN CEARA: PROFESSIONAL EDUCATION WITH
COMPETENCE, AUTONOMY AND DISCIPLINE IN HIGH SCHOOL

The present work consists of a report of an experience lived at the State School of Professional Education
(EEEP) Joaquim Moreira de Sousa, from 02/25/2013 to 08/11/2014. The main objective is to understand how
the educational process took place in that educational institution in the time, observing how the categories
competence, autonomy and discipline were responsible for the excellent results achieved by students in
preparing for work, in training for the citizenship and approval in competitions and exams for admission to
higher education. The analysis of the three categories, within the scope of that process, had three questions

1. Doutorando em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Catdlica de Pernambuco - UNICAP. Mestre em
Educac&o pela Universidade Catélica de Petrépolis - UCP (2016); Professor efetivo de Lingua Portuguesa da
Rede Publica de Ensino.
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as a starting point: How were guidelines and rules of laws, ordinances and normative documents such as
the BNCC were determinants in the excellent quality of the educational process of this school? Which
curricular activities were efficient in the school day of the aforementioned educational institution so that
they raised the students’ skills “to solve complex demands of everyday life, full exercise of citizenship and
the world of work" (BNCC, 2017, p.08) ? Likewise, how effective were they because they were developed in
the light of Habermas' Theory of Communicative Action (TAC] and Vygotsky's Sociointeractionist Theory?
The theoretical basis of this study was Habermas (1982, 1990, 2012), Vygotsky (1994) and Bakhtin (2011).

Keywords: Full-time education. Integral Education. Theory of Communicative Action. Sociointeractionism.
Professional Education.

Resumen: DUCACION DE TIEMPO COMPLETO EN CEARA: FORMACION
PROFESIONAL CON COMPETENCIA, AUTONOMIA Y DISCIPLINA EN EL BACHILLERATO

El presente trabajo consiste en un relato de la experiencia vivida en la Escuela Estatal de Educacion
Profesional (EEEP) Joaquim Moreira de Sousa, del 25/02/2013 al 11/08/2014. El objetivo principal es
comprender como se llevd a cabo el proceso educativo en esa escuela en ese momento, observando cémo
las categorias competencia, autonomia y disciplina eran responsables de los excelentes resultados
logrados por los estudiantes en la preparacion para el trabajo, en la capacitacion para la ciudadania y al
pasar concursos y exdamenes de admision a la educacion superior. El andlisis de las tres categorias, en el
proceso referido, tenia tres preguntas como punto de partida: ;Codmo fueron las pautas y normas de leyes,
ordenanzasy documentos normativos como los determinantes de BNCC en la excelente calidad del proceso
educativo de la escuela en cuestion? Qué actividades curriculares fueron eficientes en el dia escolar de la
institucion educativa mencionada de manera que elevaron las habilidades de los estudiantes "para resolver
demandas complejas de la vida cotidiana, el ejercicio pleno de la ciudadania y el mundo del trabajo” (BNCC,
2017, p.08) ? Del mismo modo, ;de qué manera fueron eficientes porque se desarrollaron a la luz de la
Teoria de la Accion Comunicativa (TAC) de Habermas y la Teoria Sociointeraccionista de Vygotsky? La base
tedrica de este estudio fue Habermas (1982, 1990, 2012), Vygotsky (1994) y Bakhtin (2011).

Palabras Clave: Educacion a tiempo completo. Educacion Integral. Teoria de la Accion Comunicativa.
Sociointeraccionismo. Educacion Profesional.

1.INTRODUCAO de escolas chegou a 119 unidades, os cursos
subiram para 52, a matricula saltou de 4.181 em
A Educacdo Integral e a Educacdo em Tempo 2008 para 52.571 e o numero de municipios com
Integral, constantes no Plano Nacional de Educacdo  escolas foi de 20 para 95.
(PNE), Meta 6, foram instituidas pela Lei n°
13.005/2014. Em 2008, o estado do Ceard ja se  Diante desse quadro, para entender como esse
antecipava ao proposto no referido documento e crescimento ocorreu, escrevemos trés topicos: no
criava, no ensino médio de sua rede publica de primeiro, relatamos a experiéncia vivenciada na
ensino, por meio da Lei Estadual n® 14.273/2008, as ~ Escola Estadual de Educacdo Profissional (EEEP)
escolas estaduais de Educacado Profissional para Joagquim Moreira de Sousa [(doravante JMS], no
trabalhar a Educacio em Tempo Integral e promover ~ periodo de 25/02/2013 a 11/08/2014 para,
a Educacao Integral. No primeiro ano, foram criadas ~ concomitantemente, analisarmos as categorias
25 unidades, 4 cursos técnicos, com uma matricula competéncia, autonomia e disciplina no seio de alguns
de 4.181 alunos, estando essas instituicdes  documentos de carater normativo como a BNCC e
funcionando em 20 municipios. Em 2018, o nimero  de algumas leis e portarias que regem a educacao
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brasileira, e no ambito da Teoria da Acao
Comunicativa® (doravante TAC), de Jirgen Habermas
e da Teoria Sociointeracionista’, de Lev Semyonovick
Vygotsky, para identificarmos aspectos normativos,
legais e de ordem tedrica que consubstanciam essas
categorias e foram determinantes para que a JMS
alcancasse as metas propostas pela Secretaria da
Educacao do Ceara, com os alunos obtendo boa
preparacao para o trabalho, notavel formacao para a
cidadania e expressiva aprovacao em concursos e
exames de admissao ao ensino superior, além de
obtencao de emprego no mercado de trabalho.
Ademais discorremos sobre dois projetos, em
Lingua Portuguesa, a luz do dialogismo bakhtiniano,
exemplificando a forma como os bons resultados
foram alcancados.

No tdpico 2, intitulado As leis da Educacao:
competéncia, autonomia e disciplina, e no tépico 3,
Bases para uma Educacao em Tempo Integral:
Educacao Integral com competéncia, autonomia e
disciplina, aprofundamos o que foi analisado no
primeiro tdpico, sendo que, no segundo, tratamos de
algumas leis e portarias que regem a Educacao e, no
terceiro, de aspectos da teoria habermasiana e
vygotskyana que foram identificados no processo
educacional da referida escola. Por fim, as
consideracoes finais arrematam o que foi discutido,
apresentando duas sugestoes para o crescimento da
Educacdo no Ceara.

1. BREVE RELATO DE EXPERIENCIA
VIVENCIADA NA ESCOLA ESTADUAL DE
EDUCACAO PROFISSIONAL (EEEP) JOAQUIM
MOREIRA DE SOUSA NO PERIODO DE
25/02/2013A11/08/2014

Em 2013, como professor efetivo da Secretaria de
Educacao do Estado do Ceara, optei por ser
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transferido para a Escola Estadual de Educacao
Profissional (EEEP) Joaquim Moreira de Sousa, ap6s
nove anos ensinando em unidades de ensino regular
da secretaria supracitada. Apds 1 ano e 6 meses na
JMS, que fica situada no bairro Parangaba, em
Fortaleza, Cear3, tive que me afastar para realizar
estudos de pds-graduacdo. Apds esse periodo na
escola mencionada, decidi escrever este trabalho
para encontrar respostas para trés
questionamentos: Como diretrizes e normas de leis
e portarias e de documentos de carater normativo
como a BNCC foram determinantes no processo
educacional da escola em questao? Quais atividades
curriculares eram eficientes na jornada escolar
dessa escola de modo que elevaram as
competéncias dos alunos e, consequentemente, a
qualidade do ensino por serem desenvolvidas a luz
da TAC, de Habermas e da Teoria
Sociointeracionista, de Vygotsky? A primeira
hipétese era que as categorias competéncia,
autonomia e disciplina foram responsaveis pelo
crescimento especificado na introducao e que as leis
e as teorias citadas eram determinantes para que
essas categorias fossem o escopo do projeto
pedagodgico e das atividades no cotidiano da escola,
dentro e fora dela.

Em busca de respostas, em 2016, obtive a primeira
conclusao quando li a publicacao, no Diario Oficial da
Uniao, da Portaria n° 1.145 instituindo o Programa
de Fomento a Implementacdo de Escolas em Tempo
Integral (EMTI) e a Portaria n° 1.144 instituindo o
Programa Novo Mais Educacao, e identifiquei que
aspectos desses programas, antes mesmo de serem
instituidos, ja eram eixos norteadores das acoes dos
que integravam a comunidade escolar da JMS no
ano de 2013 e 2014. Segui com a pesquisa em 2017.
Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC]) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo /
LDB, Lei n® 9.394/96, identifiquei que a JMS,
naqueles anos, seguia as normativas desses

2. A Teoria da Acdo Comunicativa (TAC) foi desenvolvida pelo filésofo alemao Jiirgen Habermas e "como o préprio nome diz, é
uma teoria, ou seja, uma explicacdo abrangente das relacdes entre os seres humanos, visando a sua compreensao a partir da
utilizacao de um modelo explicativo especifico. E uma teoria que se fundamenta no conceito de acao, entendida como a
capacidade que os sujeitos sociais tém de interagirem intra e entre grupos, perseguindo racionalmente objetivos que podem
ser conhecidos pela observacao do préprio agente da acdo. Habermas vai priorizar, para a compreensao do ser humano em
sociedade, as acdes de natureza comunicativa. Isto é, as acoes referentes a intervencado no didlogo entre varios sujeitos. E,
portanto, uma teoria da acdo comunicativa.” (GUTIERREZ; ALMEIDA; 2013, p. 153).

3. A Teoria Sociointeracionista foi desenvolvida pelo psicdlogo bielo-russo Lev Semyonovikc Vygotsky que " ao destacar a
importancia das interacdes sociais, faz referéncia a mediacao e a internalizacdo como aspectos fundamentais para a
aprendizagem. O autor defende que a construgao do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interacao entre

as pessoas.” (CEARA, 2019, p. 58).
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documentos. Por fim, conclui que a JMS, no periodo
em que nela estive lecionando, seguia a LDB e ja
tinha se antecipado ao que viria a ser estabelecido
em documentos oficiais posteriores a esse
momento.

Em 2017, explorei os textos das portarias acima
especificadas, da BNCC (2017), do PNE (2015) e da
Lei n® 9.394/96 para justificar as conclusdes
preliminares que estava obtendo. As analises desses
documentos me levaram a conclusao de que as leis
sao normativas que dao abertura para as escolas
atuarem em todas as suas atividades com
competéncia, autonomia e disciplina, e dessa
observacdo conclui que esses eram os pontos
principais do trabalho na JMS e nas demais escolas
de Educacdo Profissional no Ceara, que também
seguiam as mesmas diretrizes da Secretaria da
Educacdo do Estado do Ceard, inclusive alinhando-
se ao conceito de competéncia como “a mobilizacao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.” (BNCC, 2017, p.
08).

Do mesmo modo, desta feita buscando respostas
nos tedricos das mais diversas areas das Ciéncias da
Linguagem e das Ciéncias Sociais, foi possivel
concluir que a JMS — por lidar com a Educacao
Profissional, desenvolver a preparacao para o
trabalho e o exercicio da cidadania, proporcionar
estdgios em empresas, trabalhar uma jornada
escolar equivalente a 8 horas, entre outros objetivos
— mobilizava, para atingir esses fins, conceitos,
procedimentos, halilidades, atitudes e valores que
proporcionavam aos alunos uma visao critica em
muitas areas com destaque para economia, politica,
cultura, entre outras, levando-os a alargar o campo
devisao e de acao, o que culminava com a busca pelo
ingresso no ensino superior e o desejo de alcancar
espacos mais amplos na vida profissional. A JMS
estava, na realidade, desenvolvendo no discente
disciplina, que consiste na autodeterminacao do
aluno para alcancar de forma organizada e
planejada as metas as quais propds para a vida
profissional e autonomia, que se constitui em uma
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aplicacao interna para tomar decisoes acertadas,
fazer escolhas coerentes. Portanto, essas eram
categorias que se firmavam nos estudantes da
referida escola, aspecto que observei atentando para
discussoes, entre os alunos, nas atividades
escolares (dentro e fora da escola), envolvendo
questdes relacionadas as necessidades, as
possibilidades e aos interesses deles e, também, aos
desafios que teriam que enfrentar na sociedade
contemporanea. Essas discussoes nos remetiam ao
pensamento habermasiano sobre a Racionalidade
Comunicativa na qual se faz preponderar a Situacao
Ideal de Fala (SIF) que se constitui de expectativas de
validade em acdes comunicativas. (HABERMAS,
2012, p. 586). Chegava a essa conclusdo, porque eu
percebia os alunos com consciéncia critica em
didlogos francos nos quais os interlocutores eram
verazes, os conteldos compreensiveis e verdadeiros
com base no pensamento de Habermas no que diz
respeito a TAC ao propor a SIF. Essa discussao, que
era, notadamente, de natureza habermasiana,
ocorria de forma nao planejada, nao proposital, pelo
menos até onde eu sabia, mas que, de forma
continua, era comum no processo educacional da
JMS.

Nesse sentido, observava que a teoria de Habermas,
que propoe a racionalidade por meio do agir
comunicativo, que consiste em “"um entendimento
alcancado por via comunicativa" (HABERMAS, 2012,
p. 586) era fortemente presente nas atividades
escolares da JMS, que primavam pela
interdisciplinaridade por meio de projetos
desenvolvidos em todos as disciplinas, por exemplo,
em Lingua Portuguesa, o Leiturdo, um trabalho
realizado em todas as turmas, tinha base na Teoria
Dialdgica do Discurso (TDD] e consistia em
atividades de leitura, interpretacao, analise e
producdo de textos que ocorriam em trés
momentos: (i) rodas livres de selecao de leituras; (ii)
rodas de discussao das leituras em grupos de 5
alunos; [iii) apresentacdo dos grupos em mesa
redonda com mediador da discussao.

Nessa direcao, para a constituicao do projeto
Leiturao, os alunos estudavam conceitos de
enunciado concreto, géneros discursivos, cronotopo,
autoria, exotopia, responsividade, interdiscurso,



polifonia, oriundos da TDD de Mikhail Bakhtin
(BAKHTIN, 2011), os quais foram usados na analise
dialégica do discurso nas trés etapas. O que nos
chamou atencao foi o fato de que, na preparacao e
execucdo do Leiturdo, o dialdgico, que é o método
tedrico-analitico do Circulo de Bakhtin, desenvolvia
nos alunos envolvidos no projeto aspectos da Teoria
da Acdo Comunicativa de Habermas (HABERMAS,
2012) que sdo, entre outros, cooperacao, interacao,
consenso, de modo que o agir comunicativo
satisfazia a condicdoes de entendimento e
cooperacdo. [HABERMAS, 1990, p. 129). Foi fazendo
a avaliacao das atividades desenvolvidas pelos
alunos que identifiquei essa aproximacao entre o
pensamento dos dois tedricos, no periodo em que
estive lecionando na JMS, pois o didlogo, o consenso,
a verdade, elementos presentes na Pragmatica
Universal de Habermas, eram observados em todas
as etapas do projeto Leiturao em razao dos alunos
trabalharem o dialogismo bakhtiniano.

Por fim, foi possivel identificar também que o
trabalho na JMS tinha escopo do
sociointeracionismo de Vygotsky (1994) no que diz
respeito a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
que é a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real e o nivel de desenvolvimento potencial
(VYGOTSKY, 1994), identificada nas acdes cotidianas
intersubjetivas dos grupos de alunos que se reuniam
para desenvolver projetos interdisciplinares e tratar
dos assuntos que se faziam necessarios e
importantes, incluindo, prioritariamente, os
problemas de aprendizagem, a formacao para a
cidadania e o futuro deles no mercado de trabalho e
nas universidades. A titulo de exemplo, o dialogismo
bakhtiniano trabalhado no projeto Leiturdo, ja
explicitado anteriormente, permitia a identificacao
da ZDP. QOutro exemplo era o trabalho com os
conceitos bakhtinianos no projeto "Redacao Nota
1000 no Enem”, que faziam o aluno conhecer em que
nivel de conhecimento estavam e a que nivel
poderiam chegar.

2. AS LEIS DA EDUCACAO: COMPETENCIA,
AUTONOMIA E DISCIPLINA

Como j& observamos, a Educacao em Tempo
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Integral com autonomia, disciplina e competéncia
para uma Educacao Integral era a base do trabalho
na JMS, sendo, portanto, reconhecida, neste estudo,
como necessaria para uma proposta de formacao
plena do aluno e eficiente no ensino médio de
Educacao Profissional da rede publica de ensino do
Ceard. Para argumentar nesse sentido,
discorremos, brevemente, a respeito do Programa
Novo Mais Educacao, Portaria n® 1.144 e do
Programa de Fomento a Implementacao de Escolas
em Tempo Integral (EMTI), instituido pela Portaria n®
1.145, ambas de 10 de outubro de 2016, e
observaremos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo / LDB, Lei n°® 9.394/96 e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017).

Embora tenha sido estabelecido para o ensino
fundamental, o Programa Novo Mais Educacao pode
ser, perfeitamente, adotado no ensino médio de
Educacao em Tempo Integral. Na JMS, nos anos
2013 e 2014, a proposta desse programa ja existia
como parte integrante das atividades (ndo como
parte do curriculo da escola ou do Projeto Politico
Pedagdgico, muito menos de forma intencionall,
promovendo a qualidade da Educacao.
Fundamentado no art. 34 da LDB, Lei n° 9.394/96, a
portaria n® 1.144/16 que "determina a progressiva
ampliacdo do periodo de permanéncia na escola;
Que a familia, a comunidade, a sociedade e o poder
publico devem assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a
alimentacao, a educacdo...” (BRASIL, 2016, p. 23).

0 que esta determinado na portaria era preocupacao
constante da comunidade escolar da JMS, que dava
énfase, de forma igual, a cada aspecto do texto da lei,
que viria a ser instituida somente em 2016.
Analisando-a, entendemos que se limita ao propor
avancos na aprendizagem de apenas “duas
disciplinas”. (BRASIL, 2016, p.23).

No nosso entendimento, o principal interesse desse
programa é elevar a competéncia do aluno e para
isso seria necessario mais tempo de permanéncia
na escola com, obviamente, o aumento de atividades
escolares. Neste estudo, entendemos que esse
objetivo deveria ser extensivo a todas as disciplinas
escolares para se alcancar o que determina o artigo
34 da LDB, Lein®9.394/96 acima especificado.
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No paragrafo Unico do artigo 1°, a portaria em
questdo trata do "acompanhamento pedagogico em
lingua portuguesa e matematica”. (BRASIL, 2016,
p.23). Na JMS, o “acompanhamento pedagdgico”
ocorria em todas as disciplinas, o que possibilitava
refletir sobre os aspectos socioemocionais por meio
de uma acdo comunicativa aberta, mais simétrica,
mais paritadria na perspectiva habermasiana
(HABERMAS, 2012). Nesse aporte, compreendemos
que o aspecto competéncia, o qual é o ponto
principal a ser atingido pelo Programa Novo Mais
Educacao, uma vez que ha o nitido interesse de que
os alunos com defasagem de aprendizagem
aprendam mais, precisa estar alicercado nos
aspectos disciplina (obediéncia a regras que se
internalizam por meio da autodisciplina
desenvolvida pela autonomial e autonomia
(independéncia moral e intelectual desenvolvida em
grupo por meio da intersubjetividade dialégica-
consensual presente na racionalidade comunicativa
habermasiana). Nesse sentido, a competéncia dos
alunos era desenvolvida na JMS, porque ZDP era
identificada por meio de um dialogo intersubjetivo
em busca de uma situacao ideal de fala no qual tanto
adisciplina como a autonomia estavam presentes.

Na JMS, uma iniciativa que gerou mais disciplina e
mais autonomia nos alunos foi a criacao de
monitores para todas as disciplinas, que
acompanhavam diariamente alunos com baixo
rendimento e dificuldades de socializacao,
desenvolvendo com eles, duas vezes na semana,
orientacoes e aulas no contraturno, o que trouxe
como resultado avancos na aprendizagem e uma
ponte maior de dialogo sincero e consensual, entre
alunos, professores e demais integrantes da
comunidade escolar. A principal conclusao de tudo
isso era que todas as acoes constituiam algo
consensual, o que facilitava a troca de ideias, de
conhecimentos para decisdes a respeito de
"questoes centrais do processo educativo: o que
aprender, para que aprender, como ensinar, como
promover redes de aprendizagem colaborativa e
como avaliar o aprendizado.” (BNCC, 2017, p. 14).

Para uma argumentacao mais aprofundada sobre o
conceito de competéncia, tomamos por base a Lei
n° 9.394/96, que estabelece no artigo 2° (Titulo 2°):
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"A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.” (BRASIL, 2017, p. 10)

De acordo com a lei, competéncia é entendida como
o alcance pleno (completo) do educando no sentido
de uma preparacao para a vida como um todo, como
cidadao que exercera direitos e deveres e se
qualificard para o trabalho. Todavia competéncia
tem conceitos mais amplos. Segundo o Artigo 1°
(Titulo 1°), "A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais.” (BRASIL, 2017, p. 10). Esses "processos
formativos” seriam elementos que comporiam a
competéncia que, no nosso entendimento, é
formada por meio da disciplina e da autonomia.
Portanto, agregando ao conceito de competéncia
aspectos da lei, podemos assim conceitua-la como
sendo uma condicao humana em processo que se
forma por meio de disciplina e autonomia,
desenvolvidas na convivéncia humana orientada
para a intersubjetividade entre os interlocutores de
modo que o agir comunicativo satisfaca as
“condicoes de entendimento e de cooperacao”.
(HABERMAS, 1990, p. 129). Por ser a JMS uma
escola de Educacao Profissional e haver abertura de
mercado através de estagio, o foco em competéncia
para ter novos conhecimentos, desenvolver projetos
educacionais e estagiar em empresas levava os
alunos a se autodeterminarem para aprender a
conhecer, a fazer e a conviver, conseguindo por si
mesmos, orientados pelos profissionais da escola,
conhecimentos que lhes davam autonomia e
disciplina para aprender a ser um cidadao livre,
critico e consciente das suas possibilidades de
crescimento para trabalhar e ter no futuro formacao
no ensino superior, superando os obstaculos que a
vida lhes impoe.

Avancando no sentido de pensarmos as leis da
Educacao na construcao dos conceitos de
competéncia, disciplina e autonomia tdo presentes



na Educacdo Profissional, reportamo-nos agora a
Portaria n® 1.145 que instituiu o Programa de
Fomento a Implementacdo de Escolas em Tempo
Integral (EMTI) que assevera que “a formacdo
integral e integrada do estudante” deve ser
desenvolvida com atencao tanto nos “aspectos
cognitivos” quanto nos “aspectos socioemocionais,
observados os seguintes pilares: aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser” (BRASIL, 2016,
p. 23], identificados, anteriormente, como presentes
no ensino profissionalizante da JMS. Portanto, nesse
contexto, competéncia pode ser conceituada como
entendimento a respeito de valores e atitudes que
geram habilidades que se edificam na convivéncia,
na socializacdo e na mobilizacao de conhecimentos
(BNCC, 2017).

A respeito da questao da competéncia envolvendo
mobilizacao de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores no sentido de capacitar o aluno para a vida,
o sentido é propor uma educacdo de carater
emancipador presente na racionalidade
comunicativa de Habermas e reconhecer que é
indispensavel avancar em um processo educacional
nessa perspectiva. Nesse sentido, a questao das
competéncias socioemocionais em escolas
profissionalizantes de Educacao em Tempo Integral
é um dos principais fatores para o crescimento das
competéncias dos alunos em todas as suas
vertentes. Nesse contexto, entendemos que os
aspectos socioemocionais sao pilares de
sustentacao de grande parte do trabalho em uma
escola, que deve considerar o entendimento como
base para a emancipacao do aluno. Dessa forma, é
admissivel que

0 entendimento funciona como mecanismo de
coordenacao da acao do seguinte modo: os
participantes na interacao concordam sobre a
validade que pretendem para suas emissoes, quer
dizer, reconhecem intersubjetivamente as pretensoes
de validade que reciprocamente se estabelecem uns
aos outros (HABERMAS, 1982, p. 493).

Esse entendimento nas escolas tem a ver com a
questdo consensual por meio de sucessivos dialogos
com disciplina e autonomia para o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais, que tém relacdo
direta com a intersubjetividade. Nada é mais
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importante que o entendimento. Na escola de
Educacao Profissional, por exemplo, a preparacao
para ingressar no mercado de trabalho o realiza
como cidadao, todavia isso é possivel de forma plena
se houver entendimento por meio da situacao ideal
de fala, na qual a busca cooperativa de verdade é
desenvolvida pela aceitacao do melhor argumento.
(FREITAG & ROUANET, 1993). Na JMS, em busca do
argumento mais coerente, havia todo um trabalho
que formava o cidadao responsavel, integro,
disciplinado e com autonomia para decidir sobre as
questdes inquietantes da vida, e o nivel dos debates,
a abertura a reflexdes de cunho filosofico, histérico,
sociologico, antropolégico entre outros construiam
uma consciéncia critica no aluno, elevando o nivel
deles para as avaliacoes de todas as disciplinas e,
mais importante do que isso, formavam futuros
trabalhadores cuja esséncia humana era
conscientizada para nao se anular no futuro na
perspectiva de Georg Lukacs, que entendia que nada
transforma a esséncia humana em mercadoria.
(HABERMAS, 2012, p. 633).

Ainda sobre o aspecto socioemocional, a
competéncia pode ser conceituada como sendo uma
disciplina mediadora, ou seja, um processo de
mediacao na perspectiva de Vygotsky, que entendia
que pelo sociointeracionismo as pessoas
adquiririam competéncias tanto cognitivas como
socioemocionais. No nosso entendimento, aprender
€ um processo de mediacao — que se realiza em
processos de disciplina e autodisciplina, que
consistem em multiplas etapas de acoes dirigidas de
acordo com a zona de desenvolvimento proximal de
um aluno ou de um grupo de alunos — entre varias
partes e, nessas multiplas mediacdes, estd a
autonomia, que é um processo em continuo
crescimento. Portanto, aprender a conhecer, a fazer,
a conviver e a ser sao processos mediados na
convivéncia entre as pessoas e autorregulados para
se chegar a outros processos de aprendizagem mais
complexos. Nessa direcao, o aluno para ser
protagonista precisa “ter autonomia para tomar
decisoes, ser proativo para identificar os dados de
uma situacao e buscar solucdes, conviver e aprender
com as diferencas e as diversidades.” (BNCC, 2017,
p. 14). Isso tudo requer disciplina, que, neste
trabalho, diz respeito também ao planejamento para
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se atingir um fim, o que envolve tanto o aspecto da
organizacao do aluno em seus estudos como o seu
comportamento ético e moral para a convivéncia
harmoniosa, atentando para o fato de que "a
Educacao Basica deve visar a formacao e ao
desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a nao linearidade
desse desenvolvimento.” (BNCC, 2017, p. 14).

3. BASES PARA UMA EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL: EDUCACAO INTEGRAL COM
COMPETENCIA, AUTONOMIA E DISCIPLINA

Para desenvolver a Educacao Integral em uma
escola profissionalizante de Educacao em Tempo
Integral, com competéncia, autonomia e disciplina, e
adotar, prontamente, o que esta estabelecido nas leis
da Educacao, conforme vimos no topico anterior e,
entendendo que esse desenvolvimento é no sentido
da formacao plena da pessoa, do “preparo para o
exercicio da cidadania e da sua qualificacao para o
trabalho" (BRASIL, 1988, Art. 205), ratificamos que
duas bases tedricas sao indispensaveis: uma, de
natureza dialdgica, é a TAC, de Habermas e a outra,
de natureza social, é o Sociointeracionismo, de
Vygotsky que, quando sao adotadas como
referenciais da pratica docente nas escolas de
Educacao Profissional com Educacao em Tempo
Integral, possibilitam o desenvolvimento dos alunos
para aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser
(DELORS, 2006, p. 89-90) de forma reflexiva,
dialdgica e consensual.

Essas aprendizagens consistem nos quatro pilares
para a Educacdo estabelecidos pela UNESCO no
relatorio Educacdo — um tesouro a descobrir,
produzido pela Comissao Internacional sobre
Educacao para o século XXI (DELORS, 2006) e foram
identificadas nas atividades desenvolvidas na JMS,
nos anos de 2013 e 2014, em razdo dessas ultimas
terem sido trabalhadas na perspectiva da
racionalidade comunicativa habermasiana e das
interacoes socias da teoria vygotskyana. Foram elas:
entrevista para o professor ingressar na escola;
formacao de professores nas duas primeiras
semanas do ano letivo; semana de adaptacao dos
alunos novatos a Educacdo em Tempo Integral;

62

reunides especificas de intervencées apos
identificacao da ZDP do aluno; projetos
interdisciplinares e técnicos; feira das profissoes;
palestras universitarias; aulas de laboratério de
Fisica e de Quimica; visitas a espacos publicos como
museus, teatros etc.; encenacoes teatrais;
competicoes esportivas etc. Esses trabalhos e
muitos outros foram realizados pelos alunos sob a
orientacao dos professores mediadores que tinham
como objetivo torna-los protagonistas do processo
educacional ao alcancar mais competéncia, mais
autonomia e mais disciplina. Abaixo discorreremos
mais sobre as duas bases tedricas para explicar
como as categorias mencionadas estavam
presentes nas referidas atividades e como esse
protagonismo foi alcancado pelos docentes.

A primeira base (de natureza intersubjetiva e de
interacdo social, que deve ter escopo dialdgico e
consensual, que assegurard o diadlogo da
participacdo coletiva pautado na verdade) é a
Racionalidade Comunicativa, de Habermas.
Indispensavel e adequada para uma Educacao em
Tempo Integral, estava presente nas atividades
escolares da JMS. Por tratar-se de uma teoria que
prioriza os atos mediadores, que devem ser
estruturados tomando como ponto de partida a acao
dialégica, que deve ser exaustivamente requerida,
no nosso entendimento, na escola, pode contribuir
para que seja desenvolvido na atividade escolar o
que estad estabelecido nas leis da Educacao
(normativas e diretrizes que agregam as
necessidades e as possibilidades aos interesses dos
estudantes]. Nessa perspectiva, ha uma
necessidade de se propor que a comunidade escolar
tenha conhecimento do teor das leis e possa
conhecer e compreender teorias de diversas areas
do conhecimento que, comprovadamente, podem
elevar as competéncias dos alunos e, por extensdo, a
qualidade da Educacao, em razao de contribuir para
que o que determina a lei, vindo a ser uma realidade
mais forte no processo escolar no tocante as
categorias competéncia, disciplina e autonomia. Na
JMS, a Racionalidade Comunicativa foi um exemplo
de uma teoria que contribuiu para que aspectos da
lei, reconhecidos neste estudo como eficientes para
construir uma Educacao de qualidade, estivessem
presentes no dia a dia da escola.



Nessa direcao, na JMS, havia um alinhamento entre
as leis que regiam a Educacao e a teoria
habermasiana da seguinte forma: O nucleo gestor
tinha formacao sobre as leis da Educacao para
desenvolver a gestao da escola. O corpo docente, os
auxiliares de secretaria e os auxiliares de servico
tinham conhecimento desse assunto apenas em
reunioes na escola. Os alunos e pais de alunos pouco
conheciam a respeito. Nesse ambito, as diretrizes
legais para a gestao escolar eram trabalhadas na
JMS, quando possivel, em uma busca consensual,
no sentido do melhor argumento, tomando como
primazia a verdade, sendo, portanto, uma
comunicacao objetiva, consensual, harmoniosa,
critica e verdadeira entre todos, para a execucao das
atividades escolares, o que elevava o teor critico de
todos, porque tudo era componente curricular,
inclusive as leis da Educacao. Era perceptivel, por
exemplo, que as aulas das disciplinas escolares ou
o0s projetos desenvolvidos em qualquer disciplina da
base comum ou da parte diversificada se
fundamentavam nas categorias competéncia,
disciplina e autonomia sob a égide das leis e das
teorias analisadas neste estudo proporcionando
resultados excelentes. Ademais, as metodologias
aplicadas, de uma maneira geral pelos integrantes
da escola, eram no sentido de um dialogo critico e
auténtico.

No tocante ao aspecto critico, Moraes (1995) se
refere a Habermas e aborda a acao comunicativa,
destacando que "a situacao ideal de fala € um dos
principios basicos da teoria critica. A Teoria Critica
tem uma orientacdo distintamente politica e é
através dela que Habermas tenta elucidar as formas
contemporaneas de alienacao expressadas na
comunicacdo distorcida.” (MORAES, 1995, p. 82).
Esse pensamento de Habermas é analisado por
Moraes (2003) que, a respeito da tentativa da escola
de trabalhar um curriculo mais dialdgico, afirma que
"a escola vem tentando fazer sua parte ao incorporar
praticas como o desenvolvimento de um curriculo
interdisciplinar e transversalmente integrado e uma
administracdo auténoma e democratica, baseados
na comunicacdo e no trabalho coletivo.” (MORAES,
2003, p. 55) como foi 0 caso dos projetos Leiturdo e
Redacao Nota 1000 no Enem, que tinha ancoragem
no dialogismo bakhtiniano. Essa perspectiva
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coaduna com o que vivenciavamos na JMS todos os
dias nas atividades escolares, pois havia,
constantemente, um didlogo (mais legitimo possivel,
menos distorcido) que, no nosso entendimento, é
necessario para se encontrar a ZDP dos alunos.
Moraes defende esse diadlogo legitimo, emancipador,
auténtico, consensual, afirmando que

A situacao ideal de fala s6 é atingida quando todos os
interlocutores tém chances iguais de selecionar e
empregar “atos de fala” e quando eles trocam, uns
com os outros, de papéis no didlogo. Os atos de fala
trocados pelos atores estao baseados num consenso
subjacente que é formado do reconhecimento
reciproco de pelo menos quatro requisitos de
validade: a compreensibilidade do pronunciamento,
averdade de sua proposicao, a correcao e adequacao
de seu desempenho e a autenticidade do
interlocutor. (MORAES, 1995, p. 82)

Como vemos, a situacao ideal de fala ocorre quando
todos podem expressar suas ideias, anseios, medos,
desejos, objetivos etc, 0 que possibilitara encontrar a
ZDP de cada aluno envolvido no processo a partir da
analise das suas falas por meio de quatro requisitos
de validade, a saber: (1) interlocutores verazes; (2)
conteldos compreensiveis; (3] conteldos
proposicionais verdadeiros; (4) locutor tem razdes
validas para praticar o ato linguistico, de acordo com
normas que lhe parecem justificadas. (HABERMAS,
1990, p. 129-130). Essas expectativas de validade
eram usadas pelos mediadores do conhecimento
(profissionais da Educacdo) na escola em momentos
de atividades escolares (reunides, seminarios,
palestras, aulas etc) e na elaboracio e execucao de
projetos educacionais das disciplinas tanto da base
comum como da parte diversificada. Essa mediacao
existia todos os dias na JMS em um processo
interativo no qual o didlogo entre os participantes era
consensual, logo a situacao ideal de fala
(HABERMAS, 1990, p. 129-130) acontecia.

Na JMS, a mediacao para encontrar a ZDP s¢ era
possivel porque a orientacao era de um alinhamento
no sentido de que os interlocutores fossem idoneos,
bilaterais, paritarios, que tivessem liberdade de
expressao, falassem a verdade por meio de
discursos compreensiveis e que, coletivamente, as
decisoes fossem tomadas no sentido de que a
jornada escolar fosse construida em atos
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linguisticos com razdes validas por estarem
justificadas coerentemente. A partir desse processo
de interacao social, conhecia-se a ZDP verdadeira,
auténtica, consensual e dialdgica dos envolvidos no
processo educacional, desenvolvida por uma
racionalidade comunicativa. Ademais, na JMS, os
interlocutores sempre chegavam a um consenso, o
que elevava a aprendizagem, pois aumentavam as
atividades escolares, os problemas de
aprendizagem das disciplinas eram resolvidos, as
questoes de formacao cidada avancavam, a
preparacao para o trabalho também e dessa forma o
crescimento da qualidade do ensino era notorio.

A segunda base, de natureza sociointeracionista
(também presente nas atividades desenvolvidas na
JMS] esta centrada na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), conceito de Vygotsky cuja matriz
epistemoldgica basica é o materialismo historico e
dialético. No pensamento desse tedrico, ao produzir
0 meio em que vive, o homem ¢é determinado
historicamente, mas é também determinante da
histéria. Para ele, "a ZDP define aquelas funcdes que
ainda nao amadureceram, mas que estao em
processo de maturacao, funcoes que amadurecerao,
mas que estao, presentemente, em estado
embrionario.” (VYGOTSKY, 1994, p. 97). Por fim, ZDP
é o que esse psicologo bielo-russo entendeu como
existindo dois niveis de desenvolvimento, o real e o
potencial, havendo entre eles um distanciamento
que é diferente em cada pessoa. Nesse caso, a JMS
desenvolvia atividades por meio de projetos
educacionais em todas as disciplinas, possibilitando
reconhecer, em cada aluno, por meio de muito
didlogo, os niveis acima estabelecidos na teoria
vygotskyana. E nessa situacao que a Educacao em
Tempo Integral é indispensavel, pois somente com 7
horas diarias ou mais é possivel se trabalhar uma
proposta extremamente dialdgica na perspectiva
habermasiana e baktiniana como foi o caso dos
projetos em Lingua Portuguesa. Na JMS, os
objetivos atingidos sé se concretizaram em razao de
um extenso e adequado espaco de tempo que todos
na escola tinham para desenvolver cada situacao de
aprendizagem, trabalhando na busca de conhecer a
ZDP dos alunos para entender o nivel de
desenvolvimento real de cada um deles e poder
assim trabalhar intervencoes que possibilitassem
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alcancar um maior desenvolvimento potencial.

Nesse sentido, os argumentos anteriores em defesa
de uma Educacao Integral na Educacao em Tempo
Integral situam-se também em questdes de tempo
para execucao das atividades mediadoras do
professor e demais agentes da Educacao na escola.
Tudo contribuindo para que as atividades
educacionais se configurem, nas unidades escolares
profissionalizantes, de forma eficaz no tocante ao
desenvolvimento da competéncia, da autonomia e da
disciplina do discente, que acontecera na mediacao
docente que proporcionara a descoberta da ZDP do
aluno por meio tanto do uso da racionalidade
comunicativa habermasiana como também do
dialogismo bakhtiniano em acdes dialdgicas
intersubjetivas em uma efetiva interacao social entre
todos na escola.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, todos os profissionais que estao envolvidos
diretamente, em uma escola, com o curriculo
escolar, com a selecao do conhecimento, com a
metodologia de ensino, com a rotina da jornada
escolar precisam passar por formacoes que tratem
das leis da Educacao e das teorias que corroboram
com o processo educacional e proporcionam o
protagonismo discente tais quais as abordadas
neste estudo. Se possivel, em continuas formacdes,
sendo que, em algumas delas, com a participacao de
todos que fazem a comunidade escolar. Nessa
perspectiva, em uma escola, ndao ha sujeito da
aprendizagem, mas sujeitos da aprendizagem, pois
todos devem ensinar e aprender em busca de novos
conhecimentos em uma acao dialdgica-consensual.
Entendemos, portanto, que as leis e as portarias da
drea da Educacdo, analisadas anteriormente, em
consonancia com teorias de cunho linguistico,
socioldgico, filosofico etc, como as abordadas neste
estudo, no sentido de proporcionar uma Educacao
Integral, em uma escola profissionalizante de
Educacao de Tempo Integral, como era o caso da
JMS nos anos de 2013 e 2014, possibilitarao,
efetivamente, uma Educacao de excelente
qualidade, podendo alcancar como resultado
qualitativo: um aluno protagonista, consciente e
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critico para a vida, preparado para o trabalho,  auxiliardo no uso das diretrizes, normas e objetivos
competente como pesquisador no ensino superior,  de leis, portarias e documentos educacionais. E
com autonomia para tomar decisées e com  conclusivo também que o governo do Estado do
formacao plena para o exercicio da cidadania. Ceara, conforme vem fazendo no decorrer da Ultima
Propomos, entao, que haja um investimento maior e década, estd tomando a decisdo correta de investir
mais constante em formacodes de professores para  no crescimento da Educacao Profissional em
que possam conhecer melhor as leis e, desse modo, Educacao de Tempo Integral, implantando novas
sejam melhor orientados a praticas mais efetivas  escolas, ano apés ano, uma vez que foram
das mesmas em sua jornada de trabalho e para  excelentes os resultados no periodo de 2008 a 2020.
conhecer e/ou entender mais as teorias que
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