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Resumo

Este artigo traz o percurso historico da educacdo em tempo integral no Brasil e no Ceara. Também
apresenta aspectos relevantes da politica de ensino médio em tempo integral a partir de pesquisa de campo
realizada por AraUjo (2020) na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI) Valdo de Vasconcelos
Rios, na cidade de Itarema-CE. O objetivo é refletir sobre o desenvolvimento da formacao integral e da
melhoria da qualidade do ensino a partir da implementacdo do ensino médio em tempo integral na escola
pesquisada. Portanto, centra-se na possibilidade de a EEMTI cumprir duas premissas: a oferta da educacao
integral quanto o desenvolvimento das multiplas dimensdes e a melhoria da qualidade do ensino, conforme
propoe o documento orientador da politica no estado, em consonancia com o Plano Nacional de Educacao
(PNE) e a Lein®13.415/2017 que instituiu a Politica de Fomento a Implementacao das EEMTI. No dmbito do
Estado do Ceara, o Plano Estadual de Educacao (PEE), criado pela Lein® 16.025/2016 e a Lei n® 16.287/2017
que instituiu o ensino médio em tempo integral, também impulsionaram o surgimento e a ampliacdo das
EEMTI na rede de ensino. Fundamenta-se nas ideias de Coelho (2009), Gadotti (2009), Moll (2009), Araujo
(2020), dentre outros. A metodologia utiliza-se de pesquisa documental, bibliografica, além de um
questionario fechado on-line e trés grupos focais. Os dados apresentados ratificam a efetividade dessa
politica a partir das percepcoes dos estudantes e a melhoria dos indicadores educacionais, atestada pelas
avaliacoes externas. Conclui-se, entdo, o cumprimento das premissas da referida politica na escola.
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Abstract: THE FULL-TIME HIGH SCHOOL OF EDUCATION AND THE BUILDING OF
QUALITY AND INTEGRAL EDUCATION

This article presents the historical path of full-time education in Brazil and Ceara. It also presents relevant
aspects of full-time high school policy based on field research conducted by Aratjo (2020) at the Escola de
Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI] Valdo de Vasconcelos Rios, in the city of Itarema-CE. The objective
is to reflect on the development of integral training and the improvement of the quality of education from the
implementation of high school full time in the school researched. Therefore, it focuses on the possibility that
EEMTI fulfills two premises: the provision of comprehensive education in terms of the development of
multiple dimensions and the improvement of the quality of education, as proposed by the policy guiding
document in the state, in line with the Plano Nacional de Educacdo (PNE) and Law No. 13,415 / 2017 that
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instituted the Policy to Promote the Implementation of EEMTI. Within the scope of the State of Cear3, the
Plano Estadual de Educacdo (PEE), created by Law No. 16.025 / 2016 and Law No. 16.287 / 2017 that
instituted full-time high school also boost the emergence and expansion of EEMTI in the education network.
teaching. It is based on the ideas of Coelho (2009), Gadotti (2009), Moll (2009), Aradjo (2020), among others.
The methodology uses documentary and bibliographic research, in addition to a closed online questionnaire
and three focus groups. The data presented confirm the effectiveness of this policy based on the students’
perceptions and the improvement of educational indicators, attested by external evaluations. Then, the
fulfillment of the premises of the referred policy in the school is concluded.

Keywords: High School. Full-time. Integral Formation. Teaching Quality

Resumen: LA ESCUELA SECUNDARIA DE EDUCACION A TIEMPO COMPLETO Y LA
CONSTRUCCION DE CALIDAD Y EDUCACION INTEGRAL

Este articulo trae el camino histérico de la educacién a tiempo completo en Brasil y Ceara. También
presenta aspectos relevantes de la politica del bachillerato de tiempo completo a partir de la investigacion
de campo realizada por Aradjo (2020) en el Escola de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI) Valdo de
Vasconcelos Rios, en la ciudad de Itarema-CE. El objetivo es reflexionar sobre el desarrollo de la formacion
integral y la mejora de la calidad de la ensefanza a partir de la implementacion del bachillerato a tiempo
completo en la escuela investigada. Por lo tanto, se enfoca en la posibilidad de que EEMTI cumpla con dos
premisas: la oferta de una educacion integral en términos del desarrollo de multiples dimensiones y la
mejora de la calidad de la educacidn, conforme lo propone el documento de orientacion de politicas en el
estado, en linea con el Plan Nacional de Educacion (PNE)y Ley N © 13.415/ 2017 que instituy¢ la Politica para
Promover la Implementacion de EEMTI. En el &mbito del Estado de Ceara, el Plan Estatal de Educacion
(PEE), creado por Ley N © 16.025 / 2016 y Ley N © 16.287 / 2017 que instituyo el bachillerato de tiempo
completo, también impulsé el surgimiento y expansion de EEMTI en la red de ensefianza. Se basa en las
ideas de Coelho (2009), Gadotti (2009), Moll (2009), Aradjo (2020), entre otros. La metodologia utiliza
investigacion documental y bibliografica, ademas de un cuestionario cerrado online y tres grupos focales.
Los datos presentados confirman la efectividad de esta politica en base a la percepcion de los estudiantes y
la mejora de los indicadores educativos, atestiguada por evaluaciones externas. Luego, se concluye el
cumplimiento de las premisas de la referidaen la escuela

Palabras-clave: Bachillerato. Tiempo Completo. Formacién Integral. Calidad de Ensefanza.

1.INTRODUCAO Salvador, Bahia, conhecido como Escola-Parque,
sendo Anisio Teixeira o seu idealizador. (COELHO,
As politicas pUblicas de escolas em tempo integral e~ 2009). Essa experiéncia inspirou Darcy Ribeiro nas
sua a relacdo com a educacdo integral é um tema  décadas de 1980 e 1990 no Rio de Janeiro a criar os
relevante no pais nas ultimas décadas no Brasil.  Centros Integrados de Educacao Publica (Ciep), que
Contudo, pode-se conceber que a sua génese foi o serviram de referéncia para nacionalmente criar os
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932 da  Centros Integrados de Atendimento a Crianca (Ciac)
qual Anisio Teixeira era um dos intelectuais. =~ no governo de Fernando Collor, mudando para
Manifesto este que impulsionou na décadade 1950a  Centro de Atencdo Integral a Crianca (Caic) na
criacdo da politica publica pioneira em tempo  gestdo de ltamar Franco. (GADOTTI, 2009).
integral, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em
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Tais politicas, tinham cunho assistencialista, mas
buscavam empreender uma educacao integral. Ja
no século XXI, houve avancos significativos na
criacao de politicas publicas, dentre as quais, o PNE
de 2001-2010, pela Lei n® 10. 172/2001, e o de 2014-
2024, pela Lei n® 13.005/ 2014. O primeiro introduz a
educacao em tempo integral como uma
possibilidade para a educacao infantil e o ensino
fundamental. Ja o Ultimo estabelece na meta 6 a sua
oferta para a educacao basica em no minimo 50%
das escolas a pelo menos 25% dos estudantes.
Nesse contexto, surgiu o Programa Mais Educacao
(PME), o maior programa de tempo integral para o
ensino fundamental no Brasil. Em 2016, o PME
transformou-se no Novo Programa Mais Educacao
(NPME). Enquanto o primeiro buscava o
desenvolvimento da formacado integral através de
macrocampos, o Ultimo ficou mais voltado a cumprir
metas previstas no PNE ao indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (ldeb)
(BRASIL, 2016).

Somente apds a Lei n° 13.415/2017, que instituiu a
Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral, é que o ensino
médio passou a integrar as politicas de tempo
integral (BRASIL, 2017).

No Ceara, a Lei Estadual n® 14.273/2008 criou as
escolas estaduais de educacao profissional (EEPP] e
investiu na educacao em tempo integral e, em 2020,
ha 122 EEEP. Porém, para atender a meta 6 do PNE
foi implantado em 2016 as EEMTI e que, em 2020,

48

representam a maioria das escolas em tempo
integral, presentes em 155 destas (ARAUJO, 2020).
Essa contextualizacdo mostra uma sintese da
trajetoria da educacao em tempo integral no Brasil e
no Ceard, dada a sua relevancia enquanto politica
publica que possibilita efetivar a educacao integral e
de qualidade. O objetivo é refletir sobre o
desenvolvimento da formacao integral e da melhoria
da qualidade do ensino a partir da implementacao do
EMTI na escola pesquisada.

Assim, justifica-se o desenvolvimento da pesquisa
que tem como centralidade a percepcao dos
estudantes das EEMTI acerca da efetivacao dessa
politica no ambito da EEMTI Valdo de Vasconcelos
Rios, problematizando os elementos que favorecem
aformacao integral dos educandos.

2. FUNDAMENTACAO TEOGRICA

Abordar o ensino médio em tempo integral é
necessario fazer um resgaste histérico das
principais politicas publicas de tempo integral que
objetivaram além da ampliacdo do tempo, a
efetivacdo de uma educacdo integral. Na sequéncia,
apresentamos resumidamente, a linha do tempo das
principais politicas, leis que estdo associadas a
formacao a educacao em tempo integral na
perspectiva da educacao integral.

Figura 1 - Linha do Tempo da Educacao em Tempo
Integral X Educacao Integral no pais e no Ceara

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)



A partir da figura apresentada, reflete-se sobre os
principais movimentos da educacao integral. O
marco inicial ou um dos mais representativos foi o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932 que
defendia a universalizacao da escola publica, laica e
gratuita para todos. Anisio Teixeira era um dos 26
intelectuais e educadores desse movimento.
Posteriormente, em 1953, Anisio Teixeira criou em
Salvador, Bahia, o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, conhecido como Escola-Parque, sendo
pioneira na educacao em tempo integral e
perspectiva da formacao integral no pais (COELHO,
2009). Acerca destes, Gadotti (2009) destaca que:

0 Centro era composto de quatro “Escolas-Classe” e de
uma “Escola Parque”. A proposta visava a alternar
atividades intelectuais com atividades praticas, como
artes aplicadas, industriais e plasticas, além de jogos,
recreacdo, ginastica, teatro, musica e danca, distribuidas
ao longo de todo o dia. (GADOTTI, 2009, p. 23).

A experiéncia de Anisio Teixeira, inspirou Darcy
Ribeiro a inaugurar em 1985, o primeiro Centro
Integrado de Educacdo Publica (Ciep) no Rio de
Janeiro (Capital). Nas décadas de 1980 e 1990, foram
construidos 506 Ciep, projetados por Oscar
Niemeyer em duas gestoes do governador Leonel
Brizola (1983-1986; 1991-1994). Esses centros
foram concebidos como escolas de tempo integral
com o objetivo de melhorar a qualidade da educacao
publica. (CAVALIERE e COELHO, 2003).

Coelho (2009) destaca que Anisio Teixeira criou um
espaco escolar bipartido-escolas-classe (local
destinado ao ensino da sala de aula, concentrado
nas matérias tradicionais); e escolas-parque
(espaco que recebia os alunos das escolas-classe no
contraturno para atividades complementares, como:
musica, danca, teatro, salas de desenho e artes).
Desse modo, visava desenvolver a concepcao de
formacao completa. Enquanto que nos Ciep, Darcy
Ribeiro concentrou no mesmo local todas as
atividades educativas (tradicionais e
complementares), entendidas como componentes
curriculares indispensaveis a formacao do aluno.

Os Ciep foram referéncia para a criacdo de outras
politicas nacionais de escolas em tempo integral.
Desse modo, pode-se mencionar outras

experiéncias de destaque em educacdo de tempo
integral: os Centros Integrados de Atendimento a
Crianca [Ciac) no governo de Fernando Collor (1990-
1992) e os Centros de Atencdo Integral a Crianca
(Caic) na gestdao de Itamar Franco (1992- 1995)
(GADOTTI, 2009).

Acerca dessas primeiras experiéncias, pode-se
concebé-las como politicas publicas de cunho
assistencialista, ja que buscava atender aos
segmentos mais vulneraveis da sociedade, mas que
tinham o intuito de fornecer ao mesmo tempo uma
proposta de educacao integral, a partir do
desenvolvimento de outras dimensoes.

No final do século, houve avancos na educacao
nacional com a criacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN] n® 9.394/96 (BRASIL,
1996a) e do Fundo de Manutencéao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacao do Magistério (Fundef], através da Lei n®
9.424/1996 (BRASIL, 1996b). Contudo, as politicas de
expansao do tempo integral intensificaram-se no
século XXI.

Para ilustrar, pode-se citar a aprovacao do PNE de
2001-2010 pela Lei n® 10. 172/2001 que inseriu a
ampliacao da jornada escolar para sete horas de
forma progressiva para educacao infantil e o ensino
fundamental nas metas/objetivos 18, 21 e 22, sem
quantifica-las. (BRASIL, 2001). Contudo, o ensino
médio ainda ndo era contemplado, j& que o desafio
era a sua universalizacao, que se fortaleceu com a
Lei n° 11.494/2007 (BRASIL, 2007) que instituiu o
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais
da Educacado (Fundeb), e com a Ementa
Constitucional n® 59/ 2009, que tornou obrigatéria a
educacdo a populacdo de 04 a 17 anos,
contemplando o publico prioritario do ensino médio
(BRASIL, 2009).

No tocante a educacdo em tempo integral, apés o
PNE 2001-2010 surgiu o Programa Mais Educacao
(PME) por meio da Portaria n® 17/2007. Este é
considerado o maior programa de tempo integral
para o ensino fundamental no Brasil com carga
horaria de 7 h/a. E organizado em macrocampos’

2. a) acompanhamento Pedagdgico; b] educacdo Ambiental; c] esporte e Lazer d) direitos humanos em educacao, cultura e
artes; e) cultura digital; f) promocao da salde; e g) comunicacdo e uso de midias.



que valorizavam a concepcao de educacao integral
(BRASIL, 2007).

Sobre o PME, Cavaliere (2014, p. 1210), destaca que
“financia e orienta a ampliacdo da jornada escolar
em escolas de todo o pais e é [...] um programa
abrangente a nivel nacional e que ampliou as
experiéncias de educacdo integral”.

Com a aprovacao do PNE de 2014-2024, por meio da
Lei n® 13.005/ 2014, a educacdo em tempo integral
contempla o ensino médio, ou melhor, toda a
educacao basica. A sua meta 6 propde “Oferecer
educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma
a atender, pelo menos, 25% [vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da educacdo basica” (BRASIL,
2014).

Apds este ultimo PNE, o PME através da Portaria n°
1.144/2016, transformou-se no Novo Programa Mais
Educacao (NPME), focando na meta 7 do PNE 2014,
que trata das metas do indice de Desenvolvimento
da Educac&o Basica (ldeb), atendendo ao publico do
ensino fundamental (BRASIL, 2016). A mudanca de
foco do PME para o NPME gerou critica por alguns
pesquisadores, a exemplo de Matuoka (2017) que
considera que o primeiro possibilitava mais a
formacao integral, enquanto que o ultimo foca na
reducao do abandono e na melhoria do desempenho
dos estudantes no ldeb sem potencializar o
protagonismo.

Nesse contexto, o ensino médio, até entao excluido
das politicas de tempo integral, passou a ser
contemplado pela Lei n® 13.415/2017 que instituiu a
Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017).

No Ceard, a expansao do tempo integral tem sua
trajetdria marcada pela Lei Estadual n® 14.273/2008
que criou as escolas estaduais de educacao
profissional (EEPP), com jornada escolar de 9 h/a e
tendo duas vertentes principais: qualificar o jovem
do ensino médio para a insercdao no mercado de
trabalho e ao mesmo tempo possibilitar o ingresso
na universidade. (CEARA, 2008). Desse modo, o
Estado investiu na educacao em tempo integral,
iniciando com 25 EEEP em 2008 e que, em 2020, j& se
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contabiliza em 122. Porém, para atender a meta 6 do
PNE e do proprio PEE foi implantado em 2016 o
ensino médio em tempo integral (EMTI) por meio
conversao de escolas regulares em EEMTI. No ano
inaugural, foram implantadas 26 escolas e, em 2020,
representam a maioria das escolas em tempo
integral, presentes em 155 escolas da rede. Na
figura a seguir, apresentamos a evolucao de EEEP e
EEMTI no Ceard. Nas duas modalidades, EEEP e
EEMTI, o Ceard tem 38% das escolas em tempo
integral com jornada de 9 h/a diarias, aproximando-
se do cumprimento das metas do PNE.

Figura 2 - Nimero Comparativo de EEEP e EMTI no
Ceara

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Acerca da politica das EEMTI, destaca-se que foi
regulamentada pela Lei n® 16.287/2017 que instituiu
o0 ensino médio em tempo integral na rede estadual,
ao tempo em que impulsionou a ampliacao das
EEMTI na rede de ensino estadual em um curto
espaco de tempo, conforme pode ser observado no
grafico seguinte:

Grafico 1 - Dados de implantacdo das EEMTI no
Ceara no periodo de 2016-2020

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)



Dentre as finalidades das EEMTI, expressas na Lei n°®
16.287, destacam-se a ampliacao das oportunidades
para a formacao integral e a melhoria dos
indicadores educacionais, a fim de cumprir as metas
do PNE e do PEE. (CEARA, 2017).

Acerca da formacao integral, Gadotti (2009) pondera
que ampliacao do tempo é uma possibilidade para
efetivar a educacao integral. Entretanto, ndao é uma
garantia, pois isso depende das atividades
desenvolvidas.

Para Moll (2009), ampliar o tempo nao significa
garantir educacao integral. Para que isso ocorra é
necessario ressignificar os tempos e os espacos
escolares.

Ainda sobre o tema, Goncalves (2006) acrescenta
que:

S6 faz sentido pensar na ampliacdo da jornada escolar,
ou seja, na implantacao de escolas de tempo integral, se
considerarmos uma concepcao de educacao integral
com a perspectiva de que o horario expandido
represente uma ampliacao de oportunidades e situacoes
que promovam aprendizagens significativas e
emancipadoras (GONCALVES, 2006, p. 131).

Nesse sentido, a educacao, para se tornar integral,
deve-se pautar no desenvolvimento das mdltiplas
dimensodes, em consonancia com leis e documentos
normativos sobre a educacao integral. Assim, a Lei
n° 13.415/2017 que fomenta o ensino médio em
tempo integral menciona as dimensoes fisica,
cognitiva, socioemocional (BRASIL, 2017a).
Enquanto que o Documento Orientador do Ensino
Médio em Tempo Integral no Ceard nao cita a
socioemocional e acrescenta a afetiva, a intelectual e
a ética (CEARA, 2019b). J4 a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC] incorpora as seguintes
dimensoes: social, ética, moral e simbdlica (BRASIL,
2018a). Essas dimensdes norteiam a concepcao da
formacao integral defendida nessa pesquisa.
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3.METODOLOGIA

O presente trabalho faz uma pesquisa bibliografica
sobre a tematica e traz dados quantitativos, em
especial, os indicadores educacionais resultantes
das avaliacdes em larga escala. Porém, predomina
uma andlise qualitativa dos dados coletados na
pesquisa a partir de um questionario fechado on-line
e de trés grupos focais, dados estes pesquisados por
Araujo (2020) na EEMTI Valdo de Vasconcelos Rios
em sua Dissertacao de Mestrado.

Nessa concepcao, adota como referéncia as
abordagens de Flick (2013) acerca da diferenciacao
de pesquisa quantitativa e qualitativa. Assim, no
questionario on-line e nos dados do SPAECE e Ideb,
recorre-se a padronizacao e a andlise de dados
estatisticos, elementos da pesquisa quantitativa. Ja
nos grupos focais, a coleta dos dados é aberta e sua
andlise é interpretativa, fazendo uso da pesquisa
qualitativa. Desse modo, explora o que Flick (2009, p.
32) conceitua como triangulacdo, ou seja, “a
articulacao de diversos métodos qualitativos ou de
métodos qualitativos e quantitativos”. E acrescenta:

A légica da triangulacao (1) significa para ele, a verificaco
de exemplos, de resultados qualitativos em comparacao
com resultados quantitativos. A pesquisa qualitativa pode
apoiar a pesquisa quantitativa (2) e vice-versa (3), sendo
ambas combinadas visando a fornecer um quadro mais
geral da questao em estudo (4). Os aspectos estruturais
sdo analisados com o uso de abordagens qualitativas (5)
(FLICK, 2009, p. 39).

E nessa perspectiva que faremos a analise dos
resultados, considerando elementos da pesquisa
qualitativa e quantitativa por compreender que as
duas se complementam e favorecem a analise
interpretativa e dos dados apresentados.



4.DISCUSSOES E RESULTADOS

De acordo com autores como Goncalves (2006),
Gadotti (2009), Moll (2009, o tempo integral é uma
oportunidade para a aprendizagem e para a
formacao integral, desde que seja aproveitado para
tal finalidade. Nas falas coletadas por Aradjo (2020),
os estudantes apresentam a sua visao:

A4- E ... O tempo integral proporcionou mais tempo para
abranger e se conectar com o conhecimento, porque sao
09 aulas, 09 horas/aulas e vocé ta tendo ai um contato
bom nessas 09 horas com a educacao, vocé nao esta, tipo
na rua sem fazer nada, vocé ndo tem como nao esquecer
de fazer uma atividade, vocé sempre estd em contato com
o conhecimento. Entdao, o tempo ajudou bastante a
melhorar o conhecimento dos alunos do ensino médio
(Grupo focal 03, Questao 02, Aluno 4, 12/12/2019, Apud
ARAUJO0, 2020, p. 100).

A2 - Eu fui para outra escola e eu voltei exatamente por
isso, porque o ensino na outra escola era extremamente
baixo, eu senti falta de algumas coisas, das eletivas, das
aulas complementares e, aqui o ensino aqui, a
metodologia aqui é totalmente diferente das escolas de
tempo normal (Grupo focal 02, Questdo 2, aluno 2,
02/12/2019, apud ARAUJO, 2020)

Nesses trechos ficam expressos a utilizacao do
tempo em prol da aprendizagem e o curriculo é um
grande diferencial, principalmente a parte
diversificada composta por eletivas, Formacao para
Cidadania e Desenvolvimento das Competéncias
Socioemocionais (FCDCS) e Nucleo de Trabalho,
Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS), bem como as
metodologias diversificadas dos professores. No
grafico a seguir, apresenta-se uma andlise do
NTPPS:

Grafico 2- Resposta referente a pergunta: “0O NTPPS
nas trés series trabalhou satisfatoriamente os
principais eixos tematicos 1) projeto de vida 2]
mundo do trabalho; 3) Iniciacdo a pesquisa
Cientifica?”

Fonte: Araujo (2020).
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Os dados mostram uma visao positiva do NTPPS e
dos eixos tematicos a citar: o projeto de vida, a
pesquisa e o mundo do trabalho, pois 91,3% dos
estudantes avaliaram entre os niveis “concordo” e
“concordo totalmente”, contribuindo para a
formacao integral (ARAUJO, 2020), confirmados nos
depoimentos seguintes:

A4 -Também tem a matéria do nucleo que eu acho
que é muito boa para os alunos, j& que tem muito
aluno que vem aqui emocionalmente quebrado e as
aulas do nucleo ajudam muito a pessoa a se vigorar
(Grupo Focal 01, Questdo 6, Aluno 4, 29/11/2019,
Apud ARAUJO, 2020, p. 120).

A3 - 0 nlcleo foi uma experiéncia muito positiva e eu
acho que o nicleo, ele ajuda bastante ... E... na
experiéncia tanto com o socioemocional e nos
projetos. Eu particularmente eu nao sabia nem por
onde comecar um projeto[...].[(Grupo Focal 03,
Questao 7, Aluno 3, 12/12/2019, Apud ARAUJO, 2020,
p.122).

Sobre o trabalho com as competéncias
socioemocionais, focados nas disciplinas de FCDCS
e NTPPS, conforme dados coletados por Araujo
(2020) contribuiram para a permanéncia de 55,1%
dos estudantes no tempo integral. No propdsito da
formacao integral, pode-se notar o poder da
transformacao social, conforme expressa o aluno na
fala seguinte:

A1- Bom é ... Eu era um garoto meio problematico,
ai... Isso eu estudando no tempo normal, ai eu passei
a estudar no tempo integral e passei a ter alguns
sonhos. Passei a sonhar mesmo, a socializar melhor
também, tipo como a gente convive o dia todo, entao
basicamente acaba se aproximando, se desenvolve
E, como se chama... Socializacao. E... A trabalhar
em grupo.... E isso (Grupo Focal 01, Questao 1, Aluno
1,29/11/2019, Apud ARAUJO, 2020, p. 138).

Com isso, comprova-se que a politica das EEMTI
cumpre o propésito da formacao integral, ou seja,
com as multiplas dimensdes, conforme a Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017), o Documento
Orientador do Ensino Médio em Tempo Integral
(CEARA, 2019) e a BNCC (BRASIL, 2018), podendo



fazer o seqguinte agrupamento das dimensoes: 1.
Fisica; 2. Cognitiva/intelectual; 3.
Socioemocional/afetiva/ social; 4. Etica/ moral; 5.
Simbdlica.

Em relacdo a melhoria dos resultados educacionais,
verificados pelo Sistema Permanente de Educacao
Bésica do Estado do Ceara (SPAECE], ao concluir o
primeiro ciclo de alunos totalmente no ensino médio
em tempo integral, a EEMTI Valdo de Vasconcelos
Rios demonstra evolucao significativa na
proficiéncia, a citar: Lingua Portuguesa, como pode
ser observado no gréfico seguinte, conforme dados
coletados pelo Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo (CAEd) da Universidade
Federal de Juiz (URJF).

Grafico 3 - Quadro de Evolucao do Desempenho da
Escola no SPAECE na 32 série do Ensino Médio em
Lingua Portuguesa de 2018 - 2019

Evolugdo:

Agregacdo
do 92 para 32 série:

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Pela leitura do grafico, constata-se que na disciplina
de Lingua Portuguesa, a proficiéncia da escola
progrediu de 272,3 para 291, uma evolucao de 18,7,
havendo assim a evolucdo do padrdo critico para
intermediario. Ademais, agregou do 9° ano para a 32
série 30,9. Os dados ainda demonstram que foi a
escola que mais evoluiu na disciplina de 2018 para
2019 na Regional, CREDE 3, localizada em Acarau.

Na disciplina de Matematica, também se constata
evolucdo dos dados, observaveis no grafico seguinte:
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Grafico 4 - Quadro de Evolucao do Desempenho da
Escola no SPAECE na 32 série do Ensino Médio em
Matematicade 2018 - 2019

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Na disciplina de Matematica, apesar de a escola
ainda permanecer no nivel critico, nota-se que a
proficiéncia evoluiu 24,5, agregando 36,5 na escala,
sendo maior do 9° ano do Ensino Fundamental para
a 32 série do Ensino Médio do que em Lingua
Portuguesa, representando o maior crescimento da
Regional entre os anos destacados. (CAEd, 2020).
Ainda acerca dos dados, o indice de
Desenvolvimento da Educacdo (ldeb), demonstra
que a escola também evoluiu, conforme consta na
tabela a sequir:

Grafico 5 - Evolucao do Ideb da escola na 32 série de
2017 para 2019

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)



Dados estes se refletem no Ideb na qual evoluiu de
4,1 em 2017 para 4,7 em 2019, resultado este acima
da projecao de 2019 (4,3) e de 2021 (4,6), ratificando
com isso que as EEMTI| caminham para desenvolver
tanto a educacao integral quanto melhorar a
qualidade de ensino (BRASIL, 2020).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste trabalho de pesquisa na EEMTI Valdo
de Vasconcelos Rios evidencia-se que o EMTI
favorece o desenvolvimento da formacao integral.
Isso se efetiva nas suas praticas curriculares,
especialmente a parte diversificada, comporta pelas
disciplinas eletivas, a Formacao para Cidadania e
Desenvolvimento das Competéncias
Socioemocionais e o NTPPS. Tais disciplinas
desenvolvem as competéncias socioemocionais, o
projeto de vida dos estudantes, a pesquisa, a
diversificacao curricular e metodoldgica dos
professores, a preparacao para o mundo do trabalho
e o fortalecimento das multiplas dimensoes. Desta
forma, estd em consonancia com a BNCC aprovada
em 2018. Além disso, tem melhorado a qualidade do
ensino, conforme atestam os resultados do SPAECE
edo Ideb.

E possivel ampliar a pesquisa e estudar tematicas
como as contribuicoes do NTPPS para a formacao
integral, a diversificacdo do curriculo na Base
Comum e diversificada e o desenvolvimento das
competéncias de Lingua Portuguesa e Matematica
para as avaliacdes em larga escala. O EMTI é um
potencial para estudo e efetivacao da reforma do
ensino médio.
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