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Resumo

O presente ensaio, de cunho bibliografico e tedrico, possui como objetivo primordial defender a existéncia de uma
didatica no ensino da filosofia na medida que se constroi um acesso simultaneamente pedagogico e filosofico em seu
fazer educativo. Para uma melhor compreensao do presente tema, percebe-se o processo formativo do educando
como intrinsecamente relacionado a cultura, na qual a forma filosofica de conhecimento desenvolve papelimportante
na construcao do processo de autonomia do sujeito. Nas reflexdes finais, defende-se que o ensino da Filosofia esta
atrelado a uma didatica, pois, na medida em que existe o seu ensino, € claro e evidente que existe uma didatica
envolvida nesse processo. A questao da didatica no ensino da Filosofia assemelha-se a questao da Didatica Geral, ou
seja: deixar claro e distinto a fronteira entre a organizacao do fazer pedagogico e a forma que o conteudo e disposto no
processo de ensino e aprendizagem.
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Abstract:

The present essay, of bibliographic and theoretical nature, has as its primary objective to defend the existence of a
didactic in the teaching of Philosophy as a simultanec ;ly pedagogical and philosophical access is built in its
educational practice. For a better understanding of this theme, the student's formative process is perceived as
intrinsically related to culture, in which the philosophical form of knowledge plays an important role in the construction
of the subject's autonomy process. In the final reflections, it is argued that the teaching of philosophy is linked to a
didactics, because, insofar as there is teaching, it is clear and evident that there is a didactic involved in this process. The
issue of didactics in the teaching of Philosophy is similar to the issue of General Didactics, that is: to make clear and
distinct the boundary between the organization of pedagogical practice and the way in which the content is disposed in
the teaching and learning process.
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Resumen:

El presente ensayo, de caracter bibliografico y tedrico, tiene como principal objetivo defender la existencia de una
didactica en la ensenanza de la Filosofia ya que construye un acceso a la vez pedagogico y filosofico en su practica
educativa. Para una mejor comprension del presente tema, se percibe el proceso formativo del estudiante como
intrinsecamente relacionado con la cultura, en la que la forma filosofica del conocimiento juega un papelimportante en
la construccion del proceso de autonomia delsujeto. En las reflexiones finales, se argumenta que si existe la ensenanza
de la Filosofia, obviamente hay didactica para ello, notando que la cuestion de la didactica en la ensenanza de la
Filosofia es similar a la cuestion de la didactica general, es decir: hacer claray distinta la frontera entre la organizacion
de la practica pedagogicay laforma en que se organiza el contenido en el proceso de ensefanzay aprendizaje.

Palabras clave: Filosofia. didacticas. Formacion.

1.INTRODUGAO

A acdo investigativa da Filosofia € norteada pelo rigor
epistemologico sobre o problema refletido
sistematicamente: o objetivo consiste em nao deixar
acontecer a “dispersao” no percurso do processo de
analise reflexiva desembocando em questoes sem tanta
relevancia. A Filosofia apresenta carater interdisciplinar
na argumentacao por se valer de sua visao do todo em
relagao as outras areas do conhecimento e, até mesmo
do senso comum, na refutacao ou afirmacao das
hipoteses. A forma filosofica de conhecimento ajuda na
formacao do sujeito e, formagao consiste numa
construcao, que leva em consideracao a cultura e a
realidade historica do aprendiz, no dialogo com as
questdoesemanalise.

E de suma relevancia que a abordagem filosdfica seja
radical, tenha rigor e conjunto, pois nao pode ser fechada
em simesma. Em geral, as aulas de Filosofia ocorrem por
meio de leitura de textos e aulas expositivas, entre outras
formas. A partir disso, os alunos produzem textos,
observando conceitos da Filosofia refletidos em sala de
aula. No contexto do ensino basico, o educando
necessita desenvolver autonomia. Nesse sentido, a
Filosofia € um elemento importante e soma no curriculo
formativo de qualquer nivel de ensino ajudando na
transformacao do ente natural em sujeito cultural, pois
‘nao nascemos humanos, nés nos tornamos humanos”
(SEVERINO, 2010, p. 59).

A Filosofia contribui para a insercao do individuo
enquanto transformador de sua realidade ajudando-o a
interagir com outros humanos e com o mundo. Nesse
viés, o conhecimento deve ser construido junto com o
aluno, e ndo depositado em sua cabeca como no saber
estatico. Para Saviani (2005, p. 78), “socializacao de um
saber supde um saber existente, mas isso nao significa

que o saber existente seja estatico e acabado. E um saber
suscetivel de transformacao, mas sua propria
transformacao depende de alguma forma do dominio
deste saber pelos agentes sociais”.

O fazer educativo do saber estatico consiste em um
obstaculo no processo formativo. Na contramao disso, o
exercicio do filosofar talvez cause “desordem interior".
Nesse sentido, “a primeira coisa a fazer, no exercicio do
filosofar, € dar-se conta dos conceitos e valores que
estao ‘explicando’ e dirigindo nossa pratica” (LUCKESI,
1990, p. 42). Dessa forma, “até que ponto um professor e
um aluno de filosofia testemunham sua desordem
interior? Até que ponto a conservam?" (CHAUI, 1982, p.
05). Prosseguindo com os questionamentos, Chaui
argumenta: “em que condi¢cdes o fazem, a partir do
momento em que a Filosofia se converte numa disciplina
ou num corpus de conhecimento transmitidos e
adquiridos no interior de umainstituigdo estatal?” (CHAUI,
1982, p. 05).

O exercicio do filosofar pressupde uma didatica e, se ha
uma didatica, ha o ensino da Filosofia nesse
envolvimento. De acordo com Ghiraldelli Jr. (2002, p. 32),
‘se a filosofia pode ser ensinada, ha uma didatica para
ela. E como a filosofia pode, certamente, ser ensinada -
pois € ensinada desde seus primeiros dias -, nao ha como
negar que alguma didatica € empregada no seu ensino”.
A Filosofia envolve reflexdes fundamentais relativas a
mente e a linguagem, ao conhecimento: aborda a logica,
existéncia, realidade, verdade, valores morais, éticos e
esteticos, entre outros.

Portanto, quando a Didatica da Filosofia realiza sua
dimensao filosofica, ela concretiza sua natureza na
atividade formativa; assim, a Filosofia € Paideia. A
‘filosofia se torna uma paideia®, na medida em que,
necessariamente, se destina a formar a coletividade
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humana" (SEVERINO, 2012, p.03). A forma filosofica de
conhecimento € imprescindivel no sentido de organizar
as ideias do aprendiz ajudando-o a construir um meio de
pensar/refletir mais ativo frente ao mundo. Essa e outras
questoes serao percebidas no presente estudo, de
carater bibliografico e tedrico o qual tem como objetivo
primordial defender a ideia de que, se ha ensino da
Filosofia, obviamente existe didatica nesse
envolvimento.

2. FORMAGAO E EXERCICIO DO FILOSOFAR:
CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

A proposta do presente topico € evidenciar que a praxis
filosofica € necessaria na medida em que se entende
formagao como possibilidade de desenvolver no
homem a capacidade de pensar criticamente, de refletir
sobre os acontecimentos da vida concreta e da historia,
assim como sobre os rumos dessa mesma historia numa
acao humana, intencional e transformadora, via
construgao do conhecimento, no ato do filosofar. O
exercicio do filosofar consiste numa construcao e,
quando o conhecimento € construido, a tendéncia €
ocorrer a aprendizagem significativa, fazendo sentido
para o aprendiz ao relacionar sua historia, sua
experiéncia de vida, entre outros elementos culturais, no
fazereducativo.

Pode-se dizer que o exercicio do filosofar:

E 0 momento de inventariar conceitos e valores que se
tornaram comuns em nossa pratica e que estdao dando
forma as nossas condutas afetivas, intelectuais, morais,
politicas, familiares.. Nao ha como estabelecer uma critica
dos nossos conceitos e valores se nds nao 0s conhecermos,
se nos nao temos ciéncia de que sao eles que estao
informando o nosso modo de ser e agir. Tendo ciéncia dos
conceitos e valores que "explicam" e gerem nossas vidas,
importa fazé-los passar pelo crivo de nossa critica,
perguntando se eles de fato sao significativos para nossas
vidas no mundo; se ainda aceitamos esses conceitos e
valores como aqueles que sao importantes para dar
significado ao nosso modo de ser e de conduzir E uma
situacao de duvida e de crise. (LUCKESI, 1990, p. 42 € 43).

A formacao consiste numa construcao e, nesse sentido,
“a maneira pela qual o homem percebe a concretude de
sua vida esta intrinsecamente relacionada a cultura”

(BRAGA et al., 2020, p. 144). Segundo Marx (2007, p. 94),
‘nao € a consciéncia que determina a vida, € a vida que
determina a consciéncia”. As relagdes sociais e a maneira
de producao delineiam as agdes da criatura humana nas
decisdoes tomadas. Nao e clara a presenca do
emaranhado que consiste a leitura do mundo, cheia de
condicionantes, por isso ha os que nao percebem que “o
social nao é produto dos individuos; pelo contrario, os
individuos € que sao um produto social" (VAZQUEZ, 1977,
p. 331), no qual “a individualidade [..] ndo € um ponto de
partida; € algo que o homem conquistou - e enriqueceu
- num processo historico-social’ (VAZQUEZ, 1977, p. 331).
Um dos trabalhos do ser humano esta em construir a sua
propria natureza e a forma filosofica de conhecimento
existe para ajudar nessa construgao.

Para Marx a especificidade do homem se destaca sobre o
fundo das caracteristicas que ele tem em comum com os
animais. Seja o homem, seja o animal se definem pelo tipo de
relagao que os une a natureza, isto &, pela forma como vivem
sua vida. Ora, enquanto o animal € sua propria vida, ao
homem cabe produzir a sua. Essa produgao da propria vida
ira implicar, no homem, os predicados especificamente
humanos da consciéncia-de-si, da intencionalidade, da
linguagem, da fabricagao e uso de instrumentos da
cooperagao com seus semelhantes (VAZ, 2014, p. 136-137).

De acordo com o processo historico-social, a formagao
carrega consigo o esforco que assinala aideia de homem
como sujeito transformador de sua realidade,
observando a compreensao do sentido que constitui a
existéncia sob mediacdes na construcao da condicao
humana. O processo formativo afasta paulatinamente a
criaturahumana de seu estado inicial de ente biologico.

[..] em seu sentido mais profundo, a formacao € a realizacao
do humano no individuo natural que somos, ao nascermos
na espécie biologica a que pertencemos. Portanto, esta em
pauta a transformagao de um individuo puramente natural
num sujeito cultural, na verdade, realizando sua condicao de
ente especificamente humano. Dai a consagrada expressao
filosofica, de acordo com a qual ndés ndao nascemos
humanos, nés nos tornamos humanos (SEVERINO, 2010, p.
59).

A explicacao da presenca da Filosofia enquanto area do
conhecimento integrada ao curriculo de Ensino Médio
fundamentada pelo aporte que a disciplina proporciona
ao educando de construir um poder de reflexao
auténomo e critico como resultado do exercicio do

5. A nogao de Paidéia € ampla e esta inserida em um contexto historico. A ideia de Paideia, neste trabalho esta de acordo com os
estudos de Severino (2012) e Braga (2017, p.17): "Por Paideia, entende-se a agao educativa pela qual se busca o desenvolvimento das
potencialidades do cidadao numa perspectiva humana e transformadora da realidade dos individuos'.
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filosofar. “O resultado final do nosso exercicio do filosofar,
que sera o nosso pensamento filosofico constituido,
usualmente se apresenta como um discurso que, a partir
de uma critica do existente, encaminha novos
entendimentos e novos caminhos paraaagao”. O mesmo
autorcomplementa:

Observando-se o exercicio do filosofar dos pensadores
classicos, que foram consagrados como filésofos,
percebemos que eles processam esse caminho. S6 para
citar alguns: Aristoteles inventariou o pensamento de sua
época, criticando-o, para avangar em sua compreensao
dessa realidade; Kant, em sua Critica da Razao Pura, retoma
os conceitos anteriores sobre o conhecimento, critica-os e
propde nova perspectiva; Herbert Marcuse, em suas obras
Ideologia da Sociedade Industrial e Eros e Civilizagao, toma
0s conceitos e valores da sociedade industrial, critica-os, e
reencaminha um entendimento da necessaria
compreensao humana da vida em sociedade. E, assim,
outros! Temos, pois, uma trilha metodologicamente feita no
processo histérico do filosofar. Importa compreendé-la e
exercita-la no nosso cotidiano de meditacdo filosodfica:
meditacdo necessaria a todos nos, se, conscientemente,
desejamos assumir uma diregao critica para nossa pratica
diante do mundo e da vida (LUCKESI, 1990, p. 42).

Sendo assim, o docente incumbido do fazereducativo da
Filosofia aparece como agente importante da formacgao,
o responsavel pela condugcao do processo de
construcao do pensamento critico e auténomo em sala
de aula. Para Apis e Gallo (2009, p. 43), ‘0 que justifica a
presenca da filosofia como disciplina no curriculo do
Ensino Médio € a oportunidade que ela oferece aos
jovens estudantes de desenvolverem um pensamento
criticoeautébnomo”.

A formacao e seus elementos qualificativos apontam
para o aluno como sendo a pega central do processo de
ensino e aprendizagem, processo este que consiste num
devir epistemologico. “Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p.
12). Isto sinaliza para a percepgao a qual nao € apenas o
professor que ensina e que nao e somente o aluno que
aprende nesse encontro epistemologico recheado de
dialogos. No pensamento de Freire (1980, p. 23), ‘o
dialogo € um encontro no qual a reflexao e a agao,
inseparaveis daqueles que dialogam, orienta-se para o
mundo que é preciso transformar e humanizar’.

O fazer educativo que mostra a crenca que o docente
educa e esta ali somente para ensinar e o educando para
aprender, sem haver a reciprocidade epistémica, denota
a pobreza da praxis educativa. A agao formativa torna-se
imprescindivel quando o docente entende que sua

funcao € de mediador na construgao do conhecimento,
fazendo uso da agao do didlogo em sala de aula. "Para
por em pratica o dialogo, o educador ndao pode colocar-
se na posicao ingénua de quem se pretende detentor de
todo o saber; deve, antes, colocar-se na posicao humilde
de quem sabe que nao sabe tudo” (GADOTTI, 1999, p. 02).

Quando acontece o contrario do exposto anteriormente,
0 processo de ensino e aprendizagem fica prejudicado
justamente pelo docente entender que nao existe mais
nada para aprender, principalmente com o aluno e o
capital de conhecimento que este traz de sua realidade
cultural. Por exemplo, nao se pode dizer que no
analfabeto ndao ha conhecimento: “o analfabeto nao € um
homem ‘perdido) fora da realidade, mas alguém que tem
toda a experiéncia de vida e por isso também e portador
deum saber"(GADOTTI, 1999, p. 02).

Aprender pressupde conhecer o sentido de alguma
coisa, porém, o que se faz com o aprendido e qual a sua
finalidade? Este conhecimento consiste em sustentacao
para outras apreensodes epistemologicas, mesmo que
estas contestem concepcdes previas. Em outros termos,
nao consiste no acumulo de conhecimento, mas significa
estar aberto e a procura do conhecimento. Ensinar
significa abrir-se para a via de mao dupla que € o
processo pedagogico dialéetico. Nesse sentido, quando
se ensina concomitantemente se aprende e essa
aprendizagem e fruto do devir epistemologico. Aprende-
se com a agao pedagogica e se aprende do ato
pedagogico, por isso que ensinar, tambem, esta
relacionadoaaprender.

E neste sentido que ensinar nao é transferir conhecimentos,
conteudos nem formar é agao pela qualum sujeito criador da
forma, estilo oualmaa um corpo indeciso e acomodado. Nao
ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicao de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que,
do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar € um verbo
transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto -
alguma coisa - e um objeto indireto - a alguem. Do ponto de
vista democratico em que me situo, mas também do ponto
de vista da radicalidade metafisica em que me coloco e de
que decorre minha compreensao do homem e da mulher
como seres historicos e inacabados e sobre que se funda a
minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar € algo
mais que um verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem
aprenderevice-versa (FREIRE, 1996, p. 12).

Refletir sobre o processo epistemologico de ensino e
aprendizagem € construir conhecimento para provocar a
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ressignificacao deste em realidades culturais. O
exercicio do filosofar ajuda nesse processo.

O exercicio do filosofar faz-se em trés passos fundamentais,
que sao distinguiveis somente de forma didatica, ja que na
pratica eles podem se dar simultaneamente. Como vimos,
anteriormente, a filosofia € um processo de pensar a
realidade e o mundo de tal forma que ela desvenda
criticamente os conceitos e valores que compreendem e
direcionam a vida humana assim como, criticamente, ela
propde conceitos e valores que possam e devam orientar a
vida humana individual e social. Desse entendimento
decorre o caminho metodolégico do exercicio do filosofar;
isto &, a pratica do filosofar vai de um inventario dos
conceitos e valores que no momento "explicam” a vida
humana, passando por sua critica e chegando a uma
proposicao de novos conceitos e valores, que incorporam os
anteriores, por superacao (LUCKESI, 1990, p. 42).

O exercicio do filosofar consiste huma construcao e,
quando o conhecimento € construido, a tendéncia e
ocorrer a aprendizagem significativa. Do contrario,
privilegia a simples memorizagdo de conteudos, num
processo de formacao mecanica cuja mudanca, caso
haja, é superficial, sem consisténcia, sujeita e restrita a
um processo cerebral que nao afeta as atitudes,
comportamentos, habilidades, nem exercita um pensar
critico-reflexivo.

O ensino acontece no espaco do nao-saber e a
superacao deste status quo acontece quando existe o
envolvimento da vontade de aprender. Dependendo do
tipo de formacgao, aprender implica em mudangas de
comportamento para algo mais solidario, distanciando
significativamente o ser humano de seu estado inicial de
ente biologico. O sujeito passa a entender as questdes
implicitas e explicitas da vida - dos contextos e leituras
do real -, passa a entender o sentido e o pensado, o
subjetivo e o objetivo, o individual e o coletivo, numa
logica que reflete sobre a divergéncia na intencao de
uma unidade que so € possivel porque acontece do
contraste entre as subjetividades envolvidas no
processo de construgao do conhecimento.

Portanto, o esforco da formacgao discente exige do
docente uma postura democratica e pedagogica frente
aqueles que ainda estao se adaptando as dinamicas do
fazer educativo filosofico. O intuito seria o de evitar a falta
de compreensao de seus elementos formativos no
processo de ensino e aprendizagem para promover o
desenvolvimento do senso critico nos educandos. O
ensino € uma arte e, assim, por meio da pratica da agao
da didatica, ele constroi o ser humano em varias
dimensdes para avida.

3. POR UMA DIDATICA NO ENSINO DA
FILOSOFIA

De um modo geral, a didatica traduz-se em métodos e
técnicas de ensino e possui como missao viabilizar a
aprendizagem. Para Libaneo (2013, p. 59), a didatica
‘aparece quando os adultos comegcam a intervir na
atividade de aprendizagem das criancgas e jovens atraves
dadirecao deliberada e planejada do ensino, ac contrario
das formas de intervencao mais ou menos espontaneas
de antes" Nesse sentido, a didatica consiste num metodo
de ensino que aparece no tempo do chamado processo
de institucionalizacao escolar, o qual coloca como
imprescindivel a intervencao direta, intencional e
sistémica da acao pedagodgica no processo formativo.
Libaneo (2002, p. 05) conceitua a didatica como sendo
“uma disciplina que estuda o processo de ensino em seu
conjunto no qual os objetivos, conteudos, métodos e
formas organizativas da aula se relacionam entre si de
modo a criar as condigdes e os modos de garantir aos
alunos uma aprendizagem significativa”

A didatica carrega consigo aspectos teoricos e praticos,
ocupando-se da arquitetura e execucao do processo de
ensino-aprendizagem. Para Libaneo (2004, p. 05), a
didatica “tem o compromisso com a busca da qualidade
cognitiva das aprendizagens” e esta vinculada a propria
aprendizagem do pensar. Sendo assim, a didatica realiza
sua fungao quando auxilia o educando em relacao as
questoes da vida pratica ao utilizar conceitos de modo
sistematico, critico e reflexivo na arquitetura e execugao
do processo formativo. Em suma, a didatica e
responsavel pelas maneiras de produzir estratégias no
ensino e aprendizagem utilizando teorias para as praticas
educativas.

A grosso modo, o problema da didatica geral € um so:
estabelecer o limite entre o que esta sendo organizado, de
maneira a ser melhor apreendido pelo estudante, e o
assunto propriamente dito, como ele aparece
classicamente na histéria do conhecimento. Assim, o
problema da didatica da Filosofia €, mutatis mutandis, o
mesmo que o da didatica geral - falando através de um
exemplo: como posso organizar os argumentos de Pierce
contra Descartes, de modo que eu venha a ser
compreendido pelos meus estudantes sem, no entanto, trair
0 consenso que existe entre os bons professores de Filosofia
arespeito do que disse Pierce na sua oposigao a Descartes?
Se consigo uma narrativa sobre isso que satisfaca as
necessidades intelectuais de meus alunos e, ao mesmo
tempo, tenha a béncao do crivo da critica de meus bons
pares e das minhas proprias exigéncias, realizei um bom
trabalho didatico em Filosofia, no que se refere a comecar a
explicaronde é que o pragmatismo da inicio ao seu combate
ao cartesianismo (GHIRALDELLIJR., 2002, p. 32).
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Para Ghiraldelli Jr. (2002) a Didatica Geral e a Didatica da
Filosofia tratam do mesmo problema: como organizar os
conteudos a serem ensinados intencionando a
otimizacao do aprendizado do estudante. Diante desse
questionamento, pode-se intuir que pensar em didatica
é refletir antes da agao. Quando ha ensino, obviamente,
ha didatica. “Se a Filosofia pode ser ensinada, ha uma
didatica para ela. E como a Filosofia pode, certamente,
serensinada - pois € ensinada desde seus primeiros dias
-, n@o ha como negar que alguma didatica € empregada
no seuensino” (GHIRALDELLIJR. 2002, p. 32).

Para o professor de Filosofia, que estudou Pierce e estudou
Descartes, e que se lembra das dificuldades que passou
com um e com outro, ndo vejo razdes para, agora, uma vez
mais velho, esquecer essas dificuldades e simplesmente
acreditar que as novas geragdes devem bater a cabega nos
mesmos lugares em que ele bateu. Um professor de
Filosofia precisa entender de modo plausivel a frase que
Aristoteles teria dito a Alexandre, de que "nao ha atalho
(caminho) real para a Filosofia’, diante da insisténcia de
Alexandre em aprender, sem tanto esforco e demora. O
grego nao estava dizendo ao macedonio que ele precisava
bater a cabega nos mesmos lugares comuns de todos os
estudantes, mas apenas avisando que ele, Alexandre, na
Filosofia, ndo poderia dirigir seu cavalo intelectual como ele
o fazia no transito da época com o seu proprio cavalo, ou
seja, permitindo pegar estradas proibidas ao cidadao
comum, mas abertas ao imperador. A Filosofia possui regras.
O aprendizado da Filosofia idem. Essas regras sao,
exatamente, a didatica da Filosofia - no caso, a didatica da
Filosofia que Aristoteles estaria usando para educar
Alexandre (IDEM).

A forma filosdfica de conhecimento consiste em um
fecundo espago no qual se instala a praxis pedagogica,
mas orientada por uma ideia de homem, uma
compreensao de conhecimento e uma conceituagao
politica. Nessa perspectiva, nao levar em conta a
percepcao da referida questao é recusar a oportunidade
de qualquer exame filosofico a respeito da formagao. A
analise filosofica nao se encerra no bom emprego de
metodologias educativas, ela consiste no exercicio de
ouvir e pronunciar ‘facam comigo’, construindo o
conhecimento na divergéncia de opinides norteadas
pelo fazer educativo. Enquanto Paidéia (formagao), um
dos esforgos da Filosofia esta em tornar compreensivela
realidade no sentido de ampliar a leitura de mundo no
educando.

Os filosofos estao profundamente associados ao
surgimento da pedagogia, uma vez que esta é decorrente
de uma reflexao sobre a Paidéia, fazendo com que as
questoes filosdficas que tentam explicar racionalmente o
mundo sejam as mesmas que sao tratadas com os
discipulos, os cidadaos da polis, que precisam preparar-se
paraavida politica (COSTA, 1995, p. 67).

Por vezes, a Filosofia & colocada em sala de aula dentro
dos moldes de uma formacao que se limita a trabalhar
conteudos meramente informativos. Tal formato nao
contempla a ideia de construcao de conhecimento. A
Filosofia “‘nao se reduz ao dominio de um acervo de
conteudos informativos, nem mesmo de um conjunto de
determinadas habilidades logicas (SEVERINO, 2011, p.
58). Nao e a questao de construir com o educando uma
aprendizagem erudita como nos moldes académicos, a
intencao € a de auxilia-lo “a desenvolver uma forma de
apreensao e de vivéncia da propria condicao humana,
também ha o amadurecimento de uma experiéncia a
altura da dignidade dessa condicao e uma experiéncia
que possa contribuir para a condugao de sua existéncia
historica" (SEVERINO, 2011, p. 58).

Aatividade filosofica nao é tarefa facil de realizar e possui
um modus operandi singular no processo de ensino e
aprendizagem. No caso do ensino basico, isso acontece
porque ‘nao se tem o cuidado com a escolha do texto
filosofico, ou seja, no que diz respeito a qué, e em como
fazer o exercicio filosofico por meio dele” (BRAGA, 2015,
p.37).Sobreisso, Chaui(2006) observa que:

[..] atividade filosofica capta a Filosofia como analise (das
condigdes da ciéncia, da religiao, da arte, da moral), como
reflexdo (isto é, volta da consciéncia para si mesma para
conhecer-se enquanto capacidade para o conhecimento, o
sentimento e a acdo) e como critica (das ilusdo, dos
preconceitos individuais e coletivos, das teorias e praticas
cientificas, politicas e artisticas), essas trés atividades
(analise, reflexao e critica) estando orientadas pela
elaboracao filosofica de significacdes gerais sobre a
realidade e os seres humanos. Alem de analise, reflexao e
critica, a Filosofia € a busca do fundamento e do sentido da
realidade em suas multiplas formas indagando o que sao,
qual sua permanéncia e qual a necessidade interna que as
transforma em outras.

E de fundamental importancia nao abdicar do devir que
envolve o desenvolvimento epistemologico da forma
filosofica de conhecimento. Do contrario, seria tal qual
uma via na qual o processo formativo nao constroi o
conhecimento, tendo a ilusao de o repassar. No ensino
basico, Lorieri (2011, p. 02) assevera que se requer da
educacao filosodfica “situagdes vividas que podem ser
retomadas; pecgas teatrais; filmes; pequenos textos;
pequenas historias; etc!”.

A Filosofia nao necessita ser lecionada, nem muito
menos aprendida, para se constituir Filosofia. Seria,
entdao, o seu ensino algo secundario em relagao a
investigacao filosofica ou ele faz parte da Filosofia?
Existem conjecturas nesse questionamento e até um
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paradoxo. E possivel observar que o fato de existir
interdependéncia do ensino da Filosofia em relacao a
Filosofia suscita o entendimento que o filosofar nao
consistiria em algo secundario, mas, sim, em uma agao
pedagogica da Filosofia e num ato interativo e
simultaneo da acao do filosofar. Nesse sentido, € possivel
intuir que existe uma didatica no seu ensino. Porexemplo,
‘quem conhece o texto que Descartes fez para divulgar
suas ideias sabe muito bem que o que nao falta ali € o
rigor - rigor nao no sentido de dificultar a leitura, mas, ao
contrario, um rigor filosofico e, ao mesmo tempo,
didatico, no sentido de tornar a leitura fluente”
(GHIRALDELLIJR. 2002, p. 33). E continua:

O ponto chave que toda didatica procura é possivel de ser
achado para todo e qualquer assunto, ainda que certos
assuntos ou partes deles tenham de ficar restritos,
obviamente, a certas faixas etarias. A Filosofia nao escapou
disso. Descartes, por exemplo, escreveu tanto reflexdes
filosoficas e tratados como tambéem textos com os quais ele
queria ver seu modo de pensar divulgado, acessivel,
absorvivel. Nesse sentido, Descartes nao € so o pai da
Filosofia moderna, ¢ também, no campo do préprio ensino
da Filosofia, um espirito moderno par excellence. Ha quem
diga, até que ele e Coménio chegaram a marcar um
encontro, para conversar, provavelmente, sobre manuais
didaticos e sobre otimizacao do ensino. Esse encontro nao
ocorreu, mas o fato de ele ter sido, talvez, agendado,
demonstra que Descartes se mostrava, ao contrario de
muitos professores de Filosofia de hoje, como alguem que
nadatinha de pedante. Estava longe dele aidéia de colocaro
saber filosoficoem uma redoma de vidro, cultuado como um
gato sagrado egipcio ou uma vaca na india ou qualquer
outrotipo de totem (GHIRALDELLIJR., 2002, p. 33).

Infelizmente, ainda existem aqueles que insistem em
tentar desvincular a Filosofia do proprio ensino: “todos
que quiseram separar a Filosofia do ensino da Filosofia
nao fizeram nem uma coisa nem outra, foram apenas
espantalhos em departamentos de Filosofia caducos’
(GHIRALDELLIJR., 2002, p. 34). Desvincular a Filosofia do
proprio ensino consiste num contrassenso, pois se existe
ensino para a Filosofia € evidente que existe didatica
nesse envolvimento. Alem disso, vale observar que o
‘ensino de Filosofia ndao é algo que se resolve com
reunides para falar dele, € algo que so6 melhora se os
professores de Filosofia, ao invés de falarem dele,
ensinarem Filosofia" (GHIRALDELLIJR., 2002, p. 34).

Diante do exposto, entende-se ser uma temeridade
negar a existéncia de uma didatica no ensino da Filosofia,
nao existe maneira de realizar tal desassociacao, &
impossivel. O aprendizado da Filosofia possui regras que
sdo praticadas no exercicio do filosofar por meio de uma
didatica que remete aum ensino e vice-versa. ‘A Filosofia

possui regras. O aprendizado da Filosofia idem. Essas
regras sao, exatamente, a didatica da Filosofia"
((GHIRALDELLI JR., 2002, p. 32). Conforme mencionado
na primeira parte do presente estudo, o exercicio do
filosofar possui como “produto” o pensamento filosofico
construido. Assim, os saberes que uma reflexao constroi
seguindo determinadas regras adquirem a capacidade
de serem compreendidos por outras pessoas no
exercicio de construcao pedagogica.

4.CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da realizacao do presente trabalho, foi possivel
fazer algumas constatacdes. Primeiramente, observou-
se que a Didatica em Filosofia se confunde com a
didaticano geral. Entao, surgiu a questao:isso se estende
para a especificidade da Filosofia? Quer dizer, a
especificidade da Filosofia € a mesma dos outros
saberes no geral, como desenvolvimento do
pensamento critico? Somente a Filosofia tem esse
carater? Entende-se que, se ha o ensino da Filosofia,
obviamente existe didatica nesse envolvimento, pois o
que qualquer didatica busca e plausivel de ser
encontrado em qualquer assunto, por mais que
determinados temas fiquem restritos, evidentemente, a
determinado intervalo de idade. A Filosofia é rigorosa e
esse rigor faz sua leitura, isso € didatico. Ela e constituida
de regras, seu aprendizado tambem. Tais regras
consistem, literalmente, na didatica da Filosofia.

O sentido da educacao filosofica esta em perceber a
necessidade da criatividade metodologica no fazer
educativo. Por certo, ha uma Didatica da Filosofia que
ocorre quando se obtéem um acesso simultaneamente
pedagogico e filosofico no fazer educativo. Em outros
termos, quando a Didatica da Filosofia realiza sua
dimensao filosofica, ela concretiza sua natureza de
Paideia na atividade formativa. Dessa forma, o fazer
educativo da Filosofia nas instituicoes de ensino soma
positivamente com os outros saberes e consiste em via
importante, proporcionando impactos positivos na
formacao do educando por meio do exercicio de seu
ensino.

Por fim, questiona-se: em que consistiria o dilema da
Didatica da Filosofia? A questao da Didatica da Filosofia
assemelha-se a questao da Didatica Geral, isto €, deixar
bem delimitada a demarcagao no que tange a
organizacao da agcao pedagogica e o modo que o
conteudo e apresentado no processo de ensino e
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aprendizagem. Como se da a distancia em relagao a constituida de regras, seu aprendizado também. O
Didatica Geral, ou seja, a diferenciacao? Conforme conjunto dessas regras constituem a sua didatica
afirmado ao longo do estudo aqui apresentado, a propriamente dita.

resposta esta no modus Operandi: a Filosofia é
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