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Resumo:

Este artigo tem como objetivo analisar as percepgdes de professores iniciantes, acerca da pratica de pesquisa em sua
formacao. Nos referenciamos em autores como Gatti (2007), Pesce e Andre (2012), Ludke (2009) e Brasil (1996); que
defendem a pesquisa como elemento balizador da formacao docente. Do ponto de vista metodologico partimos de
uma abordagem qualitativa (MINAYO, 2001). Quanto ao tratamento dos dados tomamos a Analise de Conteudo
(MORAES, 1999). Os resultados revelam que as praticas de pesquisa na formagao favorecem a tomada de consciéncia
da articulacao do conhecimento pratico-tedrico, fortalecendo e fomentando os saberes, a reflexao, a analise critica, e
contribuindo paraa formagao de um/a professor/a pesquisador/a. Resumo

Palavras-chave: Praticas de Pesquisa. Formacao Inicial. Professores Iniciantes.

Abstract:

This article aims to analyze the perceptions of beginning teachers about the practice of research in their training. We
refer to authors such as Gatti (2007), Pesce and André (2012), Ludke (2009) and Brasil (1996); who defend research as a
guiding elemento f teacher education. From a methodological point of view, we start from a qualitative approach
(MINAYO, 2001). As for the treatment of data, we used Content Analysis (MORAES, 1999). The results reveal that research
practicesin training favor awareness of the articulation of practical-theoretical knowledge, strengthening and fostering
knowledge, reflection and criticalanalysis. Contributes to the formation of a teacher/researcher.

Keywords: Research Practices. Initial Formation. Beginning Teachers.

Resumem:

Este articulo tiene como objetivo analizar las percepciones de los docentes principiantes sobre la practica de la
investigacion en su formacion. Para ello, nos referimos a autores como Gatti (2007), Pesce y Andre (2012), Ludke (2009)y
Brasil(1996); que defienden lainvestigacion como elemento rector de la formacion del profesorado. Desde un punto de
vista metodologico, partimos de un enfoque cualitativo (MINAYO, 2001). En cuanto al tratamiento de los datos,
utilizamos el Analisis de Contenido (MORAES, 1999). Los resultados revelan que las practicas de investigacion en
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formacion favorecen la conciencia de la articulacion del conocimiento practico-tedrico, fortaleciendo y fomentando el
conocimiento, lareflexiony elanalisis critico. Contribuye a la formacion de un docente / investigador.

Palabras-clave: Practicasde Investigacion. Formacion Inicial. Maestros Principiantes.

1.INTRODUGAOQ?

Sabe-se que a sociedade vem sofrendo transformagdes
que se refletem diretamente na educacao e
consequentemente nas instituicdes escolares. As
mudangas nas escolas e no modo de ensinar e aprender
vem evidenciando a necessidade de professores* mais
dinamicos, reflexivos e criticos.

Segundo Pesce e André (2012) numa sociedade de
constantes transformacodes e incertezas, os requisitos
para o exercicio da docéncia tém sido maiores,
ocasionando a avaliacao do modelo curricular dos
cursos de formacao de professores e do perfil do
profissional que se pretende formar. Ainda segundo as
autoras, a pratica docente € uma atividade complexa e
cheia de desafios, que exigem do professor frequente
disposicao para aprender novos conhecimentos, inovar,
questionar e investigar sobre como e por que ensinar.
Nesta perspectiva, uma das possibilidades tem sido a
formacgao do professor pesquisador a partir da pratica de
pesquisa.

Pautando-nos em estudos de Ludke (2009) e André
(2001), pressupomos ser a pesquisa uma atividade que a
partir da formacao inicial, pode ajudar os profissionais da
Educacao a aprimorarem cada vez mais sua pratica
docente diaria. Assim, sendo, utilizamos a denominacao
pesquisa, na acepgao de Abreu e Almeida (2008) que se
referem a pesquisa pedagogica, ou pesquisa da pratica
pedagodgica, aquela que se preocupa com a reflexao
sobre a propria pratica e a realidade do ensino,
compreendendo-a e problematizando-a. Trata-se de um
processo essencial de construcao do conhecimento
sobre essa mesma pratica, tornando-se fundamental a
medida que contribui para com o desenvolvimento
profissionaldos professores que nela se envolvem.

Diante do exposto, apresentamos a justificativa deste
estudo destacando a relevancia pessoal, a qual parte de
nosso interesse em investigar a pratica de pesquisa na

formacao inicial de professores. Sua relevancia
académica, parte do discurso de um graduando do curso
de Pedagogia, que se questionava se estava sendo
formado para ser professor ou pesquisador. Assim,
apresentamos como relevancia social o proposito de
com o desenvolvimento deste estudo contribuir com o
debate acerca do desenvolvimento de pesquisa na
formagao dos professores.

Neste contexto, nos mobilizamos a partir da seguinte
questao: que percepcodes os professores iniciantes,
licenciandos em conclusao no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pernambuco, tém das praticas
de pesquisa na sua formacao? Assim, temos como
objetivo analisar as percepgdes dos professores
iniciantes, acerca da pratica de pesquisa em sua
formacgao. Para tal, iniciamos tratando a respeito da
pesquisa na educacao e sua relacao com a formacao de
professores.

2.APESQUISAEM EDUCAGAO

Gatti (2007, p. 9) apresenta que quem pesquisa busca
retratar, entender ou esclarecer alguma coisa. Trata
entao sobre o conceito de pesquisa a partir de um
sentido mais amplo e um mais estrito. Em relacao ao
sentido amplo a autora apresenta que pesquisa € ‘o ato
pelo qual procuramos obter conhecimento sobre
alguma coisa" se reportando que a partir desse conceito
estamos sempre pesquisando no nosso dia a dia, seja
para resolver pequenos problemas, na procura de
informagodes ou no fazer escolhas. Quanto ao sentido
mais estrito, Gatti (2007, p. 9) descreve a pesquisa como
ato que tem por finalidade “a criagao de um corpo de
conhecimentos sobre um certo assunto, o ato de
pesquisar deve apresentar certas caracteristicas
especificas”. Em consonancia ao que foi apresentado
pela autora, quanto ao conceito de pesquisa, Ludke
(2009) aponta que ela se volta, se dedica, e se define pela
construgao de conhecimento.

3. O presente artigo & o recorte de uma pesquisa maior que toma como objeto as praticas de pesquisa na formagao inicial de
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Nesse sentido, compreendemos que fazer pesquisa e
procurar conhecer o desconhecido, € procurar entender
0 que ainda nao entendemos, € aprender e quando
aprendemos construimos ou ampliamos nosso
conhecimento. Assumindo a pesquisa nesta mesma
perspectiva, André (2016) afirma:

Tenho uma pesquisa quando tenho uma pergunta, um
questionamento que é importante, e nado sei a resposta.
Pesquisar é procurar resposta para algo que nao se
conhece e que é necessario conhecer. A pesquisa auxilia
no esclarecimento de uma indagagdo, uma duvida. E nisto
que esta a beleza do achado da pesquisa: a descoberta, o
conhecimento novo que é produzido pelo ato de pesquisar.
(ANDRE, 2016, p. 21, grifo nosso)

A partir do exposto, entendemos que a pesquisa nasce a
partir de um problema, uma questao que nos move na
direcao da busca por sua resposta e resolugao. Assim, o
achado desta busca se caracteriza como um novo saber
para compreensao de um objeto, podemos inferir assim
que a pesquisa € um processo de construcao de
conhecimento.

Enfatizamos que a pesquisa em educagao tem como
proposito o estudo das relagdes e processos que
envolvem a educagcao em geral. Segundo Gatti (2007, p.
12):

Em educacao a pesquisa se reveste de algumas
caracteristicas especificas. Porque pesquisar em
educacgao significa trabalhar com algo relativo a seres
humanos ou com eles mesmos, em seu proprio processo
de vida. O conhecimento a ser gerado aqui, raramente - e
bem ortodoxamente poderiamos afirmar nunca - pode
ser obtido por uma pesquisa estritamente experimental
onde todos os fatores da situagao podem ser controlados.
Isto € possivel para uma parte dos problemas em areas
como a Fisica, a Biologia ou a Quimica, em que
manipulagdes do objeto de estudo sao possiveis. Nao o &
para as questoes ligadas a educacdo humana, porque
certos controles ndao podem ser aplicados aos seres
humanos vivos e nem a situagdes sociais nas quais esta
educagao se processa (grifo nosso)

A educacgao abarca um conjunto de areas com
particularidades diversas as quais possuem objetos de
estudos também diversos; por isso, tratar de pesquisa
em educagao nao e uma tarefa simples. Todavia,
concordamos que a pesquisa € uma atividade
fundamental na educacao e que no trato de processos
que envolvem seres humanos, as descrigoes,
comparacoes e interpretagcdes representam
metodologias mais significativas que aquelas
estritamente experimentais.
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Neste contexto, para Gil (2008, p. 26), ha diferentes
classificacdes quanto a pesquisa, essas podem variar
conforme afinalidade, contexto, abordagens e teoria que
a fundamenta. Sao estes principios que dao origem aos
tipos de pesquisa que tambem variam a depender da
natureza, abordagem, objetivos e procedimentos.

Ainda de acordo com os estudos de Gil (2008, p. 30),
varias criticas surgem ao modelo classico de pesquisa, e
com a intencao de proporcionar resultados socialmente
mais significativos, novos tipos de pesquisa vém sendo
desenvolvidos. Dentre estes, destacam-se a pesquisa
participante e a pesquisa-agao.

Paraalém dessas, apreendemos a pesquisa pedagogica,
ou pesquisa da pratica pedagogica, que segundo Abreu
e Almeida (2008) é aquela que se preocupa com a
reflexao sobre a propria pratica e a realidade do ensino,
compreendendo-a e problematizando-a. Trata-se deum
processo essencial de construcao do conhecimento
sobre essa mesma pratica, tornando-se fundamental a
medida que contribui para com o desenvolvimento
profissional dos professores que nela se envolvem.

Ha trés elementos de consenso sobre a pesquisa
pedagogica, segundo Lankshear e Knobel (2008). O
primeiro € que se trata de uma abordagem de pesquisa
nao-quantitativa; o segundo € o fato de implicar
profissionais da educagao pesquisando sobre sua
propria pratica; e o terceiro diz respeito aos seus fins e
propositos, nos quais um deles envolve melhorias para
com a identidade profissional dos docentes, quanto ao
outro trata de que esta abordagem de pesquisa contribui
para com o ensino aprendizagem. Concebemos assim,
que a pesquisa da pratica pedagogica € aquela pela qual
o docente investiga sua pratica, desenvolvendo um
aprimoramento profissional.

Podemos inferir, assim, que por meio da pesquisa da

pratica pedagogica, o professor pode ampliar e voltar
seu olhar para sua propria pratica docente, refletindo
sobre como acontece o seu trabalho e agindo sobre ele.
Dentre o conjunto de conceitos sobre pesquisa
apresentados até o momento, concebemos que a
pesquisa da pratica pedagogica se articula com o
processo de formagao e desenvolvimento da pratica
docente do professor.

Neste contexto, também concordamos com Roza (2005,
p. 18), quando destaca que ‘A pesquisa nao deve se
reduzir e ser reduzida a momentos e niveis de ensino



especificos, mas compoe atitude basica e cotidiana de
questionamento critico e autocritico diante da realidade.”
Ou seja, segundo os pensamentos da autora, a pesquisa
pode contribuir com qualquer que seja o0 ambiente ou
nivel de ensino, principalmente se esse movimento se
fizer a partir de um olhar critico sobre nossa realidade e
os problemas que afligem nossa sociedade.

Como podemos observar, os discursos sobre pesquisa
sao muitos e apresentam diversas modalidades e
possibilidades para com a area da educacao. A seguir
procuramos corroborar com essa reflexao a partir de um
aprofundamento sobre a relevancia da pesquisa na
formacaoinicialde professores.

3. A PESQUISA NA FORMAGAO INICIAL E OS
PROFESSORES INICIANTES

No Brasil, a formagao inicial de professores/as para atuar
nos anos iniciais do ensino fundamental, educacao
infantile na Educacao de Jovens e Adultos (12 e 22 fases) &
concebida legalmente pela licenciatura plena em
Pedagogia ou pelo curso Normal Médio. A esse respeito,
vejamos o que apresenta a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao:

Art. 62 - A formacao de docentes para atuar na educagao
basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduagado plena, em Universidades e institutos
superiores de educacao, admitida como formagao minima
para o exercicio do magistério na educacgéao infantil e nas
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996, p. 20, grifo nosso)

Diante do exposto, o curso Normal Médio € a formagao
minima exigida. Assim, os professores que possuem o
curso por lei tém o direito de exercer a docéncia. Nesse
contexto, aquele que conclui a formagao inicial e inicia
no exercicio da profissdo docente, considerando-se
um periodo de até trés anos, assume a condigao de
professor iniciante (VAILLANT, CARLOS MARCELO,
2012). Nesta pesquisa, concebemos o professor iniciante,
aquele que cursou o Normal Médio e esta concluindo a
licenciatura em Pedagogia ja atuando em sala de aula,
ainda nos primeiros anos de exercicio.

Ressaltamos que o processo da formacao inicial pode
ser considerado o marco para o desenvolvimento,
ampliagao e experimentacao de conhecimento. Diante
dessa perspectiva, Pesce e André (2012) apontam que:
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A docéncia é uma atividade complexa e desafiadora, o que
exige do professor uma constante disposigao para
aprender, inovar, questionar e investigar sobre como e por
que ensinar [..] A formagao inicial deve proporcionar ao
professor conhecimentos para saber lidar com a
complexidade da profissao, preparando-o para entender a
realidade, dar respostas e projetar acoes que favorecam a
aprendizagem (p. 40, grifo nosso)

Para as autoras, a formagao inicial se configura como um
processo através do qual o futuro professor se
desenvolve para assumira docéncia, atividade que exige
saberes especificos e o continuo desejo de buscar e
aprender. Para que isso venha aacontecer, Pesce e Andre
(2012) destacam ainda a necessidade de eliminarem a
concepgao transmissiva de conhecimento nos
curriculos dos cursos de formagao de professores, uma
das possiveis alternativas apontadas por elas para
superacao de tal concepcao € a da formacao do
professor pesquisador.

Neste contexto, a Associagao Nacional pela Formagao
dos Profissionais da Educacdao (ANFOPE) propde a
defesa de uma formacao inicial pautada na relacao entre
o sujeito, ensino e pesquisa. A partir desta relagao, a
ANFOPE apresenta que a formacao inicial possa garantir
“(.) um corpo de conhecimentos que permita ao
profissional a condugao do trabalho pedagogico e que,
portanto, este profissional seja preparado para o dominio
desse trabalho e para estabelecer relagdes que
satisfacam as necessidades para as quais ele foi
formado."(ANFOPE, 1996, p. 21).

Desta maneira, a ANFOPE tem como principio que uma
formacao pautada na articulagao entre o sujeito, o ensino
eapesquisaamplia as possibilidades de umaformagaoe
consequentemente uma pratica mais critica e reflexiva.

Sendo assim, concebemos que uma postura critica e
reflexiva sobre a pratica precisa ser desenvolvida pelos
professores desde a sua formacao inicial, se estendendo
ate sua formacao continuada. Nesta perspectiva, Freire
(2013, p. 40) nos ensina que “na formagao permanente
dos professores, o momento fundamental é o dareflexao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”" Concebemos, pois, que o desenvolvimento de
praticas de pesquisa torna-se uma atividade
colaboradora e auxiliadora nesse processo formativo e
continuo da criticidade sobre a pratica.

Nesse contexto, defendemos que os professores
precisam ser formados ndao apenas para ensinar, mas



para lidar com a complexidade do cotidiano escolar e
com as demandas que dele emergem. Nesse contexto, a
formacao de professores vem assumindo novas
perspectivas, uma delas € a formacao do professor
pesquisador - aqui compreendido a partir de Pesce e
Andre (2012, p. 42):

A expressao professor pesquisador tem sido adotada por
diferentes correntes tedricas, embora fagam parte de um
mesmo movimento de preocupagao com a atuagao
profissional do professor como investigador, ou seja,
aquele que assume arealidade escolar como um objeto a
seranalisado/investigado. (grifo nosso)

Entendemos, entdo, que o professor pesquisador é
aquele que com o proposito de compreender os
processos educativos, toma sua pratica e o cotidiano
escolar como objetos de pesquisa. Cabe ressaltar que
professor e pesquisador sdao profissdes que se
relacionam, pois tanto um professor pode ser um
pesquisador como um pesquisador pode ser um
professor e vice-versa. Nesta perspectiva, Abreu e
Almeida (2008, p. 83) destacam:

Pensamos ser possivel a formagao de um professor
pesquisador e, para isso, € imperativo uma maior
preocupagao na estruturagao do curriculo que forma esse
professor. E fundamental oportunizar durante sua
formagao estudos que discutam a pesquisa, sua natureza
e o seu fazer. Os professores precisam ser vistos como
autores de sua pratica e intelectuais capazes de refleti-la e
pesquisa-la. (grifo nosso)

Diante do exposto, percebemos a necessidade do
incentivo de praticas de pesquisa na formacao dos
professores. Pois, ela se apresenta como um caminho
para encontrarmos respostas para nossas perguntas,
que surgem a partir de uma postura investigativa que nos
leva a aprender. A pesquisa na pratica docente conforme
Franco (2012):

Pode ocasionar rompimentos nas concepgodes tecnicistas
de docéncia, gerando a possibilidade de ressignificagao das
relagbes entre teoria e pratica e podendo tornar-se um
movimento importante na luta coletiva por melhores
condigcdes de trabalho e para a reconsideragao da
importancia do conhecimento produzidos pelos docentes
(FRANCO, 2012, p.189-190).

A autora aponta uma possibilidade de os professores, a
partir do desenvolvimento de pesquisa, romperem com
as concepgoes tecnicistas presentes em suas praticas.
Mas, sobretudo, ela frisa a perspectiva de que seja
reconhecido o conhecimento produzido pelos

professores através de praticas investigativas em sua
praticadocente.

Paraisso, concebemos que as escolas precisam oferecer
aos professores condigcdes para a pratica da pesquisa,
pois, segundo André (2001), fatores como limitadas
condicdes materiais e falta de tempo acabam
dificultando o desenvolvimento de praticas de pesquisa
pelos professores da educacao basica. A autora
corrobora com aideia de que a pesquisa precisa se fazer
presente na formagao e pratica docente, mas para isto,
as questoes mencionadas anteriormente precisam ser
superadas.

Partilhamos do pensamento da autora, pois
consideramos que uma formagao inicial pautada no
incentivo a pesquisa e condigdes favoraveis de trabalho
podem possibilitar melhores circunstancias para com o
desenvolvimento de praticas de pesquisa pelos
professores.

4.METODOLOGIA

O estudo de nosso objeto, articulado as escolhas
epistemologicas, exige uma abordagem qualitativa -
uma vez que, na pesquisa educacional, essa leva em
conta “(..) significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores, e atitudes o que corresponde a um espago mais
profundo das relagoes, dos processos e dos fenomenos
que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de
variaveis.!" (MINAYO, 2001, p. 22). Desta forma, a pesquisa
qualitativa, ao trabalhar com a interpretagcao dos
significados e sentidos, nos auxilia na compreensao de
nosso objeto de estudo.

Para o desenvolvimento desta pesquisa selecionamos
como campo empirico o curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pernambuco, Centro
Académico do Agreste, localizado no municipio de
Caruaru. Aescolha deste campo deu-se por se tratar de
uma instituicao de fomento ao ensino-pesquisa-
extensao e pela visibilidade de praticas de pesquisa
enquanto eixo estrutural de desenvolvimento do curso e
formacao de seus estudantes.

Nesse contexto, enfatizamos o componente curricular
denominado Pesquisa e Pratica Pedagogica |, Il e lll. A
Pesquisa e Pratica Pedagogica |, traz como foco o
cotidiano escolar e as formas de organizacdao das
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praticas escolares e da gestdo; a Pesquisa e Pratica
Pedagogica ll, aborda especificamente a organizagao da
gestao escolar; e a Pesquisa e Pratica Pedagogica lll,
possui como eixo as praticas socioeducativas em
espacos comunitarios e sociais (movimentos sociais e
populares, movimentos culturais, ONGs e projetos
sociais).

Nossos participantes de pesquisa foram cinco
professores iniciantes do referido curso, os quais ja
atuavam por terem cursado o Normal Médio, e os quais
tratamos aqui como PI1, PI2, PI3, Pl4 e PIs. O critério de
escolha foi estar cursando os quatro ultimos periodos do
curso - por concebermos que estando nos quatro
ultimos periodos haver maior possibilidade de os
licenciandos vivenciarem diferentes experiéncias comas
praticas de pesquisa. Como instrumento de coleta de
dados utilizamos o questionario, pois como nos
apresenta Severino (2007) trata-se de um:

[..] conjunto de questdes sistematicamente articuladas, que
destinam a levantar informagdes escritas por parte dos
sujeitos pesquisados com vista a conhecer a opiniao dos
mesmos sobre o assunto em estudo. As questdes devem
ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas de
modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos.
(SEVERINO, 2007, p.125)

Nesse sentido, entendemos a relevancia desse
instrumento para com a nossa pesquisa, pois atraves
dele pudemos obter respostas mais objetivas acerca dos
questionamentos feitos aos participantes. O referido
questionario foi estruturado em dois eixos. O primeiro
solicitou a caracterizacao dos participantes: idade, sexo,
periodo, tempo de docéncia, tipo de vinculo e
informacoes sobre a formacao; e o segundo um bloco de
questodes articuladas ao objetivo desta pesquisa a partir
dos seguintes eixos: a materializacao da pesquisa no
curso de pedagogia e as contribuicdes da pratica de
pesquisa paracom o processo formativo.

Quanto ao tratamento dos dados tomamos a Analise de
Conteudo com foco na tematizagao, por concebermos
que atraves desta perspectiva podemos melhor explorar
e discutir os dados produzidos, pautados em seus
significados, pois como nos apresenta Moraes (1999, p.
02).

A analise de conteudo constitui uma metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o contetdo de
toda classe de documentos e textos. Essa analise,
conduzindo a descrigdes sistematicas, qualitativas ou
quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir
uma compreensao de seus significados num nivel que vai
alem de uma leituracomum.

Sendo assim, a analise de conteudo nos ajudou a refletir
e compreender os significados dos dados coletados, a
partir da tecnica da analise tematica. Nesta perspectiva,
de maneira qualitativa e tendo em maos os dados
coletados, como nos indica este tipo de analise,
realizamos: a preparacao das informacoes, ou seja, uma
leitura flutuante das respostas contidas no questionario
para termos uma visao geral dos dados e comegarmos a
estabelecer nossas primeiras reflexdes sobre eles,
iniciando o processo de codificagao.

Seguimos com a unitarizagao, definimos as unidades de
analise, codificando e isolando cada uma das respostas
apresentadas no questionario, de maneira a demarcar os
trechos mais relevantes, considerando conteudo e
frequéncia. Outro passo foi a categorizacao, a qual
transformamos as unidades de analise, ou seja, o
conjunto de respostas mais frequentes de nosso
questionario, a partir das questoes que respondem ao
objetivo, em categoria tematica. Prosseguimos com a
descricao, na qual produzimos um texto sintese para
expressar o conjunto de significados; e por fim,
realizamos a interpretacao, compreendendo de forma
mais profunda o conteudo e tecendo inferéncias
articuladas ao referencialteorico.

5.RESULTADOS E DISCUSSOES

A formagao profissional do professor pesquisador
materializada a partir do componente curricular
Pesquisa e Pratica Pedagogica: contribuigoes das
praticas de pesquisa na formagcao de professores
iniciantes.

A partir do que discutimos até entao, passemos a tratar
das percepgcdes que os professores iniciantes tém a
respeito das praticas de pesquisa na formagao. Quando
questionados de que forma a pesquisa se materializou
durante sua formacao, obtivemos que a partir dos
estagios, eventos, grupos de estudos e de pesquisa. Para
alem desses, os participantes apresentaram: “Se
materializou primeiramente a partir de minha primeira
PPP (no 2 periodo) quando tratamos da tematica de
metodologias de ensino para géneros textuais, depois
com as demais PPP's do Curso (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, P12, setembro, 2018).

Na perspectiva da formacao do professor pesquisador,
ha a necessidade de que os cursos de ensino superior
sejam pautados pelo incentivo a pesquisa. Conforme
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podemos identificar no extrato de Pl2, estes
componentes curriculares sao alimentadores da
formacao deste professor pesquisador, articulando
ensino e pesquisa.

Ao perguntarmos aos participantes quais as
contribuicdes da pesquisa para sua formacao, nos foi
apresentado que:

As praticas de pesquisa nos ajudam a aprimorar os
conhecimentos no sentido pratico e tedrico, amplia a nossa
aprendizagem, a capacidade de analise critica nos permite
visualizar diferentes possibilidades. Sdo praticas que
potencializam nossos saberes. (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, Pl4, setembro, 2018, grifonosso).

Os participantes destacam que a pesquisa favorece a

articulacao do conhecimento pratico e teodrico,
fortalecendo e fomentando os saberes e a analise critica.
Concebemos que tais elementos, principalmente uma
postura mais critica, colaboram para com o
desenvolvimento do professor. Neste sentido, Franco
(2008, p. 202) destaca: "Professores como investigadores
comecam a aprender e construir novos significados para
o seu fazer docente e, aos poucos, parecem desenvolver
atitudes de estranhamento e critica com relagao as suas
praticas cotidianas, envolvendo-se em nova espiral de
autodesenvolvimento profissional” Corroboramos com
estas ideias, pois o desenvolvimento de uma postura e
pensamento mais critico ajudam os professores a lidar
com os desafios da profissao e com o imprevisivel.
Segundo Freire (2013, p. 39):

A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazere o
pensar sobre o fazer. (..) Por isso, & fundamental que, na
pratica da formagao docente, o aprendiz de educador
assume que o indispensavel pensar certo ndo é presente
dos deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo
tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhao
com o professor formador. (grifo nosso)

Compreendemos, assim, que a pratica critica se constroi
a partir de um pensamento reflexivo, dinamico e dialético
sobre o fazer. Concebemos tambeéem que o
desenvolvimento de uma postura critica se relaciona a
outro aspecto apontado por Pl4 em seu relato acima “a
possibilidade de articular os conhecimentos praticos e
tedricos." A esse respeito, Freire (2013, p. 24) defende que
‘A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia
da relacao Teoria-Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo." Nesse sentido,
podemos afirmar que a teoria e a pratica como
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elementos dicotdmicos nao tém aderéncia na formagao
e atuacao docente, considerando sua indissociabilidade.

Em consonancia com as ideias apresentadas acima,
acerca da colaboragcao da pesquisa para a articulagao
entre o conhecimento pratico e tedrico, Pl1 afirma que ‘A
pesquisa aproxima o campo pratico com o teodrico na
medida em que o professor pesquisador identifica um
problema e intervém. (EXTRATO DO QUESTIONARIO,
Pl1, setembro, 2018). Esse relato ganha consisténcia em
Pesce e Andre (2012, p. 43), ao afirmarem que:

A formacgao do professor pesquisador também pode ser
vista como uma forma de ajudar a melhorar o ensino,
possibilitando que o docente exerca, com os alunos, um
trabalho que vise a formulagao de novos conhecimentos,
ou o questionamento tanto da validade quanto da
pertinéncia dos ja existentes. E essencial que o professor
deixe de ser um técnico, reprodutor das praticas
convencionais que sao internalizadas pela forca da tradicao,
e passe a serautor de suaagao educativa. (grifo nosso)

Conforme as autoras, um professor pesquisador a partir
da pratica da pesquisa tem a possibilidade de intervir
sobre os problemas escolares. Quando atuam como
pesquisadores os professores transcendem o imediato,
tém mais oportunidades de decidir sobre agdes que
podem adotar para com a melhoria de sua pratica e
consequentemente do processo de ensino e
aprendizagem de seus estudantes.

Ainda sobre quais as contribuicoes da pesquisa para
com aformacao, um participante revela:

[.] me tornei um profissional comprometido com a area
educacional, pois percebemos atraveés das influéncias
sociais que a educacao € uma area de constante
renovagao, reinventagao. E as pesquisas possibilitam-nos
um olhar agucado sobre o novo, o ludico, o tecnologico, o
inclusivo, assim o professor e nos estudantes-professores
nos tornamos mais letrados, reflexivos e dinamicos com o
suporte que elas nos proporcionam (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, PI2, setembro, 2018).

Os participantes destacam que a pesquisa na formagao
contribui para com o desenvolvimento de profissionais
mais comprometidos. Sobre formar um professor
comprometido com a educacao e com o seu trabalho,
Freire (2013, p. 94) destaca que "Ensinar exige
comprometimento.” Tratamos, pois, de uma qualidade
necessaria para com o processo de formagao do
professor. Conquanto, para além de Pl2 apontar que as
praticas de pesquisa na formacao o ajudam a se tornar
um profissional mais comprometido, torna-se tambéem
reflexivo e dinamico. Sendo assim, os aspectos



apontados pelos participantes apontam para a melhora
do aprimoramento profissional dos professores. Acerca
disto, Lankshear e Knobel (2008, p. 19) destacam:

E claro que o aprimoramento profissional e a realizagao de
pesquisas envolvem muito mais do que apenas ler e refletir.
O valor potencialmente presente, no envolvimento em
pesquisa para o aprimoramento profissional tem muito a ver
com o pensar e proceder de maneiraimaginativa e criativa.

Compreendemos que a pesquisa na formagao nao esta
relacionada apenas com a possibilidade de entender e
refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem,
mas pressupdem o proceder de maneira dinamica sobre
eles, ou seja, a acao que possibilita a transformacao e
melhora. Nesta perspectiva, a formacao de professores
pautada no incentivo a pesquisa o estimula a explorar e
investigar a sua pratica docente aspirando ao
aprimoramento de sua atuagao.

A partir do que tratamos ate entdo, € possivel conferir
algumas ponderagdes. Concebemos que a pesquisa na
formacao inicial dos professores se traduz como uma
pratica que contribui em diferentes aspectos, desde o
desenvolvimento de um posicionamento mais critico, a
partir do formar-se e tornar-se um professor
pesquisador; como pela postura mais dindmica e ativa
para com a resolugao de problemas escolares por meio
deintervencdes subsidiadas pela pesquisa.

Percebemos, ainda, a relevancia de que o curriculo dos
cursos de formacao de professores seja pautado pelo
incentivo a pratica da pesquisa; primeiro para que
formemos professores pesquisadores e, segundo, para
que estes profissionais possam ter a oportunidade de se
apropriarem deste recurso ja naformagaoinicial.

Assim, ao vivenciarem e se apropriarem da pesquisa
desde cedo, ao adentrarem em um curso de pos-
graduacao, no qual a pratica de pesquisa € uma
exigéncia, faz-se necessario que esta nao se apresente
COmMo uma iniciagao primeira, mas seja uma experiéncia
que potencialize e possibilite continuidade ao que javem
sendo desenvolvido. Desta maneira, a pesquisa na
formacao inicial contribui também para com uma
formagao continuada de qualidade.

Diante das analises aqui postas, consideramos que a
formacao de professores presume uma matriz curricular
que seja articulada pela pesquisa, uma vez que melhor
dispde de possibilidades para formar um profissional
critico e reflexivo.
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6.CONSIDERAGOES FINAIS

No presente texto tomamos por objetivo analisar as
percepcdes dos professores iniciantes, licenciandos do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco, acerca da pratica de pesquisa em sua
formacgao. A partir deste objetivo geral recorremos a
cinco professores iniciantes e utilizamos o questionario
comoinstrumento de producao de dados.

Os dados revelam que a pesquisa se materializou
durante a formacgao, principalmente através do
componente curricular Pesquisa e Pratica Pedagogica,
destacando que esta favorece a articulacao do
conhecimento pratico e teorico, fortalecendo e
fomentando os saberes, areflexao e aanalise critica, para
além de tomar a pratica como objeto de estudo para
qualificar a atuacao docente e se desenvolver
profissionalmente.

A partir dos dados analisados, afirmamos que as
percepcoes dos participantes quanto a pratica de
pesquisa em sua formagao revelam que esta contribui
para a formacao de um professor pesquisador que
compreende a pesquisa na formagao enquanto o
desenvolvimento de profissionais reflexivos, dinamicos e
comprometidos com aeducagao.

Haviamos partido do pressuposto que por a pesquisa ser
colocada como elemento fundamental na formagao do
professor, esta viesse de alguma forma a contribuir para
com a sua pratica docente. Refletiamos a respeito de um
professor iniciante, que nao se utilizar-se da pesquisa
apenas em sua formagao, mas principalmente em sua
pratica. Nesse sentido nosso pressuposto foi confirmado,
pois, como exposto, as praticas de pesquisa contribuem
de forma significativa para com a formacao e pratica
docente.

Cabe ressaltar que essas contribuicoes vao desde a
consolidacao de uma formacao voltada para a
constituicao de um professor pesquisador ao
aprimoramento da pratica docente. Por fim, a pesquisa
desenvolvida apontou para novos questionamentos,
Como o que seria ser um professor pesquisador para os
professores iniciantes egressos do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco e como os
professores iniciantes egressos do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco materializam o
‘ser professor pesquisador” na pratica.



Por fim, concluimos que a pesquisa e pratica docente se ensino. Aqui expressa na constituicao do professor
retroalimentam, reafimando a alegagao Freireana (2013) pesquisador, uma exigéncia na feitura de uma educacao
de que nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem de qualidade social.
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