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The “place” of mathematics in distance education pedagogy undergraduate courses

El “lugar” de las matematicas en los cursos de pregrado en pedagogia a distancia

Resumo:

O presente artigo tem o proposito de apresentar reflexdes sobre a influéncia do “lugar” ocupado pelas disciplinas
na matriz curricular dos cursos de formacao inicial do professor da educacao infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, relacionadas ao conhecimento matematico, na constituicao dos saberes docentes. Para a discussao
tedrica, foram utilizados estudos de Gatti e Nunes (2009), Libaneo (2013), Tardif (2002), Gauthier (1998) e Shulman
(1986, 1987, 2004 € 2005). A partir da tabulacao e da analise dos dados obtidos na pesquisa intitulada “Formacao
inicial de professores que ensinam Matematica com foco na Licenciatura em Pedagogia EaD’, conclui-se que a
organizagao das matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura em Pedagogia EaD nao favorece uma compo-
sicao de saberes distintos — que promova a integracao dos componentes curriculares considerados teodricos e
praticos —, nem a valorizacao dos aspectos conceituais, pedagogicos e curriculares das areas do conhecimento
escolar, mais especificamente, da Matematica.
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Abstract:

This paper reflects on how the “place” of mathematics in Pedagogy undergraduate courses influences the cons-
truction of teacher knowledge. Studies by Gatti and Nunes (2009), Libaneo (2013), Tardif (2002), Gauthier (1998)
and Shulman (1986, 1987, 2004 and 2005) substantiated the theoretical discussion. By tabulating and analyzing
data extracted from the research ‘Initial education of Mathematics teachers in Distance Education Pedagogy
undergraduate courses,” the paper concludes that the curricular organization of Distance Education Pedagogy
courses does not favor the establishment of distinct knowledge—which integrates curricular components con-
sidered theoretical and practical—, nor the valorization of conceptual, pedagogical, and curricular aspects of
school knowledge, specially Mathematics.
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Resumen:

Este articulo tiene por objetivo presentar reflexiones sobre la influencia del “lugar” que ocupan las asignaturas
relacionadas con el saber matematico en la matriz curricular de los cursos de formacion inicial del profesorado
en educacion inicial y en los primeros anos de educacion primaria, en la constitucion del saber docente. En la
discusion teodrica se utilizaron los estudios de Gatti y Nunes (2009), Libaneo (2013), Tardif (2002), Gauthier (1998)
y Shulman (1986, 1987, 2004 y 2005). A partir de la tabulacion y el analisis de datos obtenidos en la investigacion
titulada "Formacion inicial de los profesores de Matematicas con enfoque en el Profesorado en Pedagogia EAD",
se concluye que la organizacion de las matrices curriculares de los cursos del Profesorado en Pedagogia EAD



no favorece la constitucion de saberes diferenciados —que promueven la integracion de los componentes
curriculares considerados teoricos y practicos— ni la valorizacion de aspectos conceptuales, pedagogicos y
curriculares de los campos del saber escolar, mas especificamente de las Matematicas.

Palabras clave: Pedagogia EAD. Matematicas. Saberes docentes.

1. INTRODUGAO

Em continuidade aos textos anteriores deste dossié,
recuperamos o processo final de formagao da amos-
tra de Instituicdes do Ensino Superior analisadas na
pesquisa intitulada “Formacao inicial de professores
que ensinam Matematica com foco na Licenciatura
em Pedagogia EaD".

A partir do levantamento das 238 instituicoes brasilei-
ras que ofertam o curso de Licenciatura em Pedagogia
EaD, buscou-se analisar as disciplinas que contem-
plam os conhecimentos matematicos, o que resultou
em um quadro geral com as seguintes informagdes
para cada instituicao: carga horaria do curso, numero
de vagas; disciplina(s); carga horaria da(s) disciplina(s);
semestre em que a(s) disciplina(s) é(sao) ofertadals); e
informagdes de contato da instituicao.

Neste texto, serao apresentados os dados referentes
ao "lugar’, isto e, a posicao de cada disciplina relacio-
nada a Matematica nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia EaD e reflexbes acerca das possiveis impli-
cacdes da distribuicao dessas disciplinas da matriz
curricular na construcao dos saberes pedagogicos do
futuro pedagogo.

As discussdes ocorrem a partir das seguintes ques-
tées: De qual Matematica estamos falando na for-
macgao do pedagogo? Quais revelagdes o ‘lugar’ da
Matematica suscita em relacao aos nucleos formati-
vos dos cursos? Como a pratica profissional do pro-
fessor que ensina Matematica pode ser influenciada
pelo ‘lugar” ocupado pelas disciplinas relacionadas a
Matematica em sua formagao? Como pode ocorrer a
praxis pedagogica do ensino de Matematica, conside-
rando a distribuicao das disciplinas?

2. DISCUSSAO TEORICA

Para propor uma discussao sobre as questoes apre-
sentadas, buscou-se por estudos que abordam
a formagao do professor que ensina Matematica,

documentos oficiais que normatizam os cursos de
licenciatura e aportes tedricos sobre saberes docen-
tes (GATTI: NUNES, 2009: GAUTHIER, 1998; LIBANEO,
2013, SHULMAN, 1986, 1987, 2004 e 2005; TARDIF,
2002), que pautam as dificuldades dos professores
em incorporar e articular em sua pratica docente,
o dominio dos conteudos disciplinares e o dominio
dos saberes da docéncia.

Os formatos curriculares dos cursos, muitas vezes,
evidenciam a dissociagcao entre aspectos insepara-
veis na formagao de professores: o conhecimento do
conteudo e o conhecimento pedagogico do conte-
udo. O que ocorre nas concepgoes formativas e nos
curriculos, refletindo na pratica profissional docente,
€ a crenca de que o conhecimento disciplinar esta
desvinculado do conhecimento pedagogico, num
entendimento de que os procedimentos de ensino
podem ser compreendidos sem uma relacao pro-
xima com o conteudo.

Essa interpretacao corrobora com as preocupacoes
de Fiorentini e Oliveira quando afirmam que:

Os cursos de licenciatura em geral, isto €, nao so
de matematica, tém sido alvo de inumeras criticas,
tanto da parte de pesquisadores como de profes-
sores formadores, de egressos e de licenciandos.
Essas criticas referem-se aos curriculos, sobre-
tudo as disciplinas especificas, as metodologias de
ensino das aulas, ao distanciamento ou desconexao
entre as praticas de formagao e as praticas de ensi-
nar e aprender na escola basica, a falta de dialogo
ou inter-relacao entre as disciplinas especificas e
as de formagao didatico-pedagogica. (FIORETINI;
OLIVEIRA, 2003, p. 918)

Tais criticas, no ambito da pesquisa em questao,
impulsionam reflexdes sobre o lugar das disciplinas
de matematica no curriculo dos Cursos de Pedago-
gia: Em que medida a organizacao do curriculo valo-
riza o lugar das disciplinas, a partir de uma integracao
curricular? As metodologias de ensino (disciplinas
de matematica) estao situadas de modo a favorecer



e serem favorecidas pelas disciplinas didatico-peda-
gogicas e estagios supervisionados? O momento da
oferta (em semestre, periodo, fase etc) dialoga com
quais disciplinas e acdes formativas? Ha diferencas
na concepcao de curriculo e nos objetivos formativos
entre cursos que ofertam disciplinas, por exemplo,
em semestre ou em periodo?

O lugar das disciplinas de matematica na formacao
do pedagogo pode dizer da organizacao curricular e
das relacdes entre as disciplinas que compdem o0s
nucleos de formagao dos Cursos. Tais nucleos sao
normatizados tanto na Resolucao CNE/CP n° 1 de
2006, quanto na Resolucao n° 2 de 1° de julho de
2015, que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a formacao inicial em nivel superior: I) nucleo
de estudos basicos, desenvolvendo estudos pedago-
gicos e educacionais proprios do curso; 1) nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado
as areas de atuacao profissional; e Ill) nucleo de estu-
dos integradores que, por meio do desenvolvimento
de atividades de pesquisa, extensao, atividades prati-
cas e formacdes dentro e fora do espaco académico,
proporcionara enriquecimento curricular e aprofunda-
mento dos estudos.

Mais recentemente, passamos a contar com a Reso-
lucdo CNE/CP n° 2 de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagao Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Profes-
sores da Educacao Basica (BNC-Formacao). Nota-se
uma exigéncia de vinculagao entre a formacao inicial
de professores e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento curricular nacional que, atual-
mente, determina as orientagdes curriculares de todas
as escolas do pais. Embora as matrizes curriculares
dos cursos analisados nesta pesquisa sejam de 2019
e, portanto, nao tenham sido fundamentadas na CNE/
CPn°2de 2019, e possivel investigar o quanto o ‘“lugar”
ocupado pelas disciplinas relacionadas ao conheci-
mento matematico ja indicava, na época, uma apro-
ximagao com a logica de distanciamento entre teoria
e pratica, explicita e implicitamente apresentada no
documento oficial.

A questao do lugar da(s) disciplina(s) de matematica,
entao, assim como demais disciplinas das areas de
conhecimento que constituem o campo interdiscipli-
nar sobre o qual o professor que atua nos anos iniciais
promove sua pratica de docéncia, merece uma aten-
cao centrada na articulagao entre os eixos ou nucleos

formativos. Nao cabe, obviamente, olhar sobre os
dados com a intencionalidade de indicar se a escolha
e favoravel, mas sim, sobre a relevancia de considerar
esse aspecto no bojo da organizagao e das possibili-
dades de articulacao e relagdes formativas.

Nesse sentido, € possivel analisar as possibilidades da
oferta da disciplina em determinado lugar, a exemplo do
que revelam os dados, e questionar: Como essa oferta
pode ser influenciada ou relacionada com as discipli-
nas didatico-pedagogicas? Como ela pode contribuir
com as disciplinas do nucleo da atuacao profissional?
Como o lugar das disciplinas de matematica influencia
ou favorece a construgao dos saberes da docéncia?

Essas questdes remetem a organizacao curricular
dos Cursos de Pedagogia e a formacgao profissional
do Pedagogo, processo no qual se pretende promo-
ver a mobilizagao de saberes necessarios a docéncia.
Para Tardif (2002), a pratica dos docentes se constitui
de diferentes saberes e relagdes entre eles: saberes
da formacao profissional (ciéncias da educacao e da
ideologia pedagogica, ou seja, saberes pedagogicos);
saberes disciplinares (correspondentes aos diversos
campos do conhecimento); saberes curriculares (pro-
gramas curriculares expressos em objetivos, conte-
udos, meétodos, ordenados pela instituicao escolar);
saberes experienciais (saberes especificos desenvol-
vidos pelos professores na pratica de sua profissao).

Gauthier (1998), apresenta a sua compreensao sobre
0s saberes docentes e concebe o magistério como
um oficio feito de saberes. Para esse autor, os sabe-
res docentes respondem as exigéncias especificas de
situagoes concretas de ensino e sao identificadas por:
saberes disciplinares; saberes curriculares; saberes
das ciéncias da educacao; saberes da tradicao peda-
gogica; e saberes da acao pedagogica.

A pesquisadora brasileira, Pimenta (1997), discute os
saberes docentes a partir de trés tipos: o saber da
materia, aquele conhecimento do professor sobre a
disciplina que ensina; o saber pedagogico, relacio-
nado ao conhecimento que resulta da reflexdao entre o
saber da matéria e os saberes da educacao e da dida-
tica; e o saber da experiéncia, construido a partir das
experiéncias do professor e do aluno, incluindo suas
representacdes sobre escola e ensino.

Em consonancia com as pesquisas sobre os sabe-
res docentes e as investigacdes sobre a formacgao
e atuacao profissional docente, Shulman (1986,



1987), argumenta sobre a existéncia de um conheci-
mento que inclui o conteudo especializado, em que
os docentes sao protagonistas — o conhecimento
do conteudo pedagogico, entendido como o conteudo
ensinavel, haja vista que caracteriza um aporte de
conhecimentos proprios do professor para o ensino,
por combinar o conteldo com a matéria e a pedago-
gia ao exercicio docente.

O conhecimento pedagogico, alem de identificar as
especificidades de conhecimentos necessarios para
ensinar, € uma combinacao entre pedagogia e conteudo
para a compreensao de aspectos especificos, proble-
mas ou questdes, da pratica da docéncia e do contexto
educacional. Para Shulman (1987), esse conhecimento
se relaciona a outros conhecimentos: o conhecimento
de conteudo especifico; 0 conhecimento pedagogico
geral; o conhecimento do curriculo; o conhecimento
dos alunos e de suas caracteristicas; os conhecimentos
dos contextos educacionais; o conhecimento dos fins,
dos propdsitos e dos valores educacionais.

Shulman (2004) problematiza acerca da necessidade
da interseccao entre conteudos especificos e ques-
toes didatico-pedagogicas, quando afirma que, prova-
velmente, o conhecimento do conteudo pedagogico
seja a categoria que mais distingue o entendimento
do educador especialista em conteudo matematico,
do educador preocupado com as questoes do ensino.

O autor ressalta, ainda, que o conhecimento peda-
gogico do conteudo € o que distingue um excelente
professor de outro que apenas sabe a sua disciplina.
Este € um professor que sabe como transformar seu
conhecimento da matéria em atividades e experiéncias
que estimulam, envolvem e melhoram a aprendizagem
ativa e a compreensao dos alunos (SHULMAN, 2005).

Na perspectiva tedrica sugerida aqui, a formacao de
professores precisa considerar em sua estrutura cur-
ricular uma articulagao da formacgao disciplinar com
a formacgao pedagogica. Nos Cursos de Pedagogia,
essas formacdes se referem as diferentes areas do
conhecimento, uma vez que se forma o professor poli-
valente para a etapa inicial da Educacao Basica. Dai a
preocupacao com as disciplinas da area de Matematica
e 0 seu lugar no curriculo dos cursos, considerando as
possibilidades de promover uma formacao em conso-
nancia com os saberes necessarios a docencia.

A questao a considerar, na concepcao formativa, no for-
mato curricular e nas praticas de ensinar, se refere as

escolhas do lugar das disciplinas e da sua relevancia
para a uma articulagao com as demais disciplinas dos
eixos formativos, disciplinas pedagogicas e direciona-
das a atuacgao profissional. A associagao e integracao
entre as disciplinas, pode implicar numa maior apro-
ximagao e pratica que suscite o reconhecimento de
que o conteudo disciplinar e a formacao pedagogica
andam juntos e sao dependentes na atuacao docente.

3. METODOLOGIA

A pesquisa, em seu contexto macro, gerou trés sub-
divisdes principais para a analise dos dados: nome da
disciplina, carga horaria da disciplina e “lugar" ocupado
pela disciplina na matriz curricular. Os trés subgrupos
de pesquisadores organizaram e analisaram os dados
juntamente a outras informagdes provenientes da
busca inicial, como tempo de integralizacao do curso
e tipo de instituicao (publica ou privada).

Em todas as suas analises, a pesquisa apresenta natu-
reza quanti-qualitativa, uma vez que envolve dados
quantificaveis, que sao analisados e interpretados
qualitativamente, isto €, com a intencao de lhes atri-
buir um sentido real.

Souza e Kerbauy (2017), citando Gatti (2002), afirmam:

Gatti (2002) considera que quantidade e qualidade
nao estao totalmente dissociadas na pesquisa, na
medida em que de um lado a quantidade € uma
traducao, um significado que é atribuido a grandeza
com que um fendmeno se apresenta e do
lado ela

outro precisa  ser

pois  sem

interpretada
qualitativamente, relacdéo a algum
referencial nao tem signi-ficacao em si. (SOUZA;
KERBAUY, 2017, p. 37)
Como os dados da pesquisa foram retirados do e-MEC
e, eventualmente, dos sites das instituicoes pesquisa-
das, pode-se afirmar que a natureza metodologica da
pesquisa e quanti-qualitativa, de abordagem docu-
mental, considerando a imersao dos pesquisadores
da equipe nos documentos publicos, disponibilizados
pelo Ministerio da Educacao.

A partir do quadro geral, com as 238 instituicdes,
somente 189 disponibilizaram a informacao sobre o
‘lugar” ocupado pelas disciplinas, isto €, apresenta-
vam o dado sobre a posicao (semestre, periodo, fase
etc) ocupada pelas disciplinas na matriz curricular.
Dessa forma, a amostra utilizada pelo subgrupo de



pesquisadores que analisou o ‘lugar” das disciplinas
relacionadas ao conhecimento matematico nos cur-
sos de Licenciatura em Pedagogia EaD foi constituida
por 189 Instituicdes de Ensino Superior (IES).

4. 0S DADOS

Inicialmente, organizaram-se as informagdes sobre o
tempo de integralizacao dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia EaD, uma vez gue uma mesma posicao
de disciplinas pode indicar diferentes “lugares’, como
€ o caso de disciplinas ministradas no 3° semestre,
que estarao no inicio de um curso de cinco anos ou na
metade de um curso de trés anos.

Das 189 IES analisadas, 167 ofertam o curso de Licen-
ciatura em Pedagogia EaD com o tempo de integra-
lizacao de quatro anos, o que representa a grande
maioria das instituicbes. Ha somente seis cursos que

apresentam o tempo minimo de integralizacao de
mais de quatro anos. Embora a Faculdade de Ciéncias
Biomedicas de Cacoal (Centro Universitario Educare)
disponha de um curso de Licenciatura em Pedago-
gia de seis anos, sua carga horaria € de 3320 horas
— semelhante a carga horaria de cursos de quatro
anos — e oferta somente uma disciplina relacionada a
Matematica. Pode-se afirmar, portanto, que nem sem-
pre o tempo minimo de integralizacao do curso, em
anos, reflete sua carga horaria total e a oferta de um
numero menor ou maior de disciplinas.

Em um segundo momento, considerando as 189 ins-
tituicdes analisadas, buscou-se compreender a forma
como as disciplinas sao ofertadas. Com isso, verificou-
-se que as disciplinas sao organizadas em: ano, bloco,
ciclo, fase, modulo, periodo, semestre, serie e trimestre.

O grafico 1 mostra a ocorréncia dessas formas de
organizagao na oferta das disciplinas.
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Grafico 1 - Tipo de “Lugar’ das Disciplinas referentes a Matematica dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia

EaD analisados

Fonte: Dados da pesquisa, retirados do e-MEC e/ou sites das instituicdes pesquisadas.

Percebe-se que a grande maioria das disciplinas &
ofertada em semestres. Ha trés instituicoes — nao
contabilizadas no Grafico 1 — que, alem das dis-
ciplinas obrigatorias, organizadas por semestre,
oferecem disciplinas eletivas e optativas referen-
tes ao conhecimento matematico e que, portanto,
podem ser cursadas em qualquer época do curso.

Para este artigo, serao apresentados os dados
referentes as Instituicdes de Ensino Superior que

oferecem a Licenciatura em Pedagogia com tempo
de integralizacao curricular de quatro anos, pois
esses cursos correspondem a maioria dos oferta-
dos na modalidade a distancia (167 das 189 IES).

A seguir, sao apresentados os graficos corres-
pondentes a distribuicao das disciplinas nas cate-
gorias semestre (Grafico 2), periodo (Grafico 3),
modulo (Grafico 4) e ano (Grafico 5), dos cursos de
quatro anos.



DISCIPLINAS POR SEMESTRE - CURSOS DE 4 ANOS
(225 DISCIPLINAS)

1°semestre 2° semestre 3° semestre 4° semestre 5° semestre 6° semestre 7° semestre 8° semestre

Grafico 2 - Distribuicdo das disciplinas organizadas em semestres
Fonte: Dados da pesquisa, retirados do e-MEC e/ou sites das instituicoes pesquisadas.

DISCIPLINAS POR PERIODO - CURSOS DE 4 ANOS
(30 DISCIPLINAS)
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Grafico 3 - Distribuicao das disciplinas organizadas em periodos
Fonte: Dados da pesquisa, retirados do e-MEC e/ou sites das instituicdes pesquisadas.

DISCIPLINAS POR MODULO
(21 DISCIPLINAS DE 10 IES)

2°modulo 3°modulo 5°mddulo 6°maddulo 7° mddulo 10° modulo 11° moduto 12° modulo 13° modulo

Grafico 4 - Distribuicdo das disciplinas organizadas em modulos
Fonte: Dados da pesquisa, retirados do e-MEC e/ou sites das instituicoes pesquisadas.



DISCIPLINAS POR ANO (g9 DISCIPLINAS)
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Grafico 5 - Distribuicdo das disciplinas organizadas em anos
Fonte: Dados da pesquisa, retirados do e-MEC e/ou sites das instituicdes pesquisadas.

Foram localizadas 225, 30, 21 € nove disciplinas para
a organizacao em semestre, periodo, modulo e ano,
respectivamente.

No Crafico 2, verifica-se que a maior concentragao
de disciplinas relacionadas ao conhecimento mate-
matico, de cursos de quatro anos, organizados em
semestres, esta do meio do curso em diante, isto €, do
4° ao 6° semestre, concentrando-se a maioria no 6°
semestre (63 de 225 disciplinas). Vale destacar que 148
instituicoes brasileiras oferecem cursos de Licencia-
tura em Pedagogia EaD organizados em semestres.

No Grafico 3, estao as 30 disciplinas ofertadas no formato
de periodo. Elas fazem parte da matriz curricular de 15
instituicdes. Para a compreensao da duragcao (em meses)
de um periodo, selecionou-se uma amostra de trés insti-
tuicbes — as que oferecem trés disciplinas relacionadas
ao conhecimento matematico em seus cursos de Licen-
ciatura em Pedagogia EaD — para uma analise mais
pormenorizada, sendo duas privadas e uma publica:
Universidade Federal de Ouro Preto (publica, com trés
disciplinas), Centro Universitario da Fundacao Herminio
Ometto (privada, com trés disciplinas) e Universidade
Brasil (privada, com quatro disciplinas).

Tanto na Universidade Federal de Ouro Preto quanto no
Centro Universitario da Fundagao Herminio Ometto, o
termo periodo equivale diretamente a semestre, uma
vez que O curso apresenta oito periodos ao longo de
seus quatro anos de duracao. Da mesma forma, na
Universidade Brasil, periodo, tambem denominado por
modulo (na propria matriz curricularn), corresponde a um
semestre, neste caso, subdividido em dois bimestres.
Com isso, verifica-se que periodo e outra terminologia
para se referir a temporalidade de um semestre.

Houve uma concentragao maior de disciplinas no 5°
periodo, ou seja, na segunda metade do curso. As 21
disciplinas organizadas em modulos, contabilizadas
no Grafico 4, compdem a matriz curricular de dez insti-
tuicdes privadas. Para compreender a duragao de um
maodulo, por meio de uma revisitagcao aos portais das
instituicoes, foram selecionadas uma instituicao que
oferece trés disciplinas e outra que oferece duas dis-
ciplinas relacionadas ao conhecimento matematico,
no curso de Licenciatura em Pedagogia EaD. A Uni-
versidade Comunitaria da Regiao de Chapeco oferece
trés disciplinas em dois modulos diferentes, no 6° e
no 10°. A Universidade do Vale do Taquari (Univates)
oferece duas disciplinas em dois modulos diferentes,
no 6° e no 7°.

Na Universidade Comunitaria da Regiao de Chapeco,
0 curso de Licenciatura em Pedagogia EaD esta pre-
visto para ocorrer em quatro anos. Ele apresenta uma
carga horaria total de 3.280 horas e esta organizado
em 16 modulos, o que daria, aproximadamente, qua-
tro modulos por ano. Dessa forma, o 6° modulo per-
tenceria ao 2° ano e 0 10° modulo ao 3° ano do curso.

Na Univates, o curso de Licenciatura em Pedagogia
EaD tambem esta previsto para ocorrer em quatro
anos. Ele apresenta uma carga horaria total de 3.200
horas e esta organizado em 16 trimestres, tambem
chamados de modulos. Em cada ano letivo ha, por-
tanto, quatro trimestres. Vale destacar que o ano letivo
dessa universidade perdura de janeiro a dezembro, ou
seja, por 12 meses, de modo que caibam quatro tri-
mestres/modulos em cada ano.

Nota-se, no Grafico 4, que a maior concentracao
das disciplinas organizadas em modulos esta no 10°



modulo e, em seguida, no 7° modulo. Considerando
que 0s cursos sao de quatro anos e que, em geral, sao
16 os modulos, as disciplinas que abordam o conheci-
mento matematico estariam localizadas, aproximada-
mente no 2° e no 3° ano.

Ha somente oito instituicdes com cursos de Licencia-
tura em Pedagogia EaD que consideram o ano como
periodo letivo, sendo trés publicas e cinco privadas.
O tempo minimo de integralizacdo curricular desses
cursos € de quatro anos; dessa forma, entende-se
que as disciplinas, de modo geral, podem ser minis-
tradas no 1°, 2°, 3° ou 4° ano. De acordo com o grafico
5, verifica-se que ha nove disciplinas ofertadas anual-
mente. Das nove disciplinas, duas ocorrem no 2° ano,
seis no 3° ano e somente uma no 4° ano. Nenhuma
disciplina relacionada a Matematica e ofertada no 1°
ano do curso.

5. DISCUSSAO SOBRE OS DADOS

Apos a tabulacao e organizacdo dos dados das ins-
tituicdes com cursos de Licenciatura em Pedagogia
EaD, pode-se inferir, nesta parte da pesquisa, que,
em sua maioria, 0s cursos preferem que o conheci-
mento matematico seja abordado a partir da segunda
metade da matriz curricular, isto €, em cursos de qua-
tro anos, por exemplo, a partir do 6° semestre, 5° peri-
odo, 10° modulo e 3° ano. Tal organizagao curricular
nos remete a uma possivel fragmentagao do conhe-
cimento matematico com base no falso dilema da
dicotomizacao entre as dimensdes tedrica e pratica
na formagcao do pedagogo que ensina Matematica,
quando esse campo de conhecimento € considerado
com objetivos puramente intelectuais. Por outro lado,
DAmbrosio (1986, p. 25) defende outros componentes
para a estrutura universitaria, quais sejam:

[.] aspectos sensibilizadores, metodologia de acesso
a conhecimentos e conteudo adequado para a solu-
cao de problemas. A adogao de uma forma de ensino
mais dinamica, mais realista e menos formal, mesmo
no esquema de disciplinas tradicionais, permitira atin-
gir objetivos mais adequados a nossa realidade.

Também se destaca uma maior incidéncia de cursos
organizados em semestres e a existéncia de disci-
plinas eletivas e optativas, relacionadas ao conheci-
mento matematico.

Para que a analise descritiva, realizada neste momento,
possa receber um tratamento qualitativo, sugere-
-se a ampliacao da analise dos dados ou a inclusao
de novos dados coletados, por meio da consulta ao
Projeto Pedagogico de Cursos e/ou da aplicagao de
um questionario com os coordenadores dos cursos,
de modo a se buscar uma possivel justificativa para
a posicao das disciplinas relacionadas a Matematica.
Podem ser feitas perguntas como: E importante que
as Didaticas se concentrem antes dessas disciplinas?
Por qué? Por que o conhecimento matematico rara-
mente € abordado no inicio do curso?

Parte-se do pressuposto de que o conhecimento dos
fendmenos relativos ao ensino da matematica nao e
resultado da simples fusao de conhecimentos prove-
nientes de dominios independentes, como a Matema-
tica, a Psicologia e a Pedagogia, mas algo que exige
pesquisas especificas (GALVEZ, 1096, p. 27).

Ortega e Santos (2012) igualmente apontam a preo-
cupacao com a formacgao dos futuros professores de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
na medida em que os cursos de formacao inicial —
curso de graduacao em Pedagogia — nao tém garan-
tido o aprofundamento da Matematica como area de
conhecimento especifico.

Vale destacar que somente nove das 225 disciplinas
oferecidas por semestre em cursos de quatro anos
sao ministradas no primeiro semestre.

As respostas para tais perguntas poderao explicitar
a concepcao de curriculo para a formagao inicial de
professores nos cursos de Licenciatura em Pedagogia
EaD contemplados na presente pesquisa, no que se
refere aos conhecimentos especificos, pedagogicos e
curriculares, bem como as relagoes destes conheci-
mentos com o ‘lugar’ que o conhecimento matema-
tico ocupa nas matrizes curriculares investigadas.

Surge entao o problema do curriculo. Ja muito se tem
falado que o curriculo € fungao do momento social
em que ele esta inserido. Destacamos um conceito
de curriculo em que os seus componentes basicos,
objetivos, conteudos e métodos aparecem solidarios,
como coordenadas num ponto do espaco, e nao inde-
pendentemente, como componentes isolados. Assim,
ao se falar em novos objetivos, naturalmente estao
implicitos novos conteudos e novas metodologias



modificados solidariamente, como na imagem de um
ponto no espaco (DAMBROSIO, 1986, p. 40).

Tal"lugar" ocupado pelas disciplinas de conhecimento
matematico na formacgao inicial do pedagogo nos
remete necessariamente a configuracao dos saberes
necessarios aos docentes universitarios (os forma-
dores), com base no pressuposto de que a pesquisa
acerca das necessidades formativas do docente for-
mador deve articular a discussao sobre o ensino dos
conteudos matematicos, assim como sobre as abor-
dagens metodologicas no ensino da Matematica, ao
considerar a necessidade da intersecgao entre conte-
udos matematicos especificos e as questdes didatico-
-pedagogicas, os quais devem ser complementares,
na medida em que o(a) professor(a) assume a tomada
de decisdes relativas ao que ensinar e a como ensinar.

Segundo Mengali, Nacarato e Passos (2014, p. 35-36),
é fundamental que o pedagogo em formacgao dete-
nha um conhecimento profissional que abarque nao
apenas o saber pedagodgico (ou das ciéncias da edu-
cagao), mas tambem inclua (‘envolva’) um repertorio
de saberes:

*  Saberes de conteudo matematico: E impossivel
ensinar aquilo sobre o que ndo se tem um domi-
nio conceitual,

* Saberes pedagogicos dos conteudos matemati-
cos: E necessario saber, por exemplo, como tra-
balhar com os conteudos matematicos de dife-
rentes campos: aritmetica, grandezas e medidas,
espaco e forma ou tratamento da informacao.
Saber como relacionar esses diferentes campos
entre si e com outras disciplinas, bem como criar
ambientes favoraveis a aprendizagem dos alunos;

*  Saberes curriculares: E importante ter claro quais
recursos podem ser utilizados, quais materiais
estao disponiveis e em quais locais encontra-los;
ter conhecimento e compreensao dos documen-
tos curriculares; e, principalmente, ser um consu-
midor critico desses materiais, em especial, do
livro didatico.

Consoantes com Pimenta (1997), Shulman (1986, 1987,
2004 e 2005) e Tardif (2002), as autoras defendem a
composicao da formacao do futuro pedagogo a par-
tir da composicao de saberes de naturezas distintas,
promovendo a integracao dos componentes curricu-

lares considerados tedricos e praticos, bem como a
valorizacao dos aspectos conceituais, pedagogicos e
curriculares das areas do conhecimento escolar.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Novas pesquisas geradas a partir dessa primeira ini-
ciativa do GTo7 da SBEM podem ser iniciadas com
0s dados ja existentes, de modo que sejam amplia-
das as reflexdes e discussdes acerca da relagao entre
o ‘lugar” das disciplinas no curso e a valorizacao do
conhecimento matematico para o futuro pedagogo e
das conexodes entre esse conhecimento e outros abor-
dados no curso de Licenciatura em Pedagogia EaD.

E nossa esperanga formar, por meio de nossos cursos de
formacao de professores que ensinam Matematica, em
nivel de graduagao e pos-graduacao, esses estudantes,
transmitindo a eles nossas preocupacdes com o fato de
que, como educadores, hao podemos correr O risco de
sermos meros repetidores do passado e condicionado-
res de criancas e jovens. Ao mesmo tempo, devemos
incentivar a valorizacao do conhecimento cientifico, que
podera promover a melhoria da qualidade de vida das
geracoes futuras (DAMBROSIO, 1986, p. 99).

De acordo com Tardif (2002 apud FAUSTINO, 2011), os
saberes docentes sao plurais e advindos de diferentes
naturezas. Desta forma, para o professor ensinar Mate-
matica € necessario que ele tenha conhecimento do
conteudo; do aluno e de sua aprendizagem; do con-
texto de trabalho; da maneira como a Matematica se
organiza; dos diversos recursos e metodos para tor-
nar a Matematica mais compreensivel aos alunos; da
experiéncia profissional; do curriculo da Matematica
Escolar. Em suma, o professor de Matematica deve ter
conhecimentos tedricos e praticos para ensinar dado
conteudo escolar.

Nessa perspectiva, o eixo central da formagao de
professores esta na integracao do campo discipli-
nar com o campo da Didatica, ndo apenas quanto ao
dominio dos conhecimentos técnicos, como também
quanto ao dominio tedrico da atividade de ensino, de
modo a possibilitar a necessaria transformacao dos
conhecimentos cientificos em conhecimentos esco-
lares. Tal mediagao pedagogica precisa ser garantida
pelos formadores dos cursos de formagao inicial ou
continuada, de modo que os futuros professores de
Matematica, assim como os professores de Matema-



tica em atuacao, possam vivenciar esta passagem
da Matematica Cientifica para a Matematica Escolar
e, em suas praticas de ensino, possam igualmente
garantir que tal transposicao didatica seja efetivada
em prol da aprendizagem matematica de seus alunos.

Atrelados aos componentes de ensino, os conheci-
mentos didaticos, juntamente com os conhecimen-
tos curriculares, devem constituir os componentes
da estrutura universitaria na formacao de professores
de Matematica, em especial nos cursos de Licencia-
tura em Pedagogia EaD, objeto de pesquisa da pre-
sente investigacao.

Na esteira desta organizacdao curricular, faz-se
necessaria uma formagao inicial mais dinamica, mais
voltada para os desafios do cotidiano escolar quanto
ao ensino da Matematica para as criancas, mais
focada nos conhecimentos ‘de" e “sobre" a Matema-
tica, por meio de uma perspectiva integradora dos
conhecimentos necessarios a formagao consistente
e critica do professor de Matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Em outras palavras, confir-
ma-se a indissociabilidade entre conteudo e forma,
associagao proclamada e desejada na formacao de
professores que ensinam Matematica na educacao
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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