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Resumo:

Este estudo tem por finalidade apresentar relatos de experiéncias, desenvolvidos durante a execucao das aulas na
disciplina de Arte Educacao na Escola Estadual de Educacao Profissional José Ribeiro Damasceno - JRD, contribuindo
para uma educacao antirracista, uma educacao que se faz e se refaz, inventa e se reinventa em tempo de isolamento
social. A pesquisa teve como objetivo promover praticas artisticas que protagonize as juventudes estudantis e
despertasse o interesse das/dos estudantes acerca da valorizagao da arte escolar, durante as aulas on-line. Nesse
fazer didatico-pedagogico-artistico, diversos foram os metodos que culminaram nesse trabalho e todas as acdes
foram significativas para a construcao de uma escola acolhedora, engajada, artistica e consciente do seu papel no
enfrentamento do preconceito e nadiscriminagao de seus sujeitos.

Palavras-chave: Arte-Educacao. Periferia. Educacao Antirracista. Escola.

Abstract:

This study aims to present reports of experiences, developed during the execution of classes in the discipline of Art
Education at the State School of Professional Education José Ribeiro Damasceno - JRD, contributing to an anti-racist
education, an education that is made and remade, invents and reinvents itself in time of socialisolation. The research aimed
to promote artistic practices that lead student youth and arouse the interest of students about the appreciation of school
art, during online classes. In this didactic-pedagogical-artistic doing, there were several methods that culminated in this
work and all actions were significant for the construction of a welcoming, engaged, artistic school and aware of its role in
facing prejudice and discrimination of its subjects.
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1.INTRODUGAO

O ensino de arte no Brasil passou por diversas mudancas
em toda sua historia até os dias atuais. Estas mudancas
ocorreram devido as situagdes e necessidades vividas
em cada época e com isso o ensino de arte tambem foi
mudando paulatinamente. Segundo Ferraz e Fusari
(2009, p. 39) “[...] assim como outras areas do
conhecimento, surgem de mobilizagdes politicas,
sociais, pedagogicas, filosoficas, e, no caso da arte,
também de teorias e proposicdes artisticas e
estéticas” Estas mudancas fazem parte de um processo
politico, cultural e social que aos poucos foram tomando
forma. Um processo quase sempre lento, principalmente
ao ensino de arte nas escolas, levando em consideracao
os periodos da historia do pais e a historia da educacao. A
Arte, enquanto disciplina escolar abrange os segmentos
de Artes Visuais, Danga, MUsica e Teatro (BRASIL, 1997).

Apandemia de COVID-19 no Brasilteve inicio em
fevereiro de 2020. Esta afetou a economia do pais e essa
situacao de isolamento social fez com que surgisse a
possibilidade do trabalho da educagao em home office.
Sendo assim, durante o periodo pandémico as atividades
de arte na escola foram realizadas de forma virtual:
Batalha de Poesias; | Festival: Negras e Negros das
Escolas do Litoral Oeste e o Fala Periferia: uma Releitura
do Cotidiano Artistico-Periféerico, surgindo
inevitavelmente a questao do racismo como elemento
principal.

Assim, aeducacao antirracista € aquela que ativamente
combate toda e qualquer expressao deracismona
escola e no territorio, reconhecem e valoriza as varias
contribuicoes passadas e atuais em todas as areas do
conhecimento humano, de africanos e afro-brasileiros
para o Brasil e o mundo (CARNEIRO, 2015). De maneira
que € necessario nos perguntarmos como
aescolaconsegue ampliar o debate sobre as questoes
raciais, mapear e atuar nas atitudes e
comportamentosracistase disseminar um discurso de
igualdade, respeito, diversidade, cidadania e reparagao
historica? E ai que surge o conceito de antirracismo que &
uma forma de acdo contra o odio, preconceito racial,
racismo sistémico e a opressao estrutural de grupos
marginalizados racialmente e etnicamente (SILVA
JUNIOR, 2002). A pesquisa tem como objetivo promover
praticas artisticas que protagonizasse as juventudes
estudantis e, sobretudo, que despertasse o interesse
das/dos estudantes a valorizagcao da arte escolar,
durante asaulason-line.

Entre as estrategias utilizadas para estimular atitudes
mais inclusivas e o respeito as diferencas destacam-se
debates, brincadeiras, contacao de historias com

28

SEDUC | Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard

bonecos, o reconhecimento de situacgodes
discriminatorias, bem como a incorporacao de narrativas
que tragam os negros como protagonistas (PALMA,
2010). Para promover umaeducacao antirracistae
preciso reconhecer que o racismo existe também na
escola. Isso porque ela nao € um espago imune e
segmentado da sociedade — ela € constituida e
construida pelas mesmas pessoas que circulam fora
daquele espaco.

O chao-embrionario para a presente pesquisa € o
municipio de Trairi, cidade do interior do Estado do Ceara,
litoral oeste cearense. Neste lugar, somos a Escola
Estadual de Educacao Profissional José Ribeiro
Damasceno - JRD. No contexto escolar, a arte educagao
nem sempre foi uma disciplina que nas suas praticas
pedagogicas, buscou valorizar e potencializar as artes
periféricas. Aos poucos e que os/as educadores/as
foram tendo esse territorio como lugar de pesquisa e de
construcao social. A educagao no Brasil tem origem com
os Jesuitas, e segundo Ferraz e Fusari (2009, p. 45) “surgiu
com a fundacgao da “escola de ler e escrever”, designada
ao ensino religioso, a escola era destinada
principalmente aos filhos da elite”.

2.METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa esta baseada na pesquisa-
acao aliada as praticas e metodologias ativas como pano
de fundo da proposta. A pesquisa-acao € uma forma de
investigacao-acaoque utiliza téecnicas
de pesquisa consagradas para informar aagcaoque se
decide tomar para melhorar a pratica. E um tipo
de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com umaagao ou com
a resolugcao de um problema coletivo e na qual os
pesquisadores e os participantes representativos da
situacao ou do problema estao envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Enquanto que asmetodologias ativasde
aprendizagem sao estratégias de ensino desenvolvidas
para ajudar os alunos a aprenderem de forma altamente
participativa e autdnoma, tornando-se protagonistas do
proprio processo de aprendizagem. Assim, a presente
pesquisa foi realizada em maio de 2020 a junho 2021,
durante as aulas remotas na E.E.E.P. José Ribeiro
Damasceno, culminado nas acdes que seriam
posteriormente analisadas para servir de base para a
mesma, entre elas: Batalha de Poesia; Festival Negras e
Negros das Escolas do Litoral Oeste e o Fala Periferia:
uma Releitura do Cotidiano Artistico-Periférico.

As atividades da BATALHA DE POESIA aconteceram
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durante os meses de maio e junho de 2020. Inicialmente
lancamos a proposta para os/as estudantes; roda de
conversa sobre o movimento poético e artistico: Slam;
encontro da escrita | (elaboragao das poesias por grupo);
encontro da escrita Il (analises das poesias); envio de
video inspirador (movimento slam); oficina teatral: voz e
dramaturgia na cena e realizagao da batalha de poesia. O
FESTIVAL NEGRAS E NEGROS DAS ESCOLAS DO
LITORAL OESTE foi realizado nos meses de outubro e
novembro de 2020. Em bate-papo virtual com o
professor Humberto Martins (E.E.E.P. Walter Ramos),
germina o sonho da realizacao do festival que celebrou a
dia da consciéncia negra. A partir dessa motivacao foram
realizados os encontros: reuniao com coordenacgoes e
professores/as; montagem das apresentacdes;
acompanhamento pedagogico das producgoes;
producao de videos-apresentagdes-artisticas;
elaboracao de roteiro de apresentagao professor/a e
aluno/a; ensaio técnico (produtores e apresentadores),
criacao e divulgagao do cartaz; ensaios tecnicos-canal
YouTube e realizacao do festival.

As atividades do FALA PERIFERIA: UMA RELEITURA DO
COTIDIANO ARTISTICO-PERIFERICO foi realizada nos
meses de maio e junho de 2021. Inicialmente realizamos
uma roda de conversa sobre o movimento poético e
artistico: Slam; encontro da escrita | (elaboragao das
poesias por grupo); encontro da escrita Il (analises das
poesias); envio de video inspirador (movimento slam);
oficina teatral: voz e dramaturgia na cena e realizagao da
batalha de poesia. A realizacao da investigacao foi de
natureza qualitativa, pois se preocupou com um nivel de
realidade que nao pdde ser quantificado, por trabalhar
com o universo de significados, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, aprofundando o significado da
questao para os sujeitos entrevistados.

3.DISCUSSAO
3.10 lugar periférico e orgulho da arte na periferia

O Brasil € culturalmente heterogéneo, forjado em meio a
negociacoes, conflitos, hibridismos culturais, interesses
econdmicos, colonialismos, funcdes sincréticas,
rupturas e permanéncias, reconstrucoes identitarias,
bem como processos de aculturacao. Apesar de a
grande maioria ter essa consciéncia em relagao as
misturas étnicas, ha ainda enraizado no cerne do pais o
preconceito, e em momentos como o que estamos
vivenciando, onde o governo de extrema direita sinaliza e
endossa esse discurso, percebemos imergir diversas
modalidades de preconceitos latentes, antes velados e
muito bem enterrados, poréem presentes. De maneira
que o preconceito racial e a discriminacao estao
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diretamente ligados aos fenotipos, ou seja, a tonalidade
da cordapele, otipo de cabelo, a forma do nariz, da boca
e assim, por diante. Dessa forma, quanto mais proximas
forem as caracteristicas fisicas que se assemelham ao
tipo negroide, maior devera ser a possibilidade que esta
sofradiscriminagao e preconceito ao longo de suavida.

Por conta da arte a periferia vem deixando de ser um
lugar menosprezado pela midia, pela politica e pelas/os
proprios moradores. Atualmente, pertencer a ela €
motivo de orgulho. Viver hoje na periferia, significa
presenciar inumeras mudancgas, sobretudo, nos
processos sociais e artisticos. Nesse universo, o Rap foi
uma das primeiras manifestacées da arte a trazer
orgulho a populagao periféerica. A principal mudanca
aconteceu em 1993 com o lancamento do album Raio-X
Brasil, do grupo de rap Racionais MC.

Apos, o movimento hip-hop surge, trazendo novas
mudangas e depois por outras expressoes artisticas
eculturais, as rodas de samba, saraus, cineclubes, os
forros e grupos de teatro. A partir deles, descrever a
periferiapassou a ser uma acao dos proprios
moradores do local, atravées da arte. O impacto causado
pela producao artistica foi capaz de mudara forma de
pensar e enxergar este lugar.

Outra motivacao para a producgao artisticaé a
emancipacao humana, ou seja, a arte foie ainda € usada
como forma emancipatoria das/dos moradores das
periferias. Falar em emancipacao retomando Freire
(2000), quando relata as diferentes formas de opressao e
de dominacao no mundo neoliberal e de exclusao, e a
falar também de pessoas que vivem de grandes
necessidades materiais, mas, que buscam a alegria de
viver todos os dias. Na obra Pedagogia do Oprimido
(2002), Freire defende uma pedagogia para todos e que
possam se emancipar, mediante uma luta libertadora,
que ‘so faz sentido se os oprimidos buscarem a
reconstrucao de sua humanidade e realizarem a grande
tarefa humanistica e historica dos oprimidos - libertar-se
asieosopressores”(FREIRE, 2002, p. 30).

Nisso, € fundamentalnao estancarem “modos feitos’, em
‘receitas acabadas" de como fazer, mas buscar no
momento presente um novo jeito se fazer, sobretudo,
quando falamos desse novo lugar periférico. Sobre isso,
Klauss Viana (2005, 23) diz: “Ninguem ¢ igual a ninguem,
nao existe receita para se fazer arte, o/a professor/a
deve apenas avivar a receita - como se fazia
antigamente, mas essa receita € pessoal, ndo serve para
todo mundo’. E preciso afirmar com coragem que "a arte
segue presente’, e na periferia ela segue estampadas
NOS MuUros, Nos corpos que transita nas ruas e becos, nas
brincadeiras das criancas e na musicalidade tocada.



Dessa forma, se faz necessario se produzir arte no
espaco escolar, a partir do lugar periférico, fazendo com
que todos/as os/as envolvidos/as vislumbram-se,
escutando e entendendo o fazer artistico na periferia.
Assim, Moreno (2019, p. 47), nos relata:

Dentro desses processos, € necessario que os
adolescentes e jovens sintam-se motivados para falar
de si, de suas historias de vidas, das suas familias, e
tenham orgulho disso. E salutar ndo comegar o processo
de imediato, mas pela oralidade presente nas historias
de cada um, possibilidades que todos possam exercitar
a escuta do que o/a colega conta, do que ele/elatema
dizer de si e dos seus presentes, valorizar e respeitar o
que esta sendo dito e ao mesmo tempo, exercitar a
confianga e a generosidade em contar sua propria
historia.

Com base nisso, € importante afirmar que todos/as
os/as estudantes podem e sabem fazer arte, afinal de
conta, a maioria das/dos estudantes da EEE.P. Jose
Ribeiro Damasceno, vem dos espacos periféricos da
cidade de Trairi. Basta propor possibilidades
pedagogicas de construcao de conhecimento artistico e
uma energia afetiva, motivadora, para que eles/as
desenvolvam sua arte com autonomia e poténcia.

3.2 Aarte JRD: uma pratica pedagogica feita por diversas
maos e em varios lugares.

No século XXI, a educacao escolartornou-se uma fungao
de grande relevancia para melhorar a situagao social e
econdmica dos individuos, especialmente o acesso da
comunidade negra. No campo educacional, ha a lei n°
10.639/03 que determina o respeito a diversidade
cultural da sociedade brasileira (KRAUSS; ROSA, 2010). A
comunidade escolar nao pode mais aceitar que somente
algumas culturas sejam contempladas nos curriculos.

E necessario abolir os privilégios, promover a valorizagao
de cada individuo social, oferecer a oportunidade de
apropriacao de ferramentas basicas do conhecimento
que permitem melhor leitura das questdes sociais
(FELIPE; TERUYA, 2009). A democracia soO € possivel se
for viabilizado um projeto de uma sociedade em que
todos os seus membros sao valorizados e incorporados
ao curriculo escolar. Sao conteudos que propdem abolir
as discriminagdes raciais, imprescindiveis para a
superacao da hierarquia cultural(MOTTA, 2005).

Dessa maneira, surgem inumeras possibilidades e
desafios no campo do Ensino de Historia, exigindo,
inclusive uma nova compreensao de conceitos dentro da
disciplina. Acerca do objetivo do ensino de Historia
Schmidt e Cainelli (2004, p.125), defendem que este
‘consiste em fazer o aluno ver-se como participe do
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processo historico. Tal compreensao, de um lado, deve
leva-lo a entender que sua historia individual, resulta de
um movimento processual e, de outro, a compreender
que também ele faz a histéria" De fato, ha uma
compreensao na contemporaneidade de que somos
protagonistas das nossas historias, portanto, e
indispensavel que o aluno se reconhecesse enquanto
agente desse processo.

Essa compreensao € atualmente um dos grandes
desafios dos docentes da area de humanidades, ou seja,
o de tornar consciente a relacao dos alunos com o
presente para orientar o seu agir. Tendo essa consciéncia
inicial, € primordial saber que aprender ¢ algo constante,
pode ser prazeroso e pode se dar de diversas maneiras.
Nesse sentido, e o aluno tendo essas convicgoes, abre-
se um leque de possibilidades para que o mesmo
perceba a Historia, enquanto ciéncia com outros olhos.
Para Rusen (2010, p. 91), “a Histéria pode ser aprendida
dos mais diversos modos e com 0os mais diversos
conteudos, dai a necessidade do trabalho interdisciplinar
como meétodo de ensino da historia” Assim, de acordo
com o autor, pensamos que um desses metodos seja a
sala de aula, espaco onde se aprende e ensina. Nesse
sentido, segundo Schmidt; Barca; Martins (2011):

O aprendizado se realiza ao longo de uma dupla
experiéncia: uma € o contato com o legado da acao
humana, acumulada no tempo, e que chamamos
comumente de “historia’, nao raro com inicial maiuscula.
Esse contato se da de forma espontanea, no convivio
social do quotidiano, nos multiplos ambitos da
experiéncia concreta vivida. Essas experiéncias
emolduram as tradicdes, as memorias, os valores, as
crengas, as opinides, os habitos que se acumulam e nos
quais se formam, se forjam os agentes, desde
pequeninos - a comecar pela linguagem e pelo
convivio familiar. A outra experiéncia ¢ a escolar
(SCHMIDT,; BARCA; MARTINS, 2011, p. 09).

Sem sombras de duvida, a Lei representa um avanco ao
possibilitar a construgcdao de um multiculturalismo critico
na escola brasileira, ao tempo em que reconhece uma
luta histérica do movimento negro em nosso pais, cuja
bandeira de luta consistia em incluir no curriculo escolar
o estudo da tematica “historia e cultura afro-brasileira”
Por outro lado, nao podemos esquecer que muito ainda
precisa ser feito para que a Lei ndo se torne letra-morta e
venha contribuir, de fato, para uma educacao
multicultural.

Emboraa LDB (BRASIL, 1996) nao tenha contemplado as
reivindicagdes educacionais do movimento negro, que ja
haviam sido diluidas durante o processo de elaboragao
da Constituicao Federal (BRASIL, 1988) na Assembileia
Nacional Constituinte (BRASIL, 1987), a marcha Zumbi
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dos Palmares, pela cidadania e a vida realizada um ano
antes da aprovagao da LDB, preparava uma reagao a
concepgao datematica adotada nas referidas leis.

No ‘Programa de superacao do racismo e da
desigualdade racial, (O programa reune propostas para
democratizacao da informacgao, mercado de trabalho,
educacao, cultura e comunicacao, saude, violéncia,
religiao e terra), entregue na ocasiao, a marcha e
justificada como um ato de indignacao e protesto contra
as condicdes subumanas em que vive 0 povo hegro
neste pais. A educagao aparece, mais uma vez, Como um
dos elementos centrais desse programa, na critica a
centralidade dos estudos e referenciais do mundo
ocidental nos curriculos escolares, que acabam por
permear tambem a estrutura do sistema educacional
que atende a esse modelo, na medida em que seu
contexto apresenta uma logica cujos pressupostos
reiteram esteredtipos e confirmam preconceitos.

Aponta-se nesse programa a necessidade de
reorganizacao da escola a partir da diversidade que
promova umarevisao de toda a estrutura educacionale a
necessidade de agdes afirmativas na educagao. O
reconhecimento oficial, em 20 de novembro de 1995, no
plano federal, da existéncia da discriminacao racial e do
racismo, com a implantagao por meio do decreto do
Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), visando
estimular e formular politicas de valorizagdao da
populacdo negra pode ser considerado como um dos
desdobramentos da ardua luta realizada pelo
movimento negro apos a década de 1970.

A mobilizacao do movimento negro e a participacao
brasileira na Conferéncia Mundial contra o racismo, a
discriminacgao racial, a xenofobia e intolerancia correlata,
em Durban, Africa do Sul fomentaram o
desenvolvimento, no ambito federal, na sua maioria por
iniciativa do poder executivo de programas de acao
afirmativa. As acdes federais inspiraram uma série de
acoes semelhantes no inicio de 2002, por parte dos
governos locais, principalmente a reserva de vagas nas
universidades publicas, para alunos pretos e pardos.

Em 2003, temos a promulgacao da lei no. 10.639 (BRASIL,
2003) que resultou do projeto de lei n° 259 de 1999,
apresentado por Esther Grossi e Benhur Ferreira. A
referida lei altera o paragrafo 4°, art. 26, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB e torna
obrigatorio o ensino de Historia e Cultura afro-brasileira
nas escolas de ensino fundamental e médio de todo o
pais. Tal artigo, apos a aprovacao da Lei no. 10.639
(BRASIL, 2003), passou a seracrescido dos seguintes:
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Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e medio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10. O Conteudo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional,
resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a Historia do
Brasil.

§ Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serao ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de
novembro como Dia Nacionalda Consciéncia Negra.

Essa alteracao na LDB (BRASIL, 1996) foi regulamentada
com a aprovagao da resolucao n. 1, de 17 de junho de
2004 e do parecer n. 03/2004, que estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e africana. (BRASIL, 2004).

A obrigatoriedade de inclusao de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos da Educacao Basica
(BRASIL, 2004) trata-se de decisao politica, com fortes
repercussoes pedagogicas, inclusive na formagao de
professores. Com esta medida, reconhece-se que, alem
de garantir vagas para negros nos bancos escolares, &
preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu
povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco
seculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia
do estudo de temas decorrentes da historia e cultura
afro-brasileira e africana nao se restringe a populacao
negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros,
uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos
atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
plurietnica, capazes de construir uma nagao
democratica.

E importante destacar que nao se trata de mudarum foco
etnocéntrico, marcadamente de raiz europeia, por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares
para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades, que proporciona
diariamente, também as contribuicdes historico-
culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, aléem das de raiz africana e europeia. Heringer
(2004) afirma que essas medidas foram amplamente
saudadas pelos ativistas do movimento negro, pois,
tratava-se de projeto de lei que tramitava ha algum
tempo na Camara dos Deputados e de uma



reivindicacao antiga desse movimento, por isso contou
com o apoio de varias de suas organizagoes.

Embora essa alteracdo na LDB (BRASIL, 1996) e a
aprovagao do Parecer n. 3/2004 que a regulamenta
indiguem a possibilidade de romper com a
predominancia do paradigma eurocéntrico na educagao,
na medida em pode implicar uma ampla modificagao
curricular inclusive nos cursos de formacao de
professores e de todos os profissionais da educagao, o
seu processo de implementacao precisa ser
acompanhado e avaliado quanto aos riscos de
descaracterizacdo de uma implementagao que nao
atendaaosinteresses da populacao negra.

O movimento negro vem trazendo contribuicoes
importantes para a discussao sobre o jeito de se fazer
escola, que precisa se tornar um lugar de produgao de
conhecimento que represente os conhecimentos e
expectativas de todos os povos, pois a escola € um
espaco de encontro de multiplos elementos culturais e
sociais, que devem se articular, interagir entre si e nao
excluir e ou eliminar as diferengas. Marques (2005, p. 95)
afirmaque:

O desenvolvimento de uma educacao inclusiva e plural
nao € uma tarefa tao simples de se realizar. Apesar da
edicao de documentos curriculares oficiais, como os
PCN's e, recentemente, a Lei 10.963/2003, que versam
sobre a questao, essa discussao, na pratica, dependera
de outras atores para que seja efetivada no cotidiano
escolar.

Entao, quando as 'esferas econdmicas e culturais" se
cruzam dentro de uma instituigao publica ou privada, nao
esta em jogo, pura e simplesmente, os interesses do
Estado e de sua ideologia, principalmente se for o caso
de uma escola. Pois, o processo de escolarizacao em sua
totalidade, nao pode ser encarado como uma mera
armacao de um tipo de estado e seus governantes, para
passar sua ideologia e garantira sua perpetuacao.

Politicas de reparacdes voltadas para a educagao dos
negros devem oferecer garantias a essa populacao de
ingresso, permanéncia e sucesso na educagao escolar,
de valorizagdo do patriménio histérico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicao das competéncias e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para a
continuidade nos estudos, de condigdes para alcangar
todos os requisitos tendo em vista a conclusao de cada
um dos niveis de ensino, bem como para atuar como
cidadaos responsaveis e participantes, alem de
desempenharem com qualificagao uma profissao.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de
diferentes niveis converterao as demandas dos afro-
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brasileiros em politicas publicas de Estado ou
institucionais, ao tomarem decisdes e iniciativas com
vistas a reparacdes, reconhecimento e valorizacao da
historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituicao de
programas de acdes afirmativas, medidas estas
coerentes com um projeto de escola, de educacao, de
formacao de cidadaos que explicitamente se esbocem
nas relacoes pedagogicas cotidianas.

Medidas que, convém, sejam compartilhados pelos
sistemas de ensino, estabelecimentos, processos de
formagao de professores, comunidade, professores,
alunos e seus pais. A soma desses fatores levou a uma
explosaode arte desenvolvida na EEEP. José Ribeiro
Damasceno, que por sua vez, apresenta a arte periférica
com simbolo de orgulho e pertencimento. O sujeito que
mora na periferia & aluno/a da escola, e nela, sao
convidados/as a experimentar a arte e, a partir dela ver a
sua comunidade de forma diferente. Para Cavalcante e
Gois (2015), hainumeras praticas educativas parao atode
aprender, umas mais autoritarias, outras centradas no
educador e outras mais interativas, mais livres, mais
vivas.

Entre estas estao os processos educativos biocéntricos,
que geram vivéncias pedagogicas que tornam possivela
aprendizagem-desenvolvimento, por favorecer uma
ambiéncia criativa, afetiva, problematizadora e alegre.
Nos, educadores/as da E.E.E.P. Jose Ribeiro Damasceno,
optamos por construir processos de ensino-
aprendizagem que tenha arte periférica como lugar de
discussao e pesquisa. De acordo com Moreno (2019, p.
66-67).

Nessa proposta de ser/aprender/criar, almeja-se por
uma pedagogia que reintegre as partes que foram
separadas na historia, por isso a necessidade de fundir
geragdes e suscitar as dinamicas de compartilha dos
saberes de maneira transversal e transdisciplinar (.).
Agregar pessoas distintas, conhecimentos e
possibilidade plurais de compartilhas sao as matrizes
geradoras que mobilizam as praticas metodoldgicas.

Assim, a arte age como formadora de mentes pensantes,
possibilitando que qualquer cidadao que tenha acesso
ou pratique algum meio artistico, consiga observar e
analisar profundamente os fatos grupais e individuais,
mostrando a relevancia que cada um deve configurar
dentro da sociedade.
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4.CONCLUSAO

Ao concluir a presente pesquisa entendemos que essas
questdes levantadas remetem ao lugar onde a escola
esta situada, ou seja, na periferia de Trairi, em bairros
taxados como violentos e com situagcao de alta
vulnerabilidade social. Essa visao estereotipica das/os
sujeitos sobre a periferia, suas relagdbes com a arte
periférica e o envolvimento das juventudes estudantis
nas acoes artisticas realizadas de forma remota foram
acdes que causaram um impacto bastante positivo no

Observou-se que os estudantes, mesmos diante da crise
social, tiveram uma participacao ativa, comprometida,
levando a percepcao de que em tempos de aulas
remotas, uma acao motivadora, artistica e cheia de
significado reaviva a escola. Diante do exposto, conclui-
se que a educacgao precisa despertar para o
fortalecimento dos processos colaborativos, artistico e
da valorizagao dos potenciais juvenis. E nesse rumo que
vamos garantir uma participacao efetiva dos estudantes,
professores/as, gestores/as, pais e maes no espaco

processo ensino-aprendizagem na escola. escolar.
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