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Ii\s resentacao

l | ma das grandes questoes postas para a educacao brasileira atualmente é a seguinte: como
apoiar os professores no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas em sala de aula?

Por se tratar de uma profissao que requer dedicacao diferenciada para ser exercida e forma-cao
continua para seu aperfeicoamento, os sistemas de ensino precisam estruturar mecanismos de
apoio ao trabalho docente de modo que estes profissionais nao se sintam isolados frente aos
desafios associados a sua pratica na escola.

Na rede estadual de ensino do Ceard, as escolas contam com coordenadores escolares, pro-
fessores coordenadores de area e professores coordenadores de ambientes de apoio a sala de
aula, que tém como principal objetivo proporcionar, aos professores, um suporte técnico para que
suas aulas tenham mais recursos didaticos disponiveis e, aos alunos, melhores oportunidades de
aprendizagem. Trata-se de um servico de apoio aos docentes que vem se consolidando nos
ualtimos anos.

Contudo, nada pode substituir, para a constante qualificacao do trabalho docente, o exercicio
reflexivo que cada professor deve fazer sobre sua prdpria pratica. Realizar uma analise critica,
utili-zando-se de elementos do método cientifico para sistematizacao de suas experiéncias, traz
ao profes-sor o dominio pleno de seu trabalho, promovendo releituras sobre suas praticas e
fomentando a elabo-racao de novos procedimentos de ensino, mais adequados aos estudantes.

Nesta perspectiva, a revista DoCEntes, publicada pela Secretaria da Educacao do Ceara, vi-sa a
estimular todos os professores das escolas publicas estaduais a escreverem e publicarem artigos
sobre suas experiéncias de sala de aula ou relacionados a pesquisas cientificas vinculadas a
programas de pos-graduacao. Esta revista, portanto, é uma estratégia para apoiar os professores
em seu processo de autoformacao.



Adentrar um processo de autoformacao é escrever sobre o que se faz, narrar as relacoes de
ensino e aprendizagem com seus estudantes, analisar os conflitos inerentes a aplicacao, em sala
de aula, das teorias estudadas. Esses sao elementos importantes para se construir um
sentimento de cons-tante aperfeicoamento do trabalho docente.

A revista DoCEntes, nesta perspectiva, € um recurso disponivel para que o professor seja
provocado a olhar para si mesmo como sujeito construtor de um saber que o fortalece na
dinamica efervescente da escola, que, por sua vez, vive um constante movimento de adaptacao e
readaptacao as novas demandas e expectativas da sociedade contemporanea quanto a sua funcao
social.

Além disso, é importante reconhecer a producao dos nossos professores em cursos de pos-
graduacao que participam. Em nosso estado, novos programas de pds-graduacao tém sido
implemen-tados em instituicoes publicas, em diferentes localidades; novas modalidades tém
contemplado dife-rentes perfis profissionais, bem como atendido a diferentes propdsitos
investigativos, e nossas escolas tém sido palco de estudos de carater multiplo, passando por
pesquisas quantitativas que buscam ma-peamento de perfis, identidades e parametrizacao de
resultados obtidos na implementacao de projetos pedagdgicos, chegando a analise mais
minuciosa, qualitativa de realidades impares presentes em nos-sas salas de aula por todo o
Ceara.

Os novos Programas de Pds-graduacao tém ensejado grande diversidade de pesquisa educa-
cional em nosso estado, estimulado, dessa forma, a disseminacao e o acesso a producao cientifica
de qualidade voltada ao trabalho na sala de aula. Por conseguinte, torna-se cada vez mais
expressivo o numero de professores que tem se dedicado a pesquisa dentro e fora da sala de aula.

Em cada um desses muitos elementos elencados, uma figura torna-se presente e, de certa forma,
central: a do professor-pesquisador. E a partir dela que se desencadeia todo o processo de pes-
quisa que busca uma maior apropriacao e autocaracterizacao do professor enquanto agente de
forma-cao, de autoformacao e produtor de conhecimento. Neste sentido, a revista DoCEntes
apresenta-se como um meio audacioso e eficaz que objetiva o incentivo a realizacdo de pesquisas
e sua respectiva difusao. O periddico tem como foco ainda a divulgacao de praticas pedagdgicas
exitosas realizadas pelos docentes da rede publica estadual do Ceara.

A Secretaria da Educacdo sente-se orgulhosa de, por meio da revista DoCEntes, levar a co-
munidade cientifica brasileira a significativa contribuicao de nossos professores, fruto de um
trabalho engajado e necessario, desenvolvido, em sua ampla maioria, no chao de nossas escolas e
na mente de nossos estudantes.

CODEA - Gestao Pedagogica



O Protagonismo docente e a escrita de artigos e livros

O s poetas populares sempre dizem, quando estao diante de uma situacao que inspira seus
versos: “vou aproveitar o mote”. E comecam a declamar. Nao sou poeta, mas ontem, 18, ao
vivenciar o lancamento da Revista DoCEntes, da Secretaria da Educacao do Cear3, e de 5 obras
escritas por professores desta rede, fiquei com a necessidade de escrever sobre o que esta acao
tem aver com o processo de fortalecimento das praticas docentes.

De imediato, relaciono trés consequéncias deste tipo de politica para os professores:

1) E uma forma de reconhecimento e valorizacdo. Demonstramos que alguém tem valor
inestimavel para nés quando o ouvimos atentamente, olhamos no olho. Ao publicar artigos na
revista e apoiar a escrita de livros, a mensagem ¢é : o que os professores tém a dizer é muito
importante e é preciso fazer chegar aos seus pares e a sociedade;

2) Os professores que se desafiam sistematizar suas reflexdes, sua arte literaria, desenvolvem
uma aprendizagem profissional que reflete em maior confianca para o desenvolvimento da
atividade docente. Ensinar baseado no que se escreve é uma condicdo a ser buscada por todos os
educadores. Afinal de contas, professor é sujeito de seu tempo e precisa dar sua versao a respeito
do que se propoe a ensinar;

3) Professores autores tendem a consolidar a pratica pedagdgica que educa os jovens para a
autonomia intelectual. A educacao pelo exemplo é a mais consistente pedagogia ja desenvolvida
em todos os tempos. Alunos orgulhosos de seus mestres geram uma motivacdo impar para
continuar estudando com seriedade, pois o que se faz com o estudo esta materializado nas obras
de seus professores.



A autoria e o trabalho docente sao intrinsecos. Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da
Autonomia, traz insistentemente a ideia de que “Ensinar exige pesquisa”. Traduzo esta indicacao
do mestre Freire relacionando-a ao exercicio reflexivo que da origem aos artigos cientificos, as
obras literarias.

Professores que se imbricam com seu objeto de pesquisa, para além da necessidade de concluir
etapas académicas, constroem uma rotina de autoformacao que muito contribuird com a sua acao
docente na educacao basica.

Nesta perspectiva, todos os professores sao convidados a sistematizar suas reflexoes, suas
experiéncias, suas ideias para contos, poemas, romances e etc.

Torna-se cada vez mais evidente que o esforco em melhorar as condicoes de ensino passa pelo
estimulo do protagonismo docente.

Rogers Mendes
Coordenador da CODEA - Gestao Pedagdgica



A LEITURA E A ESCRITA NA SALA DE AULA:
PRATICAS SOCIAIS

Rosemary de Abreu Viana'

Resumo

O trabalho em estudo buscou analisar a Leitura e a Escrita, entendida como um processo sociocognitivo,
interdisciplinar, de prazer, interesse e interacdo. No ambito educacional é relevante a necessidade de se
trabalhar com textos significativos na sala de aula e estimular alunos e professores a utilizarem os géneros
textuais. Esta necessidade se deve a falta de interesse dos alunos em relacao a leitura como um ato social,
visando tornar os alunos sujeitos de sua propria histéria. Deste modo, procurou-se ao longo desta pesquisa
analisar o processo da leitura e da escrita numa perspectiva social. O estudo aponta na direcao de novas
propostas sobre o ensino e aprendizagem da leitura e escrita, inferindo-se dai que tais propostas propiciem
um novo olhar sobre o pedagdgico praticado no ambito das instituicdes escolares. Para tanto, o trabalho
buscou na pesquisa bibliografica fundamentacdo tedrica para a concretizacao desta obra.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ensino-aprendizagem. Interdisciplinar.

Abstract
READING AND WRITING: SOCIAL PRACTICES

Reading and Writing understood as an interdisciplinary social cognitive process of pleasure, interest and
interaction was analyzed in this study. It was argued for a necessary school teaching practice review as well
as new methodologies in teaching meaningful texts to stimulate students and teachers to use text genres.
Due to students disinterest in reading as social act, it is relevant and significant to the learner world
knowledge and his/her own opportunities construction for life. Thus, this research has sought to analyze
reading and writing process in a social perspective along the text. The study points toward new proposals
about teaching and learning of reading and writing. It has been inferred that these proposals must provide a
new pedagogical view to be practiced in school institutions. Therefore, this study has attempted its theoretic
basein abibliography research to achieve its aims.

Keywords: Learning. Interdisciplinary. Reading. Teaching. Writing.

" Mestra em Ciéncias da Educacdo. Graduada em Letras Portugués pela UFC e
Letras Espanhol pela UECE. Especialista em Gestdo Escolar e em Lingua Portuguesa
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Resumen

LALECTURAY ESCRITAEN EL AULA DE CLASE: PRACTICAS SOCIALES

El trabajo en estudio busco analizar la lectura y la escritura, entendida como un proceso sociocognitivo,

interdisciplinar, del placer, interés e interaccion. En el ambito educacional es relevante la necesidad de se

trabajar en el sala de aula y estimular alumnos y profesores a utilizaren los géneros textuales. Esta

necesidad se debe a la falta de interés de los alumnos en relacion a lectura como un acto social, visando

tornar los alumnos sujetos de su propia historia. De este modo, se buscé al longo de esta pesquisa analizar

el proceso de la lecturay la escritura en una perspectiva social. El estudio apunta en la direccidn de nuevas

propuestas sobre el ensefno y aprendizaje de la lectura y escritura, se infiriendo asi que tales propuestas

propicien un nuevo mirar sobre el pedagdgico practicado en el ambito de las instituciones escolares. Para

tanto, el trabajo se buscd en la pesquisa bibliografica fundamentacion teédrica para la concretizacion de esta

obra.

Palabras-Clave: Lectura. Escritura. Ensefanza-aprendizaje. Interdisciplinario.

1. Introducao

0 estimulo a leitura tem sido objeto de preocupacao
constante no cotidiano escolar, alvo de inUmeros
programas governamentais. Envolvido diretamente
no problema do ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita esta o professor. Assim, o professor tem
um importante papel a desempenhar no
desenvolvimento de seus alunos leitores.

O papel principal do professor é o de mediador
entre o aluno e o objeto do conhecimento. E tarefa
ndo s6 do professor de Portugués, mas de todo e
qualquer professor em sala de aula, empenhar-se
em fazer com que os alunos compreendam a leitura
como um processo interdisciplinar, prazeroso,
interessante e interativo, onde aconteca a
socializacao dos saberes e a igual participacao dos
sujeitos aprendizes.

O que se pressupoe em relacao a causa do fracasso
escolar atualmente tem sido a falta de leitura dos
alunos. Eles nao aprendem porque nao sabem ou
ndo gostam de ler e, na maioria das vezes, a culpa é
atribuida a eles proprios, as suas condicoes de vida
ou ao professor.

O ato de ler vai muito além da decifracdo de
palavras e frases. Constitui-se em um processo em
que estao em jogo as intencoes do autor e as
expectativas do leitor. Para se realizar uma leitura
eficiente, o leitor deve captar tanto as informacades
explicitas como asimplicitas.

A compreensdo da linguagem ¢é entdao um
verdadeiro jogo entre o que esta dito no texto e o que
nao esta dito, a partir de inferéncias que faz
baseado no conhecimento de mundo. O
conhecimento prévio contribui para a leitura e a
compreensao do texto. E necessario, pois, que a
leitura de sala de aula nao seja dissociada da leitura
que eles costumam fazer no dia a dia e deve estar
ligada a um propdsito comunicativo, ou seja,
desempenhar uma funcao social.

Aaprendizagem da leitura, portanto, é fundamental
para a integracdo do individuo no seu contexto
socioeconomico e cultural, abrindo novas
perspectivas para o aluno, permitindo-lhe
posicionar-se criticamente diante da realidade,
uma vez que a leitura critica desmascara valores e
tem um potencial emancipador contra a alienacao,
pois o leitor critico é um leitor e ndo um mero
decifrador.



2. A funcao da Escola e o
compromisso social do educador em
relacao ao ato de ler e escrever

A escola nao é um espaco neutro, nem deve ser um
espaco de exclusao, pelo contrario, deve ser um
espaco de producdo de conhecimento, exercicio de
cidadania, afirmacao e producao de identidades. O
objetivo do ensino nas escolas é que o aluno
aprenda a construir significados e a agir
socialmente, de modo autdonomo.

A leitura e a escrita contribuem significativamente
na formacdo do individuo, influenciando-o nas
diversas formas de encarar a vida, portanto, cabe a
escola organizar, criar e adequar em sua grade
curricular propostas e estratégias efetivas de
leituras favoraveis a formacao de leitores
competentes para atuarem no contexto da vida
social.

Concordando com Ferreiro (1995), “As criancas que
crescem em familias onde ha pessoas
alfabetizadas e onde ler e escrever sao atividades
cotidianas, recebem esta informacado através da
participacdo em atos sociais onde a lingua escrita
cumpre funcdes precisas”. (p.20)

Nesse sentido, para Ferreiro, familia e escola
devem contribuir para facilitar esse processo,
afinal, o uso da linguagem e o incentivo do ato de ler
devem comecar antes da crianca frequentar o
ambiente escolar. A escola cabe ensinar, ou seja,
garantir a aprendizagem de certas habilidades e
conteldos que sao necessarios para a vida em
sociedade. E preciso que a escola traga para dentro
de seus espacos o mundo real, do qual os alunos e
professores fazem parte. A vida escolar possibilita
exercer diferentes papéis, em grupos variados,
facilitando a integracao dos jovens num contexto
maior. Ferreiro corrobora:

A Leitura e a escrita na sala de aula: Praticas Sociais

Se as criancas crescem em comunidades iletradas e
a escola nao as introduz na linguagem escrita ([em
toda a sua complexidade), talvez cheguem a atingir
esses “minimos de alfabetizacdo”, que Llhes
permitam seguir instrucdes escritas e aumentar sua
produtividade em uma fabrica, contudo ndo teremos
formado cidadaos para este presente nem para o
futuro préximo. Ha que se alfabetizar para ler o que
os outros produzem ou produziram, mas também
para que a capacidade de “dizer por escrito” esteja
mais democraticamente distribuida. Alguém que
pode colocar no papel suas proprias palavras é
alguém que nao tem medo de falar em voz alta.
(FERREIRO, 1995, p. 54).

Afinal, o que a sociedade espera da escola? Ha
certo consenso em relacdo a necessidade de se
formarem cidadaos que participem ativamente da
vida econdmica e social do pais, contribuindo para a
transformacao da sociedade brasileira numa
sociedade mais justa, com melhores condicoes de
vida para todos. Isto requer conhecimentos e
habilidades cognitivas que possibilita as pessoas
situar-se no mundo de hoje, ler e interpretar a
grande quantidade de informacoes existentes,
conhecer e compreender tecnologias disponiveis,
bem como continuar seu processo de
aprendizagem de forma auténoma.

Todo desenvolvimento da leitura e da escrita como
praticas sociais é embasado no pressuposto de que
as diversas esferas da atividade humana estao
necessariamente relacionadas a determinados
usos que fazemos da linguagem. Cada uma das
inUmeras esferas em que vivemos e nas quais
cotidiana, profissional, escolar,
politica, etc., desenvolve usos proprios da

circulamos:

linguagem na forma de géneros discursivos.

Os professores tém recebido a proposta de ensino
da lingua portuguesa pela perspectiva de géneros
textuais muito receptivos, até mesmo aqueles que
ainda nao estao suficientemente formados para
execucao da proposta. Por isso, o principal
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investimento deve ser a formacao sistematica, a
sedimentacdo de novas praticas de ensino. E
necessario oferecer matérias de apoio, discutir a
pratica, analisar resultados para aprimorar o
trabalho em sala de aula. Kleiman (1989), afirma
que “O processo de ler é complexo” (KLEIMAN,
1989, p. 13). Em relacdo a leitura significativa, o ato
de ler é realmente um ato complexo.

Por isso é necessario também trabalhar a situacao
da leitura e producdo na escola sem torna-la
artificial, uma vez que em alguns casos esses
projetos ficam artificiais. Nao o conteldo, o
discurso, o género, mas a situacdo de producao. E
interessante que o professor possa buscar modelos
naquele género, identificar as marcas que se
mantém e as que se modificam. As variacoes vao
depender do escritor, do contexto e do perfil do
leitor.

Sabe-se que a escrita ndo é um dom: é algo que se
ensina e se aprende e que por tras de um bom texto
ha um longo processo de trabalho. Deve-se
esclarecer aos alunos a situacao de producao:
quem escreve, com que intencao, para quem ler, e
assim definir o género mais adequado para a
escrita do texto.

3. Aspectos sociais e pedagdgicos
da leitura

O gosto pela leitura é algo prazeroso, construido
gradativamente. O prazer pela leitura é bem
complexo, pois depende de varios fatores, escola,
familia, o contato com os livros e deixar o aluno
escolher o que ele quer ler. Como afirma Teberosky
“Ja que a leitura e a escrita ndo sdo matérias
exclusivas, convém que os pais e os avds participem
do processo de letramento dos filhos e dos netos,
ajudando-os na pratica da leitura.” (2003, p. 19).

Segundo a autora citada todos precisam motivar a
leitura, principalmente a familia. A familia pode
fazer da sua casa um ambiente alfabetizador rico
em materiais escritos (livros, revistas, jornais, etc.)
e em interacoes dindmicas que facilitem o ingresso
dos filhos no mundo da leitura. A aprendizagem da
leitura é um processo que vamos adquirindo pouco
a pouco, e para que isso ocorra é importante que
tenhamos contato com os diversos materiais
escritos, pois esse convivio nos levard a
compreender o objetivo da leitura na vida cotidiana,
por este motivo os pais e os educadores tém uma
funcao fundamental com vista a possibilitar que o
aluno desenvolva as habilidades da leitura e se
aperfeicoe ao adentrar a realidade e pronunciar-se
perante ela.

A leitura nos leva a “viajar”, conhecer novos
horizontes, refletir sobre outras possibilidades de
acao, explorar caminhos desconhecidos, remete-
nos para outros textos lidos e para os nossos
proprios textos. A leitura se torna ainda mais
sedutora quando ha um professor que incentiva e
trabalha os textos para expandir o universo do
aluno através da leitura e de sua interpretacao,
imaginacao e criatividade. Ao professor cabe
instigar a curiosidade natural do educando e
orientd-lo na descoberta e apropriacdao de um
mundo pleno de possibilidades quanto a ampliacdo
das suas capacidades intelectivas, criativas e
criticas. Freire afirma que:

O ato de ler nao se esgota na decodificacao pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A
leitura do mundo procede a leitura da palavra. [...] a
compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcdo das partes entre o texto e
o contexto. (2003, p. 11).

A afirmacao de Freire nos faz refletir sobre o
verdadeiro letramento. Aquela leitura e escrita que
se pratica socialmente para atender a um propdésito
comunicativo, que responde, pensa, constroi



interpretacoes de acordo com o texto e o contexto
em que estao inseridas. Um texto pode ter varias
significacoes dependendo da pessoa que o ler, da
realidade em que estd inserido, incluindo-se ai os
sentimentos, sensibilidade leitora, assim como o
local e o momento histdrico em que o texto foi
concebido. Como processo interdisciplinar, a leitura
entrelaca-se com uma diversificada gama de textos
e informacaes.

Todo desenvolvimento da leitura e da escrita, como
praticas sociais, € embasado no pressuposto de que
as diversas esferas da atividade humana estao
necessariamente relacionadas a determinados
usos que se fazem da linguagem, afinal, ao ler e
escrever tem-se objetivos que levam a fazer uso da
linguagem escrita nas nossas diferentes praticas
sociais. Segundo Bakhtin:

Se a lingua, como conjunto de formas, é independente
de todo impulso criador e de toda acao individual,
segue-se ser ela o produto de uma criacao coletiva,
um fendmeno social e, portanto, como toda instituicao
social, normativa para cada individuo. (2009, p. 81)

Percebe-se que muitas vezes a escola esta
distante, ndo valoriza a até discrimina a realidade e
a cultura do lugar. O cotidiano escolar fica
aborrecido, provoca indisciplina, resisténcia e
desisténcia. Os alunos embora estejam dentro da
mesma sala, sentem-se literalmente excluidos. E
possivel aproximar os alunos de outros géneros
textuais e dessa forma, ampliar seus repertorios
culturais. O repertorio faz toda a diferenca em
relacao ao processo de aprendizagem dos alunos. .

A literatura é uma linguagem carregada de vivéncia
intima e profunda que suscita no leitor o desejo de
prolongar ou renovar as experiéncias que vivencia.
E um elo entre o0 homem e o mundo, que nutre
fantasias, desencadeia emocoes, ativa nosso
intelecto, trazendo e produzindo conhecimentos. E
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uma criacao irreal que parece real, tornando-nos
reflexivos e observadores de nés mesmos.

Por isso, a escola deveria, desde as séries iniciais,
encarar a literatura como atividade produtiva no
sentido mais amplo. Tudo aquilo que esta nos livros
de ficcao, deve ser resgatado pela escola, uma vez
que a literatura é um discurso dialdgico que dialoga
com o leitor, que lhe da vida e lhe atribui
significacoes. O professor muitas vezes subestima
oaluno por considera-lo incapaz de entender textos
mais elaborados, mas motivando-o a fazer uso da
leitura literaria, com certeza agira e reagira sobre a
realidade que vive de forma critica e prazerosa.

Os textos didaticos e paradidaticos podem ocupar
um papel na formacao de leitores criticos e
proporcionar ao leitor alargamento da percepcao e
um aprofundamento da compreensao das coisas do
mundo.

4. A leitura social de mundo na
sociedade contemporanea

E preciso buscar os meios necessarios para que 0s
alunos sintam permanentemente o prazer em ler e
a curiosidade natural em buscar o conhecimento e
aprender, pois este processo é gradual e tem a
capacidade de construir uma autonomia necessaria
para que os alunos se tornem verdadeiros leitores e
escritores providos de senso critico.

Paraisso é necessario que haja um equilibrio entre
a subjetividade da leitura espontanea do mundo,
em contraste com a necessidade formal e
sistematizada da aquisicao de uma linguagem
escrita e falada que, por sua vez, servird de
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representacao, complementando e amparando os
significados dos fendmenos e conceitos existentes
no contexto social.

Segundo Bakhtin (2000) “... a compreensao do
individuo nao se orienta para a identificacao dos
elementos normativos do discurso, mas para a
apreciacdo de sua qualidade contextual.” (2000,
p.92). Ler e interpretar textos nao sdo atividades
simples. Primeiro pelo fato de ser uma habilidade
aprendida e ndo adquirida e também porque
envolve uma série de problemas culturais,
ideolodgicos, filosdficos e semanticos. Isto significa
que a leitura de um texto em sala de aula pode
gerar discussoes por causa dos conhecimentos
ideologicos dos alunos.

A interpretacao de um texto é feita com base em
hipéteses que os leitores criam sobre o que leem.
Tais hipdteses resultam das relacdes que o leitor vai
estabelecendo desde o inicio da leitura, com os
elementos visuais, as palavras, os operadores
argumentativos na formacao do discurso, as frases
e todas as informacdes que ele pode trazer através
do conhecimento de mundo. Resulta de forma
efetiva, a atividade de predicao, atividade que
consiste em antecipar o sentido do texto,
eliminando previamente hipdteses improvaveis. De
acordo com o PCN:

Uma rica interacao dialogal na sala de aula, dos
alunos entre si e entre o professor e os alunos, é
uma excelente estratégia de construcdo de
conhecimento, pois perante a troca de informacaes,
ha o confronto de opinides, a negociacdo dos
sentidos, a avaliacdo dos processos pedagogicos em
que estao envolvidos. (BRASIL, 1997, p. 26-27).

Portanto, devem-se criar muitas oportunidades de
falar, ouvir, escrever e ler diferentes tipos de textos,
estabelecendo-se também, uma interacao entre o
professor e os alunos e entre autor-leitor, sendo os
alunos ora autores, ora leitores, configurando-se
assim uma pratica pedagogica critica e criativa.

Sendo assim, o conhecimento que se adquire com a
leitura é muito importante tanto de uma maneira
individual como coletiva, pois o leitor passa a ser
critico da realidade em que se vive. Portanto, a
leitura e a escrita com foco nas praticas sociais do
cotidiano sdo positivas, pois trazem beneficios ao
individuo e a sociedade, e podem ser feitas pela
forma de prazer e de lazer, ou para adquirir mais
conhecimento e interacao social.

5. Praticas sociais da leitura e da
escrita no cotidiano escolar

Entre os leitores, inclui-se prioritariamente o
professor, porque a histéria pedagdgica tem
mostrado que este, quando leitor, influencia o outro,
¢ modelo de leitura para seus alunos, cria
condicoes para nao confirmar adagios como:
“aluno nao gosta de ler”, “meu aluno ndo sabe ler”.
Ao trazer para a escola as praticas sociais da
leitura, é preciso que compreendam os saberes
oriundos do proprio processo de formar leitores.
Como afirma Tardif:

Os saberes profissionais dos professores parecem
ser plurais, compdsitos, heterogéneos, pois trazem a
tona, no préprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestacoes do saber-fazer e do
saber-ser, bastante diversificados, provenientes de
fontes variadas, os quais podemos supor que sejam
também de natureza diferentes. (2004, p.36).

Nesse sentido, preleciona Tardif (2004), os
professores podem contribuir bastante para
motivar a leitura e a escrita na sala de aula nas mais
diversas situacoes comunicativas. A leitura e a
escrita como ato educativo é multidisciplinar por
natureza e cabe a escola articular os processos
educativos, para que professores e alunos possam
viver no cotidiano escolar as mais diversificadas
relacoes entre a liberdade de ler e a necessidade de



compartilhar textos, saberes e compreensoes
sobre o mundo através das areas curriculares.

Urge organizar o trabalho da leitura e da escrita na
escola e ndo perder o foco das praticas sociais, mas
contribuir e confirmar de que nao se deve desistir
da crenca que ler é fundamental para a consciéncia
humana e é um importante agente de mudanca e
criticidade. Nesse sentido, afirma Silva, “A leitura
critica se levada a efeito, reflexivamente, levanta-se
como um trabalho de combate a alienacdo (ndo
racionalidade).” (1995, p. 22-23)

Dessa forma, para o autor citado, a leitura se
caracteriza como sendo uma atividade de
questionamento,
sinalizando para o verdadeiro sentido de
alfabetizacao e letramento. Na escola, a crianca
deve interagir firmemente com o carater social da
escrita e da leitura e escrever textos significativos.

conscientizacao e libertacao

O prazer de ler é um dos assuntos mais discutidos
no campo educacional. A leitura é uma acao em que
ativamente o leitor participa e constréi os
significados, num universo linguistico de natureza
polissémica. A leitura é considerada entao como
uma atividade social e socializadora que tem seu
inicio antes da escola e continua pela vida afora e
estd presente nas varias facetas da vida dos
individuos.

A leitura e a escrita configuram-se como atividades
sociais e socializadoras, circunscrita em praticas
historicas que se fundam nas praticas concretas
dos grupos sociais, conforme seus gostos,
interesses, modos de vida e valores. Nao se
aprende a ler como se aprende a falar. O ensino da
leitura e da escrita exige mediacao qualificada.
Nessa mediacao, o sentido e a finalidade do ato de
ler e escrever devem se estabelecer com clareza e
precisdo no contexto escolar. Aprender a ler é
compreender o que um texto expoe, é alcancar o
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sentido de um texto escrito.

Somente quando a leitura permite que o individuo
elabore e reelabore um conhecimento critico da
propria sociedade em que esta inserido, bem como
de sua prdpria condicdo de existéncia, pode-se
dizer que a leitura atingiu a sua dimensao politica.
Nesse sentido Kleiman (1989) propde que “A
complexa interacao entre leitor e autor para
depreender o significado do texto no ato da leitura, a
multiplicidade de leituras possiveis de um mesmo
texto, apontam a necessidade de postular
processos interativos dinamicos, criativos através
dos quais o leitor recria o texto.” (1989, p. 158). Na
concepcao interativa da autora, o leitor é ativo,
busca nao s6 o texto que esta lendo, como também
outros textos e sua experiéncia de vida. Apoia-se
nos seus conhecimentos prévios de mundo e assim
consegue interpretar os textos.

A escola deve ter como uma de suas funcoes
principais, a formacao de alunos leitores e
escritores, uma vez que a leitura e a escrita
acompanham o individuo em muitas de suas
situacdoes e interacoes durante a vida. Os
professores devem incentivar a ida dos alunos a
biblioteca para escolherem os géneros e as leituras
de suas preferéncias.

Para Freire (1984) “A escola desconhece que o ato
de ler precede a leitura da palavra”. (1984, p. 12). A
escola esquece que o aluno j& chega com seu
repertorio, seu senso comum, disposto a fazer
diversas leituras. Freire chama essa leitura que o
aluno sabe fazer ao chegar a escola de “leitura de
mundo”. E inegével que a leitura seja uma atividade
de extrema importancia na vida de um aluno. Ela é
tida como ponto de partida para a aquisicao de
conhecimento e paraaampla socializacao do ser.

Quando a escola nao ensina o aluno a ler, ela deixa
de cumprir sua funcao principal, enquanto
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instdncia de desenvolvimento de letramento,
porque acaba formando autématos, ao invés de
individuos capazes de usar a lingua escrita nas
diferentes situacoes de uso. Lopes conceitua que:

A leitura é um modo especifico de interacao entre
participantes discursivos, envolvidos na construcao
social do significado: a leitura é uma pratica social, é a
leitura que vai permitir ao aluno a interacao com os
outros, participando e discutindo todos os
acontecimentos que estdo a suavolta. (1996, p. 102).

0O autor citado pontua que a escola também deve se
responsabilizar em ensinar o aluno a forma
adequada de usar a palavra uma vez que ela pode
transforma-lo, dar uma nova dimensdo a sua
consciéncia, o que acaba por possibilitar-lhe uma
reflexao sobre a sua realidade e a maneira de agir
sobre ela. Por isso, cabe ao professor, criar
situacoes que estimulem o aluno a fim de
transformar o educando em um sujeito critico,
ativo, valorativo, com flexibilidade de pensamento,
com capacidade de polemizar com seguranca.

As motivacoes de aprendizagens que os alunos
realizam na escola serao significativas na medida
em que eles consigam estabelecer relacoes entre
os conteldos escolares e os conhecimentos
previamente construidos, que atendam as
expectativas, intencdes e propositos de
aprendizagem. Porém, é preciso estar atento para
que o ato de ler va além da simples verbalizacao
para conduzir o aluno a uma leitura critica do texto e
atenda as suas necessidades individuais.

Nesse sentido tudo que é produzido
linguisticamente é sujeito a reflexdo em sala de
aula. A diversidade de textos oferecidos ao aluno
favorece a ampliacdo de sua competéncia na
pratica da leitura e da escrita. Na medida em que o
aluno estd em contato com os diversos tipos de
producao escrita no seu dia a dia, estd de certa
forma, iniciando o seu processo de descoberta de

outro tipo de comunicacdo que é a escrita e
apropriando-se dela faz uso social adequado da
diversidade de situacoes em que é possivel
exercitar sua capacidade leitora e escrita.

Portanto, é preciso, antes de tudo conferir os meios
necessarios para que os alunos sintam
permanentemente o prazer e a curiosidade
naturais em buscar e aprender, pois este processo é
gradual e tem a capacidade de construir uma
autonomia necessaria para que os alunos se
tornem verdadeiros leitores e escritores providos
de bom senso critico.

6. Metodologia

O presente estudo fundamenta-se numa pesquisa
bibliografica. O objetivo do trabalho consiste em
tecer reflexoes capazes de aprofundar a
compreensdo das praticas sociais responsaveis
pela melhoria da leitura e da escrita na sala de aula.

Dessa forma compartilha-se a visao de
Ferreiro(1995) que a leitura é uma forma de
insercao no mundo e nas relacdes sociais, na qual o
individuo faz parte. A escola como demais espacos
formativos cumprem uma finalidade social de
insercdo do individuo na convivéncia social, em
seus codigos e regras, a leitura e a escrita sdo
meios para apropriacdo dessa relaidade sdcio
cultural, a partir da mesma.

Kleiman (1989) e Bakhtin (2000) e Freire (2003)
alerta nesse sentido, o ato de ler nao é algo simples
de pura normatividade, ao contrario é algo
complexo que supera a simples aquisicao da
linguagem. Ler é algo significativo, pois revela os
signos e atributos de uma cultura, construindo a
identidade dos individuos, a medida que o forma



dentro de um complexo contexto ideoldgico e
cultural.

Essa complexidade que envolve a apreensao da
leitura por parte dos individuos indica a
necessidade de praticas de aprendizagem que
levem o aluno a se apropriar da linguagem
enquanto um cddigo que possibilite revelar a si e ao
seu contexto social e na relacao desse com o
sujeito, numa dinamica dialetica.

Dessa forma utiliza-se nesse trabalho as idéias de
Paulo Freire (2003) que entende que o verdadeiro
letramento implica a percepcao das partes entre o
texto e o contexto. Retomando Bakhtin (2000) ele
explicita que a leitura ndo é algo adquirida, inata e
sim apreendida. Partindo dessa compreensao é
que entende-se que a organizacao do trabalho
docente no que tange a aprendizagem da leitura
assim como afirma Tardiff (2004), deve ser uma
acao plural, heterogénea da aprendizagem como
um todo.

7. Consideracoes Finais

Ao concluir este estudo sobre a leitura e a escrita,
constatou-se que se vive em uma sociedade
essencialmente letrada. Ao ler e escrever tem-se
um objetivo que nos leva a fazer uso da linguagem
escrita nas nossas praticas sociais. Sabe-se que o
termo alfabetizacdo é mais familiar do que o termo
letramento, apesar de ambos se relacionarem,
porém, sao processos distintos e complementares.

Vive-se em uma sociedade grafocéntrica, ou seja,
numa sociedade centrada na cultura escrita. Ser
individual do
individuo, além de ser uma condicao indispensavel

alfabetizado é uma necessidade

de cidadania. Hoje, ser alfabetizado, ou seja, saber
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ler e escrever, tem se mostrado como condicao
insuficiente as demandas sociais contemporaneas.
Além de codificar e decodificar o sistema de escrita
é preciso que se faca uso da leitura e da escrita no
cotidiano e se aproprie da funcao social que reveste
essas duas praticas.

A alfabetizacao é a acao de ensinar/aprenderalere
a escrever, envolve habilidades especificas. Ler e
escrever sao processos autdénomos, mas
complementares. Ler € um conjunto de habilidades
e comportamentos que envolvem a decodificacao
de silabas, palavras, textos e livros. Além disso,
esse processo também envolve imagem corporal,
aspectos neurolégicos, autoestima e afetividade. Ja
o letramento vai mais além. Nao é apenas quem
sabe ler e escrever, mas aquele que usa
Alguém que
pensa, reflete, critica e constroi interpretacoes, que
age e reage sobre arealidade para fazé-la sua.

socialmente a leitura e a escrita.

Por isso, a pratica da leitura e da escrita &€ muito
importante para os individuos na perspectiva
contemporanea da educacao. A leitura e a escrita
devem ser fortalecidas no espaco social, pois ler,
interpretar e produzir textos sao praticas sociais
que devem ser ensinadas no contexto escolar.

A leitura deve ser proposta de maneira criativa e
dindmica, viva e atraente, pois tem como uma das
principais funcoes informar para desenvolver. O
estimulo para esta pratica em toda sociedade ainda
¢ incipiente, pois de certa forma tal estimulacao
sociocultural, apenas esta presente no espaco da
escola.

Esta, porém, nao pode mais repetir formulas
didaticas ultrapassadas para memorizacdo
mecanica de textos e trabalhar um texto
desvinculado do contexto social do educando por se
considerar que o aprendizado de agora deve ser
moderno, dindmico e revolucionario, que traduza
numa palavra o sentimento e a necessidade de
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libertacao das pessoas.

0 educador, também, nao pode mais ser
compreendido como o detentor do saber
institucional sobre a leitura, ele é o facilitador,
alguém que ajuda no processo, tem uma
intervencao positiva e transformadora que ajuda o
sujeito que estd aprendendo no itinerario para a
autolibertacdo. Nessa intervencao, o professor é
um mediador, aprende com o aluno, e o estimula
através do proprio exemplo, com praticas
coerentes.

E necessario tentar solucionar o problema do
desinteresse pela leitura, buscando demonstrar
entusiasmo, conhecer suas caracteristicas a fim de
encaminhar a pratica pedagégica. Selecionar textos
potencialmente significativos para os alunos,
incentivar o uso da biblioteca, que podera
desenvolver valores, uma vez que possui aparato
cultural.

Ressaltar a necessidade de um ambiente que
propicie a motivacdo da leitura é outro desafio, uma
vez que os livros se escondem nas prateleiras das
bibliotecas, sem nenhuma atracao que desperte o
desejo dos alunos. O professor nesse processo deve
incentivar a leitura e tem de ser, antes de tudo, um
leitor em permanente construcao, pois somente
um professor que é leitor e tem uma consciéncia do
valor da leitura, consegue criar leitores proficientes
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GRAMATICA: CONCEITOS, APLICACOES E
IMPLICACOES PARA 0 ENSINO DA LiNGUA
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Resumo:

Durante muito tempo, o ensino de gramatica foi pautado pelo carater normativo da lingua. Saber usar a
lingua, assim, consistia na ciéncia de falar e escrever corretamente, conforme diziam os especialistas.
Todavia, os estudos sobre a lingua propiciaram novos conceitos de gramatica e uma nova visdo acerca de
seu ensino. Ha certo conflito, ainda, sobre como ensina-la e qual direcionamento pedagdgico propor a esse
processo. Ainda assim, é importante que entendamos a necessidade de sua abordagem na escola para a
compreens3o da lingua enquanto um sistema de cddigos linguisticos (em termos saussurianos) a ser
assimilado. Dessa forma, é vidvel o pensamento sobre as implicacdes pedagdgicas para o ensino da
gramatica de maneira includente e que considere as variantes linguisticas, recorrentes quando do uso da
lingua pelos falantes.

Palavras-chave: Gramatica. Conceitos. Ensino.

Abstract
GRAMMAR: CONCEPT, APPLICATIONS AND IMPLICATIONS FOR THE TEACHING OF THE LANGUAGE

Teaching grammar was guided by a normative language vew for a long time. Learning to use the language,

thus, consisted in a science of speaking and writing correctly, as said by experts. However, studies about
language produced new grammar concepts, besides a new vision about its teaching. There is also a certain
conflict on how to teach it, and which pedagogical direction must be proposed to this process. Even so, it is
important to understand the necessity of its approach in school as linguistcs codes system to be assimilated
(in accordance with Saussure ideas). Thus, it is feasible thinking about pedagogical implications to an
inclusive grammar teaching form, which considers linguistic variants, recurrent when the language is used
by speakers.

Keywords: Grammar. Concepts. Teaching.
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Gramatica: conceitos, aplicacoes e implicacoes para o ensino da lingua

Resumen

GRAMATICA: CONCEPTOS, APLICACIONES E IMPLICACIONES PARA LAENSENANZA DE LA LENGUA

Durante um largo tiempo, la ensefianza de la gramatica se guid por el caracter normativo de la lengua.
Aprender usar el idioma, asi, constaba en la ciéncia de hablar y escribir correctamente, como decian los
especialistas. No obstante, los estudos sobre el lenguaje producido nuevos conceptos del gramatica y una
nueva vision acerca de su ensefianza. Hay algunos conflictos sobre como ensenary cual direccién proponer
este processo pedagdgico. Aln asi, es importante comprender la necesidad de su enfoque en la escuela
para la compreension del lenguaje coémo uno sistema de cédigos linguisticos (en términos saussurianos) a
ser asimilado. De esta manera, es posible pensar acerca de las implicaciones pedagodgicas para la
ensenanza de la gramatica de manera inclusiva y considerar las variantes linguisticas, recorrentes cuando
eluso de lalengua por los hablantes.

Palabras-Clave: Gramatica. Conceptos. Ensenanza.

1. Introducao

A abordagem feita sobre gramatica apresenta
imprecisoes diversas, além de equivocos pautados
nas indefinicoes acerca da consisténcia de seu
ensino na escola. Isso ocorre devido aos variados
conceitos sobre ela e, consequentemente, a
tentativa de negacao de seu conceito primordial,
pautado no carater normativo, cujo teor esta
relacionado as regras que devem ser respeitadas
no usoda lingua.

Com os avancos dos estudos linguisticos, que
englobam também os estudos gramaticais,
sabemos que ha varias outras possibilidades de
conceituacao da gramatica da lingua, de acordo
com uma miscelanea de fatores que contribuem
para o apoderar-se dos falantes em relacdo ao
conteldo gramatical, que ndo deve ser baseado
apenas no aspecto normativo ou no aspecto
descritivo, mas que também ndo o despreza, pois
os falantes devem adquirir conhecimentos acerca
do sistema da lingua que eles falam e escrevem.

Esse entrave conceitual reflete-se nas praticas
pedagdgicas voltadas para o ensino de gramatica.
Da abordagem univoca da gramatica, passou ao

pensamento radical de que ela deveria ser abolida
da sala de aula em prol de um ensino de lingua que
fosse voltado para o texto, na exploracao da leitura e
da escrita dos alunos, bem como na aquisicao de
habilidades inerentes a essas duas vertentes.

Contudo, os aspectos gramaticais sao de suma
importancia para o entendimento do texto. Ndo ha
texto sem gramatica. Embora saibamos que
apenas o conhecimento do contelddo gramatical
nao seja suficiente para a producao textual, nem
para a aquisicao de determinadas habilidades de
leitura, a gramatica tem seu lugar dentro do ensino
de lingua portuguesa.

0 que deve mudar, certamente, é a abordagem
acerca de sua matéria em sala de aula, e fazer-se
perceptivel a sua aplicabilidade em situacoes
indo além das prescricoes
normativas que a tradicao escolar perpetuou
durante muito tempo e explorando terrenos mais
férteis como os da analise linguistica.

comunicativas,

Assim, é necessario repensar a importancia do
ensino de gramatica na escola, olhando-a sobre um
prisma diferente que possibilite a observancia da
funcionalidade da gramatica para o uso efetivo da
lingua, sem que nos centremos em conceituacoes
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formais de classes de palavras, por exemplo,
desprovidas de sentido para os discentes e
permeadas de armadilhas.

Nesse sentido, através da observacao de praticas
metodoldgicas com foco no ensino da gramatica,
percebemos que, na maioria das vezes, ela é
abordada de modo descontextualizado,
relacao direta com o texto, tampouco refletindo
sobre a vivéncia escolar do aluno. Além disso, é
consenso entre os discentes que o estudo da
gramatica em sala de aula restringe-se aquele
espaco, sem aplicabilidade na sua vida fora da
escola. Por essa razao, estudar gramatica torna-se

sem

desinteressante na visao do aluno e,
consequentemente, temos um ensino gramatical
desvirtuado.

Ao longo desse texto, poderemos observar que os
diferentes conceitos acerca da gramatica giram em
torno de seu ensino normativo, pautado na
perpetuacdo de regras que regem a lingua padréao.
Mesmo que se concebam definicoes que
vislumbrem uma perspectiva diferenciada no
tocante ao trabalho com a gramatica em sala de
aula, as praticas centram-se na analise de
situacoes gramaticais que nao condizem com o uso
pragmatico da lingua.

Diante disso, propomo-nos tracar uma atividade
que direcione o ensino de gramatica para um viés
reflexivo, de carater pedagodgico, que se utilizando
dos contextos sociais nos quais os alunos estao
inseridos, possa vincular-se aos géneros textuais
comuns no cotidiano da maioria dos discentes.

2. Metodologia

A abordagem sobre a qual pretendemos discorrer
tem como nuance a reflexdo acerca da pratica do

ensino de gramatica em sala de aula, bem como a
observacao de possibilidades de aplicacao do
conteddo em questao em situacoes praticas.

Assim, planejamos uma estratégia didatica para
trabalhar com alunos de nono ano do ensino
fundamental, intuito de demonstrar,
mediante a exploracdo do género textual artigo de
opiniao,
gramaticais para o encadeamento das ideias e
defesa de um ponto de vista. Portanto, o trabalho
em questao teria carater exploratério, pautado nos
problemas inerentes a absorcao do conteldo
gramatical. No tocante ao procedimento
metodoldogico, hd a adocao da pesquisa
bibliografica, a fim de ancorar o discurso acerca da
abordagem gramatical promovida na escola e o
conceito que se tem sobre gramatica.

com o

a funcionalidade dos elementos

Com isso, fomentaremos o pensamento sobre a
importancia das implicacoes pedagdgicas que
considerem as varias possibilidades de uso da
lingua, mesmo nao obedecendo a norma linguistica
vislumbrada por gramaticos, mas que expressam a
esséncia da lingua em sua manifestacdo social.

Em suma, trataremos dos conceitos acerca do que
é gramatica, bem como promover uma reflexao
sobre a aplicacao desse conceito no
direcionamento didatico dado ao ensino de lingua
no cotidiano escolar. Em outra secao dessa
abordagem, trataremos da importancia que se da a
gramatica na sala de aula, apontando para
questoes que pautam o seu ensino. Por fim,
discorreremos sobre implicacdes pedagdgicas que
possam contribuir para um ensino de gramatica
que seja includente, apresentando proposta de
atividade nessa perspectiva.



3. O(s) conceito(s) de gramatica

Desde a Antiguidade Classica, quando surgiu a
Gramatica Tradicional, a busca pela definicdo de
um conceito gramatical foi feita enveredando varios
caminhos. Embora se buscasse uma gramatica
descritiva, cujo teor pairasse no estudo do
comportamento linguistico dos falantes em um
dado momento, na analise estrutural e funcional da
lingua, havia sempre o direcionamento para a
definicdo centrada no preceito normativo da “arte
de falar e escrever corretamente”.

Camara Janior (2007) nos fornece esses
apontamentos e diz também que a concepcao do
plano de estudo inerente a gramatica esteve
ancorada, durante muito tempo, em outras areas
de conhecimento. Isso se deveu pelo fato de nao
haver um objeto de estudo definido que pudesse
tornar auténomas as abordagens sobre a lingua.
Até a linguistica saussuriana, foi comum a
influéncia de ciéncias como a Légica, a Filosofia e a

Psicologia nos estudos linguisticos.

Saussure (1916) aponta para trés fases sucessivas
na histéria dos estudos linguisticos para
chegarmos a definicao de seu verdadeiro objeto. A
fase da Gramatica, pautada pela logica; depois dela,
afasefilologica, cujo objetivo era comentar textos, e
se ocupar de aspectos da histéria literaria; e, por
fim, a fase da "Gramatica comparada”, que surgiu
com a descoberta da possibilidade de comparacao
entre as linguas.

Ao longo de todo esse percurso, um conceito que
predominou acerca da gramatica foi o normativo.
Entretanto, outros conceitos foram possibilitados
com o advento da linguistica moderna e suas
ramificacoes, como o da gramatica descritiva e
pedagdgica, sem necessariamente estarem
vinculados ao modelo retérico greco-latino,
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tampouco excluir as ideias prescritivas da
gramatica normativa.

Assim, dentre os varios conceitos de gramatica,
podemos citar a priori o da gramatica de carater
normativo, inerente ao que Franchi (2006) chama de
sistema de normas que sao construidas com base
no uso consagrado da lingua o qual é estabelecido
por especialistas. O autor diz também que esse
conceito é carregado de preconceitos de diversas
naturezas como elitistas, académicos e de classes.

Para Lima (2012), essa gramatica normativa é fruto
do espelhamento num ideal de perfeicao
consagrado pelo uso idiomatico da lingua. A
finalidade seria, entao, sistematizar as normas que
representariam o ideal de expressao correta em
determinada época.

0 sentido da gramatica normativa esta relacionado
a busca de um padrao linguistico que deve ser
obedecido pelos falantes da lingua para, como
Travaglia (2009) diz, ndo ocasionar a degeneracdo
da lingua patria. Por isso tudo “o que foge a esse
padrdo é “errado” (agramatical, ou melhor dizendo,
ndo gramatical] e o que atende a esses padroes é
“certo” (gramatical)” (2009, p. 24-25).

Mesmo reconhecendo o valor relacionado a norma
para o que Franchi (2006) chama de saber
gramatical, outros aspectos sao marginalizados
quando se valoriza apenas o uso consagrado da
lingua, ainda que se entenda a existéncia das
variantes linguisticas e de uso coloquial dessa
lingua por seus falantes. A busca desse padrao
citado por Travaglia (op. cit.) ocasiona a exclusdo de
outras situacoes comunicativas, recorrentes no uso
dalingua no cotidiano dos falantes.

Dessa forma, faz-se necessario a abordagem
gramatical sob outras oticas. Assim, outra visdo
conceitual acerca da gramatica esta relacionada ao
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seu aspecto descritivo. Num estagio diferente do
conceito normativo, o carater descritivo da
gramatica diz respeito a “um sistema de nocdes
mediante as quais se descrevem os fatos de uma
lingua, permitindo associar a cada expressao dessa
lingua uma descricdo estrutural e estabelecer suas
regras de uso de modo a separar o que é gramatical
do que ndo é gramatical.” (FRANCHI, op. cit, p. 22].

Apesar do vulto funcional da gramatica descritiva,
esta presta-se ao servico da norma, e também ¢é
comum na pratica escolar cujo direcionamento
metodoldgico esta voltado para a fixacdo das regras
gramaticais, mediante o desenvolvimento de uma
gramatica descritiva que esta fora de um contexto
de uso. Podemos dizer isso porque essa gramatica
é feita com base num modelo tedrico e tem como
funcdo aferir a gramaticalidade da lingua (Cf.
Travaglia, 2009).

Esse simplismo da gramatica descritiva, que
funciona como ferramenta da norma, deve-se a
variabilidade da lingua, conforme nos aponta
Camara Junior (2007). Segundo ele, ha varios
aspectos inerentes ao uso da lingua com os quais
nem a gramatica descritiva, tampouco a normativa
conseguem lidar apenas pela forca de suas regras
ou descricao de seus usos.

Nesse sentido, voltemos a Franchi (2006) que traz
uma nova perspectiva que nao renega os conceitos
ja citados, mas trata da importancia de considerar
outros fatores relativos a linguagem. Assim, o autor
diz que a “gramética corresponde ao saber
linguistico que o falante de uma lingua desenvolve
dentro de certos limites impostos pela propria
dotacdo genética humana, em condicdes
apropriadas de natureza social e antropoldgica” (p.
25).

Corroborando com as ideias de Franchi (op. cit.],
temos em Travaglia (op.cit] a ideia de gramatica

internalizada, como uma concepcao de gramatica
que nao depende de escolarizacao como as duas
citadas aqui. Nesse sentido, ela seria “o conjunto de
regras que o falante de fato aprendeu e das quais
lancamao ao falar.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 28).

Dessa forma, devemos considerar que o conceito
de gramatica internalizada apresenta uma
distincao importante para o ensino gramatical, visto
que propde a mudanca de visao em relacdo ao “erro
linguistico”, considerado com inadequacdo. Do
mesmo modo, anda mais proximo ao que Travaglia
(op. cit) chama de ensino produtivo, que visa
aumentar os recursos linguisticos dos alunos e ndo
desprezar aqueles adquiridos fora da escola.

4. 0 lugar da gramatica na sala
de aula

H& muitos equivocos acerca da abordagem
gramatical em sala de aula. A diversidade de
opinides sobre o assunto caminha no terreno da
exclusdo total da gramatica (entenda-se a
normativa), principalmente nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, visto que ha a ideia de que os
discentes desta etapa de ensino nao absorvem o
contetdo gramatical trabalhado no chao da sala de
aula. Ha também o pensamento direcionado para a
gramatica reflexiva que, por extensdo, encaminha-
se para o que se chama de gramatica de texto que,
muitas vezes, nao passa de mero pretexto para o
ensino prescritivo das normas gramaticais.

Esses dois aspectos, um tanto quanto polarizados,
contemplam um radicalismo no ensino de
gramatica que torna imprecisa a sua abordagem.
Deve-se ressaltar, assim, a necessidade de um
patamar de equilibrio em relacdo ao invélucro de
elementos que circundam o ensino gramatical.



Sabemos que o carater normativo da lingua deve
ser conhecido pelos seus falantes, embora eles
possuam outras possibilidades de organizacao
linguistica que sao diversas daquilo que prega a
norma. Da mesma forma, o vislumbre de uma
gramatica de texto, concebida a partir da reflexao
de uso em uma dada situacao comunicativa é de
bastante relevancia.

Todo falante tem suas nocoes gramaticais, que
estdo relacionadas a aspectos ja citados aqui,
conforme Franchi (2006), e que isso n3o deve ser
renegado, desprezado ou marginalizado pela
escola. Contudo, o sistema gramatical, composto
por regras e pelo uso consagrado da lingua, deve
ser oportunizado pelas instituicoes escolares.
Mesmo entendendo a importancia de outras
perspectivas para o estudo e analise linguistica,
estas nao anulam o enfoque normativo da
gramatica, ainda que muitos o condenem.

O cardter essencial do ensino normativo da
gramatica estd centrado na necessidade de os
falantes dominarem a norma e incrementarem a
sua gramatica. A complexidade gramatical requer a
absorcao de seus preceitos e, além disso, as suas
possibilidades de uso, de forma que os
falantes/escritores/alunos de lingua portuguesa
adquiram as competéncias comunicativas para
atuarem linguisticamente de maneira adequada,
seja por meio de textos orais ou escritos.

E necessario ressaltar também que a gramatica a
ser trabalhada em sala de aula deve contemplar as
necessidades de producao de texto. Os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (2001) apontam para
a ideia de utilidade dos aspectos gramaticais, haja
vista o conhecimento desses aspectos proporcionar
ao escritor o monitoramento da prépria escrita,
assegurando adequacao, coeréncia, coesao além
de correcao.

Gramatica: conceitos, aplicacoes e implicacoes para o ensino da lingua

Entretanto, o ensino de gramatica da escola ainda é
voltado apenas para os aspectos descritivo e
normativo. Varios fatores concorrem para isso,
como é o caso da formacao docente inadequada
para tal abordagem em sala de aula e, unido a isso,
uma abordagem gramatical em livros didaticos sob
a égide do conceito normativo da lingua.

No tocante a formacao docente, ha conflitos de
naturezas diversas inerentes ao que se estuda nas
universidades e ao que se propde para o curriculo
da Educacdo Basica, pois a teoria assimilada nos
bancos das academias, nas graduacoes, nao
corresponde, muitas vezes, com a realidade
encontrada nas escolas. Com isso, o que se faz em
relacdo ao estudo de gramatica é promover a
repeticdo daquilo que se aprendeu (ou imagina-se
que se aprendeu) sobre gramatica em seu aspecto
normativo, mecanico que, como sabemos, ndo
condiz com a demanda linguistica que temos hoje.

Dessa forma, devemos entender que ha a
necessidade de um direcionamento diferenciado
daquilo que se prega como verdade absoluta em
relacdo ao ensino de gramatica. De acordo com os
PCN, é importante entender as reais capacidades
dos alunos em cada momento do processo de
ensino aprendizagem, visto que “ndo se deve
sobrecarregar os alunos com um palavreado sem
funcao, justificado exclusivamente pela tradicao de
ensina-lo” (BRASIL, 2001, p. 90).

Considerando a complexidade do trabalho com
lingua, também entendemos que ndo ha condicoes
adequadas para uma abordagem linguistica que
paire apenas no livro didatico, principalmente em
relacdo a gramatica. Ainda que seja um suporte
consideravel para o trabalho do professor, o livro
sempre apresenta lacunas acerca do ensino

gramatical.

E comum a presenca de frases descontextualizadas
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para analise gramatical ou exercicios com frases
extraidas de texto, mas com o Unico objetivo de
observar a funcao sintatica das palavras. Mesmo
com a guinada que se deu em relacao aos estudos
sobre a lingua e o surgimento de varias
possibilidades para a abordagem desse assunto, o
“ensino de gramatica em nossas escolas tem sido
primordialmente prescritivo, apegando-se a regras
de gramatica normativa que sdo estabelecidas de
acordo com a tradicao literaria classica, da qual é
tirada a maioria dos exemplos.” (TRAVAGLIA, 2009,
p. 101). portanto,
referenciais que embasem o trabalho desenvolvido
sobre gramatica na escola.

Faz-se necessario, outros

5. Implicacoes pedagdgicas para
o ensino de gramatica

Diante dos aspectos abordados em sala de aula
sobre o ensino de gramatica, ha, ao menos, dois
pontos nevralgicos a serem discutidos para que se
amplie a visdo pedagodgica para além do ensino
normativo da lingua que, como sabemos, é feito de
maneira excludente e preconceituosa. Dessa
forma, é importante nos voltarmos para os
aspectos de andlise linguistica e para o carater
pragmatico da lingua para que o ensino de

gramatica seja, de fato, produtivo em sala de aula.

Ao falar do carater pragmatico da lingua, devemos
considerar que, para o ensino gramatical ser
includente, devemos levar em conta as variacoes
dasregras de uso da lingua, bem como as variacoes
da norma linguistica, pois ha varias transgressoes
promovidas pelas diversas situacoes comunicativas
protagonizadas por falantes que fazem o uso real
da lingua. Em outras palavras, precisamos
observar o carater prescritivo da gramatica da
lingua.

Dessa forma, é necessario entender as atividades
de linguagem como um processo de interacao
verbal que vai muito além do plano gramatical.
Assim, é preciso que se promovam atividades que
possam desenvolver a competéncia comunicativa
dos alunos em situacoes discursivas diversas.

Nesse sentido,
compreensdo de textos sdao de suma importancia

atividades de producao e

para que os alunos percebam a funcionalidade dos
aspectos gramaticais a partir de situacoes de uso,
compreendendo também que hd um leque de
possibilidades para a efetivacao das normas
linguisticas e as suas adequacbdes em
determinados contextos.

Nessa perspectiva inclusiva do ensino gramatical, é
importante ressaltar, ainda, a necessidade de
transformacao do pensamento acerca da utilidade
da abordagem gramatical em sala de aula. Neves
(1990) apud Travaglia (2009) apresenta uma
pesquisa que aponta o pensamento do professor
em relacdo ao ensino de gramatica, voltado ainda
para a concepcdo de que se aprende gramatica
para “falar e escrever melhor”, sendo que este
ensino esta desligado de qualquer utilidade pratica,
resumindo-se ao sucesso em sala de aula nos
exercicios propostos.

Antunes (2007) nos apresenta uma série de
implicacoes para o ensino de lingua que ampliam a
visao acerca da abordagem gramatical que
fazemos em sala de aula. Nessa perspectiva, a
autora traz algumas ideias para esta tarefa que
pode fazer-se de maneiraincludente, considerando
os variados aspectos relacionados ao trabalho com
alingua e, consequentemente, com a gramatica.

Nesse sentido, Antunes (op. cit.] diz que hd uma
complexidade de fatores que devem ser
considerados para o ensino de gramatica, a saber:
exploracao das variedades lexicais; ciéncia da



relacao entre sequéncias textuais e elementos
gramaticais, pois eles variam de acordo com a
tipologia textual adotada; adequacdo de género
textual e modalidade de expressao (oral ou escrital;
reconhecimento dos propoésitos comunicativos da
atividade verbal; entre outros aspectos que
comprovam que apenas o ensino da nomenclatura
gramatical nao é suficiente para a plenitude do
ensino da lingua.

Por isso, é importante que o ensino de gramatica
esteja voltado para a percepcao de que a gramatica
¢ apenas uma parte da lingua e que, “sozinha, é
incapaz de preencher as necessidades
interacionais de quem fala, escuta, & ou escreve
textos.” (ANTUNES, 2007, p. 51-52, grifo da autora).

Travaglia (2009) propde

[...] que o ensino de gramatica seja basicamente
voltado para uma gramatica de uso e para uma
gramatica reflexiva, com o auxilio de um pouco de
gramatica tedrica e normativa, mas tendo sempre em
mente a questao da interacdo numa situacao
especifica de comunicacdo e ainda o que faz da
sequéncia linguistica um texto que é exatamente a
possibilidade de estabelecer um efeito de sentido,
uma unidade de sentido para o texto como um todo

(p. 110).

Como se percebe, ha varios aspectos a serem
considerados a respeito do ensino de gramatica.
Centrarmos a abordagem gramatical apenas no
ensino de regras consiste na perpetuacao do
preconceito linguistico e exclusao dos falantes que
nao dominam alinguagem formal.

Portanto, uma proposta de ensino de gramatica que
seja includente deve considerar a completude dos
aspectos relacionados ao uso da lingua, com suas
regras e variacoes. Nao se pode dar énfase as
regras gramaticais em detrimento ao uso da
gramatica dos falantes da lingua. Devemos
entender que essas regras sao um componente da
lingua que, unido a outros, pode tornar pleno o
dominio dalingua.

Gramatica: conceitos, aplicacoes e implicacoes para o ensino da lingua

6. Uma proposta para o ensino
de gramatica

O ensino contextualizado de gramatica deve
considerar o contexto social de insercao do aluno e,
a partir dele, elaborar atividades didaticas que
possam refletir diretamente na vivéncia desse
aluno. Nessa perspectiva, o estudo gramatical
precisaria estar vinculado a um texto, estruturado
em um género que fosse Util ao aluno ndo apenas
noambiente escolar, mas principalmente fora dele.

Essa perspectiva de trabalho com a gramatica pode
ser relacionada com as ideias de letramento,
postuladas principalmente por Street (2014). Ora,
quando pensamos sobre o ensino de gramatica,
seguindo um viés normativo, estamos de certa
forma, tratando de situacoes de aprendizagem
inerentes ao que o autor inglés chama de
letramento autdonomo, pois ha aideia de que o aluno
angaria sucesso pelo simples fato de ter dominio
sobre a tecnologia da escrita, algo que pode ser
conquistado mediante a aquisicao de conceitos
gramaticais, por exemplo, através do que se chama
de letramento escolarizado.

Contudo, ha outras possibilidades de uso da lingua
que nao renegam o entendimento acerca das
normas gramaticais, mas que vao além dele. Por
isso, quando se busca trabalhar os aspectos
gramaticas sob a égide de outros aspectos relativos
a lingua, estamos abrindo terreno para o que é
chamado de letramento ideoldgico.

Com isso, podemos nos valer dos estudos relativos
a esse letramento ideoldgico, que aponta para a
necessidade de se abordar questdes inerentes a
lingua muito mais complexas do que aquilo
proposto pela mera reproducao de regras
gramaticais. Nesse sentido, é importante levar em
consideracao que, na escola,
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[...] a associacdo da aquisicdo do letramento com o
desenvolvimento pela crianca de identidades e
posicdes sociais especificas; o privilegiamento da
lingua escrita sobre a oral; a interpretacao da
consciéncia ‘metalinguistica” em termos de préaticas
letradas especificas e terminologia gramatical; e a
neutralizacdo e objetificacdo da lingua que disfarcam
seu caraterideoldgico - tudo isso tem de ser entendido
como processos essencialmente sociais. [...]7
(STREET, 2014, p. 144)

Ainda levando em consideracao o carater
contextual que deve ser inserido ao ensino de
gramatica, é pertinente ressaltar os preceitos
inerentes a Linguistica Textual. De acordo com
Marcuschi (2012), progride-se, a partir dessa nova
vertente de estudos linguisticos, no sentido de nao
se considerar a frase como a instituicao-mor do
estudo da lingua, mas observando outras
perspectivas de analise, envolvendo tanto aspectos
cotextuais - como os gramaticais - como
contextuais, ambos responsaveis pela estrutura do
texto.

Assim, construimos um plano de aula que
contemple esse aspecto e que, a medida que o
aluno fizer reflexdes sobre o texto, também estard
explorando questoes gramaticais pertinentes ao
género e a situacao de aplicacdo da atividade.
Nesse contexto, os PCN (2001)
determinados géneros que sao fundamentais a
efetiva participacao social do aluno, categorizando-
os em literarios, de imprensa, publicitarios e de
divulgacdo cientifica. Os literdrios constituem-se
de cronica, conto e poema; os de imprensa, noticia,
artigo, carta do leitor e entrevista; e os de
divulgacdo cientifica, o relatdrio de experiéncias, e
esquema e resumo de artigos ou verbetes de
enciclopédia.

apontam

A proposta de atividade destina-se ao nono ano do
ensino fundamental e foi construida a partir do
género artigo de opinido. Além de trabalhar a
estrutura do género, os alunos poderao

desenvolver a habilidade de argumentacao, o que é
imprescindivel para o convivio social. No aspecto
gramatical, deve ser abordado o emprego das
conjuncoes e locucoes conjuntivas que funcionarao
como articuladores textuais.

6.10PLANO DE AULA
CONTEUDO:

0 uso das conjuncdes e locucdes conjuntivas como
mecanismo de coesao textual no artigo de opiniao.

OBJETIVO(S):
« Conhecerogéneroartigo de opinido;

« Saberque aargumentacao é um instrumento de
defesa do ponto de vista, a fim de convencer o
leitor/ouvinte de sua opinido ou fazé-lo
discordar de uma opinido contraria;

« Compreender a importancia do argumentar em
diferentes contextos sociais;

+ Entender que as conjuncoes e locucoes
conjuntivas podem ser usadas como
articuladores textuais, facilitando a progressao
tematica;

DURACAO:

06 horas/aulas de 50 minutos cada.

METODOLOGIA:

12 E 23AULAS: Apresentar a turma o artigo de
opiniao.

Leitura do artigo de opinido “A pedra que nao canta
mais”, de lara Maria Fonseca da Silva.

A pedra que nao canta mais

lara Maria Fonseca da Silva *

“ Aluna da E.R.E.M Alberto Augusto de Morais Pradines, na Ilha de ltamaraca-PE, em 2014. Orientada pela professora
Tatiana Cipriano de Oliveira. Texto finalista da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, edicdo 2014.
Tema: O lugar onde vivo. Disponivel em <https://www.escrevendoofuturo.org.br/ >. Acesso em 20 out. 2016.



0 pai de “Chicd” e “Joao Grilo”, o nordestino “cabra
da peste”, Ariano Suassuna, sempre fez questao de
alertar nosso povo para se orgulhar, preservar e
propagar a riqueza da cultura popular brasileira.
Porém, no lugar onde vivo, a cultura parece
sucumbirao descaso e ao abandono.

ltamaracad é uma pequena e encantadora ilha do
litoral norte de Pernambuco. Os indios a chamaram
de “pedra que canta” devido ao som produzido pelo
encontro das aguas do mar com as pedras. Foi a
menina dos olhos do saudoso cantor Reginaldo
Rossi e € o reino da pedra preciosa que canta
ciranda, a rainha Lia. Embora sejam parte da
cultura da ilha, Lia e as rodas de ciranda tém sido
cada vez mais raras em festas da cidade. Esse fato
tem gerado muitas divergéncias de opinido entre os
nativos do lugar.

Os mais antigos nao se cansam de contar histérias
sobre os anos de ouro da ciranda e seus festivais
que atraiam multidoes para a praia de Itamaraca.

Segundo dona Maria, representante do grupo da
terceira idade, a cultura de Lia faz parte do tesouro
da ilha e nao pode ser esquecida. Ela ainda conta
que, nas raras apresentacoes da cirandeira,
sempre faz questao de colocar sua saia rodada e se
entregar ao balanco e ao ritmo que a acompanha
desde que nasceu.

Ja a maioria da populacdo jovem posiciona-se
contra a presenca da ciranda nas festas da cidade.
O estudante Higor Silva argumenta que ritmos
como o rock, o brega e o funk nao dao espaco para
que a danca cultivada por seus pais e avds
conquiste sua geracao. Para ele, a globalizacao e o
avanco tecnoldgico abriram um leque de
possibilidades para que outras preferéncias
musicais despontassem. Com isso, 0 que se vé é
um processo de aculturacao, causando a perda da
verdadeira essénciailhéu.

Gramatica: conceitos, aplicacoes e implicacoes para o ensino da lingua

Segundo Maria Lucia e Maria Helena no livro
Filosofando, “cultura é o sentido de ser, pertencer a
um determinado grupo, regiao”. Mas a identidade
cultural da ilha vem sendo dominada por outros
ritmos musicais, especialmente por alguns bregas
com linguagem pejorativa e sem a minima
coeréncia, e, a meu ver, ndo colaboram em nada
para a nossa histéria cultural. Porém, ndo podemos
apenas culpar os jovens por esse assassinato
cultural, pois parte de nossa propria administracao
municipal hd muito tempo vem tratando esse
assunto com descaso.

A propria Lia, em uma entrevista ao jornal Diario de
Pernambuco, disse que é preciso buscar quem
valorize sua arte, pois, “se ficar na ilha, vai ficar a
ver navios”.

Infelizmente, carregar o nome da ilha mundo afora
nao tem sido mais um motivo para a rainha
cirandeira ser reconhecida. Ha algum tempo as
apresentacoes cirandeiras resistiam nas noites de
sabado em um local humilde a beira-mar. Porém, a
fragilidade da estrutura ndo suportou o ultimo
inverno e veio a desabar, colocando um fim
melancoélico e revoltante ao balanco de maos e
corpos guiados pela voz forte da rainha, sob a luz da
lua e testemunhado pelo vai e vem das ondas do
mar.

Assim, sou filha da ilha e ddi-me ver a verdadeira
pedra que canta e encanta sendo silenciada pelo
desprezo. Meu maior medo, como diz a cancao, é
que “nossas raizes e matrizes morram por falta de
irrigacao”. A ciranda nao tem prazo de validade
nem indicacdo para determinada faixa etaria.
Defendo a ideia da implantacdao de projetos nas
escolas para que, desde pequenos, os ilhéus
crescam com a semente da ciranda plantada em
seus coracdes. Amo essa danca, que, para mim, é
um verbo que conjugamos juntos, de maos dadas, a
cada passo marcado pelos tambores, e se

emoldura como minha identidade cultural. E
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preciso aprender a valoriza-la para evitar que nossa
rainha morra e seu legado seja esquecido pelas
futuras geracoes. Como diz o poeta Azuir Filho, no
blog Giramundo, “a ciranda de Lia ajuda a libertar
os humanos da pequeneza e os leva a condicao de
igualdade e de irmandade para construirem em
uniao e comunhao o entendimento e a felicidade
das comunidades humanas.

Apos a leitura:
» discussao dos aspectos abordados pelo texto;
» conhecimento da estrutura;

« identificacao do ponto de vista e dos argumentos
que sustentam a opiniao do autor.

33 E 43 AULAS: Estudar os tipos de argumentos.

« Evidenciar os principais tipos de argumentos: de
autoridade, de principio, por analogia, por
exemplificacdo, por evidéncia e por causa e
consequéncia.

« Retomar a leitura do artigo de opinido “A pedra
que nao canta mais”;

e Reconhecer os tipos de argumentos
empregados nele.

52 E 62 AULAS: Conhecer as relacoes coordenativas
e subordinativas estabelecidas pelas conjuncoes e
locucdes conjuntivas no texto.

aditivas, adversativas,
alternativas, explicativas, conclusivas;

e Coordenativas:

e Subordinativas: causais,
comparativas, concessivas,
conformativas, consecutivas,

proporcionais, temporais.

integrantes,
condicionais,
finais,

ATIVIDADES: Reconhecer as conjuncoes e locucoes
conjuntivas empregadas no artigo de opiniao e
identificar outros articuladores conjuntivos
possiveis no contexto das informacdes textuais.

7. Consideracoes Finais

A demanda para o ensino de lingua portuguesa
requer um olhar diferenciado dos professores
sobre as nuances que permeiam os seus aspectos.
Ha uma misceldnea de fatores que concorrem para
que o uso da lingua seja um exercicio pleno. Nesse
sentido, devemos considerar a importancia dos
aspectos gramaticais como sendo essenciais para
o reconhecimento de marcas linguisticas que
contribuem para o entendimento de textos, como ¢
o caso das conjuncoes, classe gramatical que
contribui para a coesao textual, o que é
preponderante em textos como o artigo de opiniao,
para o qual sugerimos uma abordagem neste
trabalho.

Dessa forma, a gramatica é, sem dudvida, um fator
bastante relevante para o efetivo exercicio da
lingua, ainda que ndo seja o Ultimo. A diversidade de
conceitos que surgem em relacao a ela deve ser
considerada sob a dtica do melhoramento que é
propiciado pelos estudos linguisticos como um
todo. Contudo, ndo devemos encara-los como algo
inalterdvel e com regrasinabalaveis.

Assim, devemos considerar os aspectos
gramaticais de maneira geral e entendermos a
necessidade da abordagem gramatical em sala de
aula. Além disso, tais aspectos séao
demasiadamente importantes para a construcao
de sentidos de um texto, pois se defende a ideia de
que o valor morfossintatico dos termos deve ser
acompanhado de seu valor semantico.

Devemos, portanto, respeitar o carater essencial do
ensino de gramatica na escola e respeitar a sua
importancia para a compreensao da lingua e o seu
uso adequado nas diversas situacoes
comunicativas. Dessa forma, é necessario
compreender também a necessidade de suscitar
implicacdes pedagodgicas que contemplem uma



gramatica mais abrangente, longe do terreno do
preconceito linguistico e do desprezo as variacdes
dalingua.

Em suma, o ensino de gramatica deve ser
considerado a luz das novas teorias que dao
margem a varias possibilidades de ensino e
aprendizagem da lingua. Todavia, ndao se deve
menosprezar o trabalho com a gramatica
normativa ou tentar aboli-lo, pois ele também tem
seu espaco em sala de aula, desde que aconteca de
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CINEMACAO: REALIZACAO DE
ECOSSISTEMAS EDUCOMUNICATIVOS PARA
INTERVENCAO E PARTICIPACAO

Célio Alves Ribeiro’
Francisco das Chagas da Conceicao’
Marcilio Rocha Ramos’

Resumo:

Os recursos midiaticos tém se tornado pecas importantes no ensino e aprendizagem dos mais diversos
campos do saber. Inspirado numa perspectiva Educomunicativa de intervencao dos atores que produzem
seus conhecimentos, partindo de acoes problematizadoras de suas realidades sociais, aqui trabalhamos o
Cinemacao, proposta de acao sdcio-educativa ligada ao ensino dos mais diversos campos das ciéncias,
criando uma rede de protagonistas sociais, pela sua autoria, inovacao, comunicacao e participacao. Os
filmes criados foram apresentados em praca publica na comunidade local e o resultado aponta para
reforcar a criacao de oportunidades de construcdes coletivas através de recursos midiaticos em que ha
participacdo do professor, atores sociais locais, estudantes e os curriculos, fortalecendo o discurso de que a
problematizacdo é o caminho para formacao de um cidadao participativo e transformador de seu habitat.

Palavras-chave: Educomunicacao, Cinemacao, Producao de Conhecimento.

Abstract
CINEACTION: EDUCOMUNICATIVE ECOSYSTEMS REALIZATION FOR INTERVENTION AND PARTICIPATION

Media resources have become an important teaching and learning part of most diverse fields of knowledge.

Inspired by the actors who produce their knowledge in an educommunicative intervention perspective, and
starting from their problematic social realities actions, we work “cine action”, a socio-educational action
proposition connected to teaching of the most diverse fields of science, creating a social protagonists
network, for their authorship, innovation, communication and participation. The created films were
presented in a local community square. The result points to reinforce the creation of opportunities of
collective constructions using media resources. In those opportunities, the teacher, local social actors,
student and the curricula participation are essential, strengthening the discourse that the problematization
is the way for the citizen participatory formation, transforming his/her habitat.

Keywords: Educommunication. Cineaction. Knowledge Production
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Cinemacao: Realizacao de Ecossistemas Educomunicativos para intervencao e participacao

Resumen

CINEMACION: REALIZACION DE ECOSISTEMAS EDUCOMUNICATIVOS PARA LA INTERVENCION E
PARTICIPACION

Los recursos de los medios se han convertido en una parte importante en la ensenanzay el aprendizaje de
los mas diversos campos del saber. Inspirado por una perspectiva educomunicacion de la intervencion de
los actores que producen sus conocimientos, a partir de las acciones de resolucién de problemas de su
entorno social, aqui trabajamos Cinemacao, propuesta de actividades socio-educativas vinculadas a la
ensefanza de diversos campos de la ciencia, creando una red de actores sociales, por su autoria,
innovacién, comunicacion y participacion. Las peliculas producidas fueron presentados en una plaza
publica en la comunidad local y el resultado apunta a mejorar la creacion de oportunidades de
construcciones colectivas a través de recursos mediaticos donde hay participacion del profesor, actores
sociales locales, estudiantes y los curriculos, intensificando el discurso de que la problematizacion es el

camino para la formacion de un ciudadano participativoy transformador de su habitat.

Palabras-Clave: Educomunicacion, Cinemacao, la produccion de conocimiento.

1. Introducao

A potencialidade de equipamentos multimidiaticos
vem contribuindo para o protagonismo e o
desenvolvimento de aprendizagens colaborativas a
margem do que é considerado oficialmente como
Dentro deste contexto é que
apresentamos aqui o projeto Cinemacao - como
arte da conexdo entre midias e linguagens, na
tentativa de roteirizar novos percursos e realizar
praticas audiovisuais com jovens, adolescentes e
adultos, utilizando equipamentos simples, como
maquina filmadora de celular.

“conhecimento”.

Aqui apresentamos uma experiéncia, ndo so6 para o
ensino de ciéncias,
protagonista de conhecimentos coletivos nas
diversas areas dos saberes disciplinares que se
conectam numa teia complexa entre o social,
ambiental e digital.

mas para a producao

A génese deste projeto estd fundamentada na
utilizacao radical das TDIC - Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicacdo - e provém da
metodologia educomunicativa. Esse uso significa
tirar partido dos grandes investimentos que o

governo vem fazendo com tecnologia, buscando a
socializacao das técnicas, a utilizacao dos seus
aparatos para ultrapassar seus potenciais de
transmissao com acoes transdisciplinares e
protagonistas.

Partindo do principio do cineasta Glauber Rocha,
“Uma ideia na cabeca e uma cdmera na mao”,
implantamos o projeto Cinemacao com producdes
midiaticas na escola estadual de educacao regular
Pe. Rodolfo Ferreira da Cunha, situada em Canaan,
municipio de Trairi.

0 Cinemacao estd na confluéncia de
experimentacoes avancadas com as tecnologias e
visa a construcao de redes de protagonismo social,
pela autoria, inovacao, comunicacao e participacao.
Dentro desta perspectiva, tem os seguintes
objetivos especificos: Trabalhar com as
problematicas sociais utilizando a linguagem
audiovisual; Estimular a formacao de uma rede de
educomunicadores para reflexao, debate e acao
social.

Nos processos de sua realizacao, foi possivel
debater métodos de construcdo de conhecimento,
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acoes propositivas com as tecnologias e o impasse
que se observa entre a intencionalidade das
politicas publicas com as tecnologias e sua real
efetivacdo. Apds discussoes metodolégicas, foram
realizadas rodas de discussoes sobre o contexto
social e cursos de filmagem, e, entdo, construidos
argumentos e roteiros para as producoes.

Todas as producoes foram apresentadas em praca
pUblica em dia reservado a "l Mostra de Cinemacao
da Escola Pe. Rodolfo”.

2. Fundamentacao Tedrica

O desafio da utilizacao das TDIC para o
protagonismo traz para o centro das discussoes
autores que vislumbraram o poderio das
tecnologias como instrumento de luta contra
hegemonica. De Freinet a Paulo Freire, temos uma
diversidade de autores que se propuseram a pensar
uma educacao problematizadora, a partir da
realidade concreta dos seus atores, relacionando
as realidades com novas formas de producao de
conhecimento.

Ha uma vasta bibliografia neste sentido. Brecht
(2005), nos anos 30; Enzensberger (2003), nos anos
70; Guattari (1987) e Downing (2002), nos anos 80 e
90, perceberam a confluéncia das tecnologias e
suas potencialidades para constituirem novas
arenas de luta através da comunicacdo’. Estes
autores veem nas novas midias um potencial de
construcdo de redes e um estimulo para os
encorajamentos coletivos.

Como assinala Downing (2002, p. 207), o que esta
ocorrendo é apenas a ponta do iceberg do que vira
adiante, com radios e canais de televisao livres eum
mundo de comunicacdo: “trata-se de preparar a
entrada dos movimentos de emancipacao, numa
era pos-midia, que acelerard a reapropriacao

coletiva, nao apenas dos meios de trabalho, mas
também dos meios de producao subjetivos”.

Criacao de novos meios de subjetividade com
jovens, adolescentes e adultos em diversos
espacos da realizacao de suas identidades, eis o
grande desafio da educomunicacao. Mesmo que na
penuria da infraestrutura publica, esta ¢é a
proposta-sintese do Cinemacado cuja metodologia
estd sendo compartilhada através da criacao de
pequenos filmes, pequenas reportagens de grande
significacao para se refletir sobre a realidade.

2.1 0 Cinemacao como pratica educomunicativa

0 conceito de Educomunicacao pode ser elaborado
em torno da nocado da praxis, caracterizada por
Habermas (apud THIOLLENT, 2004): trata-se de
uma acdo (no Cinemac3o, producio de pequenos
filmes, reportagens), alicercada numa teoria
(dialogia, linguagens e técnicas audiovisuais),
associada a uma estratégia (integrar as tecnologias
para expressao e intervencdo social) para atingir
um objetivo (aprendizagem pela experimentacao,
participacdo, autoria, empoderamento coletivo).

A metodologia educomunicativa vem ao encontro
do que Morin e Moigne (2000) defendem do ponto de
vista epistemoldgico: a necessidade de superacdo
dos pilares do pensamento classico baseado na
ordem, na separabilidade e na razao absoluta - o
que ainda perdura e se impde como método e
paradigma de um sistema que nao vai além do
ensino. Assim a educomunicacao visa:

e Organizar uma educacao focada na
experimentacao e inovacdo: superar praticas
voltadas para modelos de curriculos focados
no conhecimento enciclopédico,
estabelecendo praticas fundadas na pesquisa,
na participacao e na comunicacao.

e Garantir o sentido dos saberes: relacionar

4. . . . . I . .
Downing, em seu livro Midia Radical, demonstra que a utilizacao das novas midias se constitui

ao mesmo tempo como instrumento de ativismo e educacao.



Cinemacao: Realizacao de Ecossistemas Educomunicativos para intervencao e participacao

aprendizagem com participacao, construir
referencialidades com a comunidade, como
método mesmo de producao, referenciar o
mundo do trabalho e a relatividade dos valores
capitalistas.

e Criar situacoes de aprendizagem:
desenvolver conhecimento com base na
cultura dos seus atores, no universo tematico
das suas existéncias, nas aprendizagens
colaborativas e interativas que se realizam no
seudia-a-dia.

e Administrar heterogeneidades: respeitar
diferencas, criar redes, fortalecer grupos,
promover a socializacao de acoes educativas,
desenvolver encorajamentos coletivos, criar
formas diversas de participacao.

Em busca de novos caminhos, as acoes do
Cinemacao transcorrem em grupos. As praticas
ocorrem de forma horizontal tendo a internet
presente como fonte secundaria (background das
producdes). Nesse interim, as tecnologias se
apresentam como extensdes dos jovens,
adolescentes e adultos em acao para o

desenvolvimento de suas imaginacdes criativas.

3. Metodologia

Como proposicao metodolégica, o Cinemacao
utiliza as concepcoes dialdgicas de Paulo Freire e a
estética cinematografica de Glauber Rocha. No
método de Paulo Freire, as palavras vao desvelar o
mundo, expressando temas geradores,
estabelecendo pistas de um mundo imediato,
configurado pelo repertério dos simbolos.

A proposta glauberiana visa desacorrentar
producoes audiovisuais dos formalismos e
excessos técnicos com producdes etnograficas
capazes de expressar o tempo e o espaco dos seus
protagonistas. Com o Cinemacdo, a estética
glauberiana se realiza tanto com a criacao de
ecossistemas comunicativos’ como também com o
desenvolvimento de uma nova forma de ver, fazer e
interferir.

As concepcoes dialdgicas de Paulo Freire sao
utilizadas nessa proposta cinematica educativa na
construcao dos argumentos e roteiros das
producdes, partindo das palavras geradoras
(universo vocabular dos sujeitos sociais), em torno
de eixos tematicos. As palavras sdo articuladas na
pratica em rodas de criacdo - que podem acontecer
dentro ou fora dos espacos.

0 método Paulo Freire foi um instrumento utilizado
para o desenvolvimento de uma educacao dialdgica,
participativa, tendo o universo social como campo
da abordagem complexa da realidade para
construcao dos percursos educativos. A primeira
etapa do método é justamente a construcao do
conhecimento da realidade dos participantes, um
trabalho coletivo, coparticipativo, no qual se
expressam as palavras geradoras’.

O objetivo das rodas de criacao no Cinemacao é
identificar as formas e idealizacoes de como uma
realidade social existe na vida, no pensamento, no
imaginario dos seus participantes - que sao os
objetivos das pesquisas do universo vocabular e
tematico dos educandos, na pedagogia freiriana
(BRANDAO, 2004), e que também devemos realizar
nos processos de realizacoes audiovisuais.

5 . L . o .
Soares (2002) caracteriza a educomunicacdo como um conjunto de acdes inerentes ao planejamento,
implementacao e avaliacdo de processos e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos e

assim melhorar o coeficiente comunicativo das acoes educativas.

& 0 método dialégico de Paulo Freire pode ser pesquisado em diversas das suas publicacées, tais como: Educacao
como Pratica da Liberdade (1980}, Alfabetizacao e Conscientizacdo (1963) e Pedagogia do Oprimido (1974). No
entanto, o método estd melhor sistematizado no livro de Brandao (2004): O que é o método Paulo Freire, da

colecdo Primeiros Passos, do qual extraimos suas descricoes.



Revista Docentes

No método de Paulo Freire, as palavras geradoras
vao desvelar o mundo, expressando temas
geradores, estabelecendo pistas de um mundo
imediato, configurado pelo repertério dos simbolos.
Através destes simbolos os participantes passam
para as etapas seguintes do aprendizado coletivo e
solidario de uma dupla leitura: a da realidade social
em que sevive e a da palavra escrita que a retraduz.

Assim como no método freiriano - no qual palavras,
frases, ditos, provérbios, modos peculiares de dizer,
versejar ou cantar o mundo e traduzir a vida se
constituem pensamentos-linguagens para
desvelar o mundo -, no Cinemacao estes valores se
tornam as argumentacoes para constituicao dos
roteiros e descricao, pela imagem, dos sentidos e
dos temas que estao sendo assistidos.

Os filmes devem ocorrer preferencialmente em
torno dos problemas reais que ocorrem nas rotinas
produtivas. O humor, a critica, a parafrase, a
caricatura das coisas fazem parte do olhar
profundo dos envolvidos no projeto e se tornam
estéticos nas criacdes. A defesa da proximidade dos
atores com a histéria real que vivenciaram
possibilita melhores formas de expressao,
principalmente para criacao do roteiro.

Nas praticas educomunicativas com producao de
filmes, observa-se que a prdpria realidade é que
oferece as sequéncias, os atos das acoes, as falas,
sua densidade reflexiva - ou seja, sua historia e
seus personagens, favorecendo a visualizacao da
producao. Trata-se de encontrar o recorte, a
estética para expressdo das subjetivacoes. Da
realidade nasce o argumento e a partir dai o roteiro.

De acordo com Marques (2007), o argumento
descreve o filme sem introduzir qualquer conceito
ou mesmo no¢ao propriamente cinematograficos.
Estes textos exigem uma capacidade descritiva
normalmente trabalhada na disciplina de Lingua

Portuguesa. “S3do textos corridos, que qualquer
leitor é capaz de compreender”. Ja o roteiro
descreve a historia, sequéncia por sequéncia. Sao
textos “fotografando” as acdes.

3.1 Desenvolvimento do trabalho: Fases do

processo construtivo

A realizacao do Cinemacao ocorre em trés etapas:
a) pré-producdo: formacdo dos educandos em
oficinas presenciais e numa rede online; b)
producao: filmagem, construcao objetiva do roteiro
como atividade de formacao e protagonismo na
escola; c] pds-producdo: edicdo e exibicdo:
finalizacao dos produtos, conexao de imagens, sons
e efeitos.

Os protagonistas formam equipes de producao do
Cinemacao a partir das tematicas de interesse
comunitario. As equipes, por suavez, se constituem
das dialogias em torno das discussoes tematicas
relacionadas aos problemas da comunidade. Seus
componentes estarao juntos, desde a fase da pré-
producao, construcao dos argumentos e roteiros
até afase final de edicao e exibicao.

Estas equipes envolvem desde os escritores dos
roteiros e pesquisadores até os finalizadores da
producao. Os grupos nao sao organizados na
mesma divisao do trabalho que ocorre no cinema
profissional, mas como uma forma de visualizacao
do perfilde cada equipe.

3.1.1 Pré-producao: formacao tedrico-pratica

No cinema, a pré-producao é a preparacao para a
realizacao da producao: o plano de acao, roteiro,
elenco, equipe técnica e o cronograma de
filmagens, como definem Kellison (2007) e
Marques (2007). No Cinemacdo é também o
momento da formacao educomunicativa -
implicacao entre teoria e pratica.
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A formacao deve ocorrer principalmente em
oficinas de criacao presenciais, mas também com
acoes online - troca de experiéncias, exposicao,
foruns de debates. Na formacao, deve se envolver
0s recursos humanos e técnicos da instituicao
responsavel pela educomunicacao e profissionais
das 4areas de audiovisuais, unindo seus
protagonistas nos mesmos tempos e espacos.

3.1.2 O Roteiro daformacao

Todos os momentos envolvem a producao de
conhecimento tendo como referéncia as proprias
realizacdes dos atores das acdes midiaticas. Para a
concretizacdo da formacao, faz-se necessario a
definicao de algumas estratégias que possibilitem,
em um primeiro momento, a sensibilizacao para a
compreensao daimportancia da metodologia.

a) Oficinas de Pré-producdo: esta etapa
ocorre com o lancamento do Projeto e tem
como objetivo a sensibilizacao dos atores para
praticas educomunicativas e producdo de
roteiros.

b) Oficina de producdo: Nesta etapa ocorrem
oficinas de “como filmar”. Estas oficinas estao
voltadas para a utilizacao de equipamentos.

c) Oficina de pds-producao: as oficinas de pds-
producao ocorrem com base nas prdprias
filmagens realizadas pelos protagonistas do
Projeto. Nesta etapa, faz-se uma pré-edicao
dos filmes.

3.1.3 Producao: gravacao

Segundo Marques (2007, p. 60), a producdo tem
uma diversidade de significacao que se
complementa: “produzir é: dar nascimento ou
origem / por em pratica / fabricar / criar / causar /
motivar”. Isto significa que os protagonistas vao
realizar, com imagens, o que planejaram e
escreveram em seus roteiros.

Para Kellison (2007, p. 214}, “nao importa qual seja
o projeto, cada tomada e cada cena é gravada com a
pos-producdo em mente. Nao importa o quao
brilhante seja a cena em si, ela sera editada com a
tomada que a precede e a que segue. As tomadas
devem combinar visualmente, e o dudio deve ter
continuidade. Juntas, elas se combinam para criar
um fluxo narrativo ouuma trama”.

No Cinemacao, a gravacao é o momento em que 0s
protagonistas colocam em pratica o que
aprenderam na teoria. Nas experiéncias primeiras
realizadas na rede de escolas de tempo integral, as
equipes tiveram de tomar decisdoes que
normalmente nao ocorrem na producao
profissional dos filmes - principalmente quanto a
iluminacao, ao som e as sequéncias:

a) Iluminacdo: as dificuldades em produzir
com iluminacao artificial levaram as equipes a
buscar condicoes naturais de filmagem,
usando a luminosidade como aliada. Entdo é
necessario tirar partido da iluminacao natural,
saber diferenciar e usar efeitos de luz e
contraluz.

b) Som: como os microfones dos aparelhos de
celulares sao de baixa impedancia, as
gravacoes devem ocorrer sempre muito
proximas dos personagens, a nao ser que
algum integrante da equipe possa dar outra
solucdo, gravando os didlogos em uma trilha
especial ou usando um microfone externo em
alguns modelos de aparelho.

c) Sequéncia: as filmagens devem ocorrer na
sequéncia do roteiro com a finalidade de
facilitar o processo de pds-producao. Apds a
realizacdao da sequéncia 1, a equipe deve
filmar, na mesma trilha, a sequéncia dois, e
assim sucessivamente, numa relacao
marcadamente diferente do cinema

tradicional.
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Para as gravacoes do Cinemacao, os protagonistas
poderao utilizar maquinas filmadoras de celular,
maquinas fotograficas digitais e maquinas de
filmar amadoras. Os lideres das equipes devem,
antes de partir para a captura das imagens, discutir
enquadramento e composicao dos personagens,
lista das tomadas onde ocorrerao as filmagens.

3.1.4. Pés-producao: edicao e exibicao

No cinema, a p6s-producao consiste em montar o
filme, compactar o material de som e imagem
segundo a sequéncia do roteiro. 0 mesmo ocorre na
acdo cinematografica educativa, mas a divisao das
atividades fica concentrada quase totalmente na
equipe de producao - uma vez que 0S Qgrupos
realizadores dos filmes nao tém como realizar uma
profunda divisao do trabalho.

A pods-producdo é um procedimento estético e
organizacional. E uma etapa minuciosa. Durante a
edicao, as imagens captadas passam a ter um
sentido com o audio, a trilha sonora e os efeitos
especiais. Segundo Kellison (2007, p. 213), “é nesta
fase que as cenas e o dudio sdo editados para criar
uma obra coerente e com fluidez”.

a) Edicao

Aedicdo no Cinemacao é o momento em que as
equipes vao receber atendimento para realizar
0 primeiro tratamento das imagens e sons
produzidos pelas equipes de
educomunicadores. Esta fase da edicao pode
ser realizada com um computador de
configuracdo basica. Os protagonistas se
reinem e, com base no roteiro, fazem uma
pré-montagem, reestruturando as filmagens
em suas sequéncias e planejando a edicao
final. Este é um dos principais momentos de
aprendizagem do projeto, porque os autores da
producdo vao organizar o “caos criado” que se
constituem as gravacoes, as trilhas e efeitos.

Suas fases sao as seguintes:

Transferéncia e armazenamento das cenas:
todas as cenas vao ser organizadas no
computador. As fitas transferidas das cameras
dos celulares sao digitalizadas em tempo real.
S3o realizados os cortes necessarios na
montagem. A medida que as cenas sao
digitalizadas, a equipe deve marcar as cenas
com informacdes relevantes e armazena-las
em pastas dentro do computador.

Primeira edicao: depois que todas as cenas,
sons e elementos graficos tiverem sido
transferidos para o sistema de edicao, a equipe
deve fazer a primeira montagem, formando a
esséncia das criacoes cinematograficas. Todos
estes passos podem ser feitos em pequenos
laboratdrios de informatica, caso disponha do
software.

Pré-mixagem: durante o processo de edicdo, a
equipe também trabalha com trilhas de audio.
As trilhas podem ser criadas pelos proprios
protagonistas de forma analdgica ou digital
(com auxilio de softwares). As trilhas devem
ser separadas. Os protagonistas devem
controlar onde cada trilha esta localizada no
computador. As trilhas vao, por assim dizer,
“iluminar” as cenas e precisam estar bem
organizadas para a edicao final.

b) Exibicao

No cinema, os setores que se ocupam dessa
funcao sao os distribuidores e exibidores,
organizando estratégia de vendas, definindo o
lancamento, as salas de exibicao, nimero de
copias, e locais de venda; TV, locadoras e
exportacao da obra. No Cinemacao, a exibicao
ocorre na praca da comunidade local, sendo
posteriormente vinculadas nas redes online
como o Youtube.

Portanto, a exibicdo dos filmes produzidos é
um dos principais momentos de
reconhecimento do trabalho da equipe, da
valorizacao da autoria, da construcao de
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identidades dos grupos educomunicativos,
razao porque devemos fazer todo o esforco
para aproveitar as realizacoes, além das suas
qualidades técnicas.

4. Resultados e Discussoes

A proposta de trabalho envolvendo o Cinemacao
desenvolvida na EEM Pe. Rodolfo Ferreira da Cunha
mostrou-se muito provocativa no sentido de
proporcionar reflexdes de como o curriculo escolar
pode ser abordado de forma interativa sem perder a
esséncia do conteldo formal. Ao mesmo tempo, a
tecnologia pedagdgica possibilitou a interacao com
a problematica que afeta a realidade da escola e do
seu entorno social, pois como afirma Macedo (2007,
p. 21) é “[...] importante dizer que uma visdo
dialdgica e nao formal do curriculo, em termos de
seu desenho e conteldo, nd3o nos remete
necessariamente para fora da implicacao com o
campo, o debate e a reflexdo enraizados ai”.

Viu-se nos produtos apresentados a efetivacao de
elementos que estdao preconizados nas diretrizes
curriculares nacionais como dimensdes
fundamentais do que se entende como curriculo
escolar. Segundo o referido documento, falar em
curriculo implica em duas dimensdes. A primeira é
a “[...] dimensao prescritiva, na qual se explicitam
as intencoes e os conteldos de formacdo, que
constitui o curriculo prescritivo ou formal;”
(BRASIL, 2013, p. 179), enquanto que a segunda
dimensao é:

[...] ndo explicita, constituida por relacdes entre os
sujeitos envolvidos na pratica escolar, tanto nos
momentos formais, como informais das suas
atividades e nos quais trocam ideias e valores,
constituido o curriculo oculto, mesmo que ndo tenha
sido pré-determinado ou intencional. (BRASIL,
2013, p. 180)

Ainda segundo as diretrizes, essas duas dimensoes
“[...] geram uma terceira, real, que concretiza o
curriculo vivo ou em acao, que adquire
materialidade a partir das praticas formais
prescritas e das informais espontaneas vivenciadas
nas salas de aula e nos demais ambientes da
escola” (IDEM).

Essas trés dimensoes podem ser identificadas nos
produtos construidos e apresentados pelos alunos
na culmindncia da mostra de videos. A primeira
dimensao, a prescritiva, é identificada em varios
trabalhos. Como exemplo pode-se citar o video
veiculado pela turma do 3° ano B. Nessa
construcao os alunos se voltaram para as questoes
ambientais
documentario alertando para a importdncia da
conservacdo do mangue do estuario do rio Mundau.
Vé-se no trabalho elementos do curriculo formal
que coadunam com a matriz de referéncia do ENEM
(INEP, 2016) quando estas, na competéncia 5 da
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
afirma que é objetivo da escola procurar fazer com
que os alunos possam “Utilizar os conhecimentos
histéricos para compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da democracia,
favorecendo uma atuacao consciente do individuo

locais. Elaboraram um micro

nasociedade”.

As acoes desenvolvidas pelos alunos para a
construcdao do documentario fortalecem a
visualizacao do desenvolvimento dessa
competéncia. Durante o processo construtivo
verificou-se acoes cidadas de intervencao no
mangue. Estas acoes se deram através de aulas de
campo que buscaram desenvolver a compreensao
do ecossistema mangue por parte dos alunos. Além
disso,
reflorestamento, conversacoes com a populacao
ribeirinha no sentido de despertar o sentimento de
conservacao nos mesmos com relacao
ecossistema em questao. Instalaram placas
educativas e acompanharam pescadores de

0s mesmos realizaram atividades de
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caranguejo in loco para compreender o processo
com que estes desenvolvem sua atividade.

A segunda dimensao do curriculo, a ndo explicita,
como o proprio nome deixa claro, &€ mais complexa
e encontra-se diluida nos processos cognitivos
realizados pelos alunos na construcao de seus
produtos. Todas as acoes interativas se apresentam
como importantes e contribuem para a construcao
desse curriculo vivo. Os videos ndo constituem
construcoes isoladas. Sao construcoes coletivas e
estas apresentam uma rede inimaginavel de
relacoes interativas entre autores, comunidades
intra e extraescolares. Todas essas interacoes
contribuem com conhecimentos que vao tecendo
uma teia socio-histérico-cultural que impactam na
formacao do aluno como ser social. Essa
construcao impacta na compreensao do aluno no
ser e estar no mundo a partir do local. Desenvolver
essa compreensao se mostra imprescindivel para
que eles possam se apropriar de pequenos
fendmenos que se relacionam com sua realidade e
que se apresentam como decisivos na mudanca de
estagio cognitivo.

Os alunos mostraram estes elementos
constitutivos do curriculo oculto que impactam no
seu desenvolvimento enquanto alunos e cidadaos
em trabalho que questionaram o preconceito racial,
a gravidez na adolescéncia, a evasao escolar, as
condicoes sociais deles e da comunidade como um
todo.

Todas essas questoes contribuem para a
visualizacdo da dimensao real do curriculo, ou seja,
aconstrucdo do curriculovivo. O curriculo que ndo é
apenas livresco, mas que a partir da situacao
vivenciada pelo aluno negro quanto ao seu proprio
cabelo em sala de aula consegue transpor essa
situacdao e alavancar o pensamento para
compreender a situacao do negro na sociedade
desde os processos escravocratas que sofreram.

Dentro dessa dimensao curricular, outro ponto

imprescindivel apontado pelas diretrizes
curriculares nacionais é a pesquisa. Sobre isso o
documento afirma:

E necessario que a pesquisa como principio
pedagdgico esteja presente em toda a educacdo
escolar dos que vivem /viverdo do préprio trabalho.
Ela instiga o estudante no sentido da curiosidade em
direcao ao mundo que o cerca, gera inquietude,
possibilitando que o estudante possa ser protagonista
na busca de informacdes e de saberes, quer sejam do
senso comum, escolares ou cientificos. (BRASIL,
2013, p. 163-164)

Corroborando com essa ideia, a proposta do
Cinemacao possibilitou aos alunos essa iniciacao a
pesquisa. Para que os videos pudessem ser
produzidos se fez necessario que os alunos
saissem da zona de conforto da sala de aula e
fossem a campo. Protagonistas de seu
conhecimento, os alunos puderam mostrar em
video tudo o que foram capazes de construir.
Realizaram pesquisas voltadas para o
descobrimento do conhecimento histdrico
acumulado do local onde moram (1° ano Al
Pesquisaram lendas que compde o imaginario
popular (3° ano A). Imergiram no conhecimento das
tradicdes da renda de bilros (2° ano B), no universo
dos engenhos, casas de farinhas e religioes afros
(1° ano D). Sendo todos estes elementos que
compode a histdria e a tradicao local, percebe-se que
o Cinemacao vai totalmente ao encontro do que
propoe as diretrizes no que concerne a introducao a
pesquisa.

Dentro de uma sociedade em que a tecnologia
permeia o cotidiano, a utilizacdo das midias e de
programas especificos de edicdo de videos
contribui para a inclusdo digital. No caso especifico
desta escola, mais ainda, visto que a grande maioria
dos alunos é oriunda da zona rural, inclusos em
classes sociais de baixa renda e que nao tem a
facilidade de acesso ao manuseio das tecnologias
que foram utilizadas na construcao e edicao dos
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videos. O Cinemacao na escola possibilitou, sendo a
todos, pelos menos ha alguns, a possibilidade de
8aprender e ensinar a outros o manuseio dessas
ferramentas.

Além da tecnologia fisica, o mais importante que se
apresenta é a inovacao didatica. Formas de
trabalhar o conhecimento fugindo do
tradicionalismo da aula comum. Ultrapassando as
fronteiras da aula trancada entre quatro paredes
dentro de um ambiente fechado que MclLuhan
denomina de “escola clausura” ou “escola
masmorra” (ALMEIDA, 2007, p. 64). Assim, o
Cinemacao contribui para a afirmacdo do que o
supracitado autor conceituou de “escola sem
paredes”. Uma escola que transgrida padroes e faz
de qualquer lugar uma sala de aula com
possibilidade de construcao de conhecimentos.

As construcoes coletivas vistas durante o | Festival
de Cinemacao da EEM Pe. Rodolfo Ferreira da
Cunha se coadunam com a afirmacao de Velasco
(2015, p. 68). Segundo a autora

E clara e crescente a tendéncia que indica que as
aprendizagens nado se reduzem a escola, a leitura
de textos e a aquisicdo de conteldos. Aprende-se
muitas vezes fora da escola, com maior liberdade e
com mais tempo para indagar, ainda que sem
objetivos pedagdgicos definidos.

Essa aprendizagem sem objetivo pedagdgico
definido corresponde ao que Cobo e Moravec apud
Velasco (2015) definem como “aprendizagem
invisivel”. Segundo os autores “a aprendizagem
invisivel ocorre quando o relevante nao sdo os
limites espaciais, mas sim as experiéncias de
construcao e reconstrucao do conhecimento
independentemente do objetivo, do entorno, do
momento ou da frequéncia em que acontecem”.
(COBO; MORAVEC apud VELASCO, 2015, p. 64).

O que aparentemente nao tem objetivo gera uma

teia de possibilidades. Foi visualizada uma série de
conhecimentos que dificilmente seriam explorados
seguindo-se apenas o0s receituarios dos livros
didaticos. A liberdade de pesquisa possibilitou aos
alunos contatarem e explorarem situacoes
conhecidas por eles, mas sob uma nova 6tica nao
fundamentada no senso comum. Essa forma de
interagir com o conhecimento permite ao professor
conversar com o curriculo formal realizando as
interconexoes e intervencdes necessarias para
questionar o senso comum e alavancar as
informacdes para conhecimento critico.

As possibilidades de exploracao e aprendizagem
sdo varias. Cabe aos professores continuar a
experimentacao, a ousar no caminho das
mudancas paradigmaticas para desenvolver cada
vez mais a consciéncia de que as formas de
aprendizagens podem ser multiplas.

5. Consideracoes Finais

O trabalho pedagégico dos docentes cada vez mais
encontra na parceria com seus educandos (as),
novas abordagens e construcoes coletivas do
curriculo através da criacdo de novas
oportunidades coletivas de producao. Nesta, o
Cinemacao fortalece os aspectos ambientais,
sociais, politicos, (..., num roteiro animado e
significativo na linguagem produtiva de seus atores.
Assim, a Escola encontra em seus trajetos
coletivos, empoderamentos de suas praxis,
fortalecendo discursos de que a problematizacao é
o caminho para formacao de um cidadao
participativo e transformador de seu habitat.

A construcao desse processo procura se dar nao
fugindo das diretrizes, mas ampliando-as. A partir
do momento em que se procura atender a
dimensoes curriculares variadas, utilizando a
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pesquisa como foco e as novas tecnologias como
meio, envolvendo a comunidade e seus problemas,
amplia-se o
proporcionados aos alunos, Oportuniza-se a

leque de conhecimentos

construcao e a redescoberta de contetdos globais a
partir davivéncia local.

vertentes curriculares que se possa imaginar,
deixando assim uma larga porta aberta a
continuacao da pesquisa e construcao de novos
conhecimentos. Pensando assim, aponta-se para
um caminho de desmistificacao das técnicas e
tecnologias, dispondo-as como instrumento tanto

de potencializacdo da capacidade da memodria
como de comunicacdo e da cultura, que terd

Juntamente a isso, possibilita-se uma pesquisa
sempre, como agente, 0 homem.

aberta. Sendo o Cinemacao um construto social,
suas possibilidades de reconstrucao sdo infindaveis
e podem ser aplicadas nas mais diversas areas e
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A ABORDAGEM DA ESTATiSTICA NA
04 REORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO
NAS ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DO CEARA

Taciana Aradjo da Silva'

Resumo:

A matematica é uma disciplina pouco aceita pela maioria dos alunos, sendo vista muitas vezes como uma
vild. Ao mesmo tempo é proveniente de problemas praticos e sociais, assim, pode ser trabalhada nesse
contexto de forma a melhorar os resultados. O presente estudo tem o objetivo de mostrar as facetas do
estudo da Estatistica no Ensino Médio com o advento da Nova Reorganizacao Curricular do Cearad. Em um
levantamento feito em uma Escola participante da proposta foi constatado que os alunos integrantes do
projeto tém maior facilidade de articular os conteldos propostos, pois estao trabalhando, os mesmos, na
pratica, com o projeto desenvolvido nas disciplinas do NUCLEO. O aluno é o sujeito do processo de
aprendizagem, deixando de ser um mero receptor-reprodutor de definicoes e formulas. A pedagogia do
projeto de pesquisa propicia o educando trabalhar com a estatistica na pratica, quando se faz necessario o
levantamento de dados, pesquisas, analise de resultados, além de prepara-los para ingressar na vida
académica e no mercado de trabalho.

Palavras-chave: Estatistica. Pratica. Reorganizacdo Curricular.

Abstract

THE APPROACH OF STATISTICS IN THE CURRICULAR REORGANIZATION OF HIGH SCHOOL IN PUBLIC
SCHOOLS OF THE STATE OF CEARA

Mathematics is a little accepted discipline by most students, often seen as a villain. At the same time it

comes from practical and social problems, so it can be worked on in this context in order to improve the
results. The present study aims to show the facets of the study of Statistics in High School with the advent of
the New Curricular Reorganization of Ceara. In a survey carried out at a School participating in the proposal,
it was found that the students who are members of the project have a greater ability to articulate the
proposed contents, since they are working in practice with the project developed in the disciplines of
NUCLEO. The student is the subject of the learning process, ceasing to be a mere receiver-reproducer of
definitions and formulas. The pedagogy of the research project enables the student to work with statistics in
practice, when itis necessary to collect data, research, analyze results, and prepare them to enter academic
life and the labor market.

Keywords: Statistics. Practice. Curricular Reorganization.

" Taciana Aradjo da Silva, graduada em Matematica pela Universidade Regional do Cariri - URCA,
Especialista em Matematica e Fisica pela Faculdade de Juazeiro do Norte - FJN.
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Resumen

EL ABORDAJE DE LA ESTADISTICA EN LA REOGANIZACION CURRICULAR DEL LA EDUCACION
SECUNDARIAEN LAS ESCUELAS PUBLICAS DEL ESTADO DEL CEARA

Matematicas es una asignatura poco acepta por la mayoria de los estudiantes, muchas veces reconocida
como lavillana. ALmismo tiempo es proveniente de problemas practicos y sociales, de ese modo, puede ser
trabajada en ese contexto con el objetivo de mejorar los resultados. Esta investigacién busca mostrar las
facetas del estudio de Estadistica en la Ensefanza Secundaria con base en la Nueva Reorganizacion
Curricular del Estado de Ceard, Brasil. El analisis hecho en una escuela participante de la propuesta fue
constatado que los alumnos pertenecientes al proyecto tienen mas facilidad de comprender los contenidos
propuestos, pues trabajan con el proyecto desarrollado en las asignaturas del Nucleo. Elalumno es el autor
del proceso de aprendizaje y no un simple receptor-reproductor de definiciones y formulas. La pedagogia
del proyecto de investigacidn propone al estudiante trabajar con la estadistica en la practica, cuando es
necesario el levantamiento de datos, investigacion, analisis de resultados, ademas de prepararlos para

ingresar en lavidaacadémicayen el mercado de trabajo.

Palabras-Clave: Estadisticas. La practica. Reorganizacion curricular.

1. Introducao

O presente trabalho expoe uma breve abordagem a
respeito da Reorganizacao Curricular do Ensino
Médio no Ceara e sua relacao com o conteldo de
Estatistica estudado nesta etapa, através da
pesquisa instituida como principio pedagdgico pela
nova organizacao. Além disso, destaca o papel do
professor em meio a reformulacao da proposta
educativa.

Objetiva-se mostrar a pratica da Estatistica e sua
relacao com o cotidiano, inserida na disciplina de
Desenvolvimento Pessoal e Socia (DPS), através do
desenvolvimento de um projeto de pesquisa, bem
como o aprendizado proporcionado, uma vez que 0s
conteldos de estatistica vistos em sala de aula se
tornam realidade para os alunos quando precisam
ir a campo, pesquisar, selecionar amostras, colher
e organizar dados para concluir suas pesquisas.

Para Ubiratan D’Ambrdsio as teorias sao resultados
das praticas e a teoria resultante da pesquisa
modificara ou aprimorara a teoria inicial. Seguindo

esse pensamento admite-se relacionar essas duas
vertentes, teoria e pratica, por meio da pesquisa.
Nesta direcao, este artigo, justifica-se pela busca
de uma aprendizagem significativa, através do elo
existente entre os conceitos de sala de aula e os
processos empregados no desenvolvimento de um
projeto de pesquisa.

Como base para o desenvolvimento do trabalho foi
realizada uma pesquisa direta com os alunos de
uma escola de ensino médio participante da
Reorganizacao Curricular no turno matutino.
Foram selecionadas duas turmas de 2° ano, uma
que possui as disciplinas integrantes do NUCLEO e
outra que nao possui. O objetivo da selecdo destas
turma é de comparar o progresso das mesmas em
relacdo ao conteldo de estatistica trabalhado no 2°
ano e verificar se aquelas que o trabalharam na
pratica, por meio de um projeto de pesquisa,
realmente aprenderam mais do que a turma que
somente estudou a teoria.

Foi verificado que a turma participante da
reorganizacao curricular obteve melhor
desempenho nos quesitos avaliados em detrimento
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da turma de ensino regular. Assim, a utilizacao do
método estatistico na pratica foi mais eficiente na
aprendizagem dos alunos do que a mera
reproducdo deste em sala de aula de forma tedrica.
Os resultados desta pesquisa podem servir como
inspiracao para que os professores de Ensino
Médio, mediadores do saber, busquem trabalhar
seus conteldos voltados também para o cotidiano
dos alunos de forma que estes percebam sua
utilidade.

2. Referencial Teorico

2.1 Reorganizacao Curricular

Em 2012 a Secretaria da Educacao do Estado do
Ceara-SEDUC CE-, em parceria com o Instituto
Alianca deu inicio as atividades do Nucleo de
Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais- NTPPS,
projeto que promove uma Reorganizacao
Curricular no Ensino Médio do Ceara. As disciplinas
de TIC- Tecnologia da Informacao, que proporciona
aos alunos conhecimentos de informatica e outras
tecnologias e a de DPS- Desenvolvimento Pessoal e
Social, que trabalha uma formacao integral do ser
humano e promove o incentivo a pesquisa e o
protagonismo juvenil formam o NUCLEO.

O NTPPS é um componente curricular que
pretende desenvolver competéncias
socioemocionais e, além de ser integrador e
interdisciplinar, trabalha a pesquisa como principio
pedagdgico. Ao longo de 160 horas por ano o aluno
tem a oportunidade de participar das oficinas
proporcionadas pelo NTPPS onde ele é o
protagonista, essas oficinas sao motivacionais,
elaboradas com materiais adequados e com o apoio
de um professor tratam de diversos temas, entre
eles escola e familia, eixo abordado no 1° ano,
comunidade, eixo parao2°anoeno3°anootemaé

mundo do trabalho. Os projetos sao elaborados
dentro desses eixos e subdivididos por macro
campos, sob a orientacao de professores da Escola
participante. O grafico a seguir mostra a evolucao
da proposta no periodo de 2012 a 2015:

41 escolas
(1°,2° e 3° anos
V alunos - 18829)
12 escolas 45 escolas
(1°,2°e 3° anos - 7939 | (10 ¢ 2° anos
alunos) alunos - 17577)
30 escolas 80 escolas
12 escolas (1° e 2° anos - 10749 (1° ano)
(1°e 2°anos - 5458 | alunos)
alunos)
87 escolas
12 escolas 30 escolas (1° ano - 6828)
(1° ano - 2655 (1°ano - 5902
alunos) alunos)

| 2013

| 2014 | 2015

Fonte: Secretaria da Educacdo do Ceard. Disponivel em
http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/sistemas-265/87-pagina-inicial-
servicos/desenvolvimento-da-escola/8887-nucleo-trabalho-pesquisa-e-
demais-praticas-sociais-ntpps

Com a nova Reorganizacao Curricular do Ensino
Médio, o aluno depara-se com um mundo diferente
do conhecido, onde ele é o sujeito ativo das acoes e
no qual a pesquisa é vista como principio
pedagdgico, nesse caso, o aluno estd em um
processo de investigacao. Em algum momento em
seu trabalho, o pesquisador trabalha com um
conjunto de dados que ird analisar, entender,
transformar em informacoes, e a partir delas
chegar a conclusoes a respeito do objeto estudado,
paraisso faz uso da Estatistica.

2.2 AEstatistica

Todas as ciéncias sao originadas da propria historia
humana, a matematica, “ciéncia que une a clareza
do raciocinio a sintese da linguagem”, nao ¢é
diferente, surgiu no convivio social, de forma
empirica, pratica e Gtil.

A Estatistica teve sua origem de forma similar. Os
antigos registravam quantidade de habitantes,
nascimentos, Obitos, estimavam valores,
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distribuiam terras equitativamente, cobravam
impostos e realizavam inferéncias, hoje tais
processos podem ser chamados de estatisticos.
Veja o seguinte esquema sobre a evolucao dessa
ciéncia:

No século digital, os estudos estatisticos tém sido
Uteis na organizacao de negocios, nos processos de
analise dos recursos mundiais e ainda sdo
diariamente apresentados e discutidos nas midias.

A Estatistica € um ramo da Matematica Aplicada
que se destina a coleta, organizacdo, analise de
dados de observacao,
informacoes, bem como da tomada de decisoes

disseminacao de

razodveis baseadas em tais analises. Na atual
configuracao de sociedade, imersa em tecnologias
e cheias de informacoes, faz-se necessario que um
cidadao tenha o conhecimento matematico e com
isso seja capaz de adentrar as diversas profissoes
que o exigem.

Nas sociedades modernas, boa parte da
informacao é veiculada em linguagem matematica.
Vivemos num mundo de taxas percentuais,
coeficientes multiplicativos, diagramas, gréficos e
verdades estatisticas. Para decodificar esse tipo de
informacoes, precisa-se de informacodes, precisa-
se instrucdo matematica. Observemos aqui uma
primeira relacdo entre o ensino de matematica e as
condicdes necessarias para o exercicio da
cidadania (IMENES E LELLIS, 1994, p.11).

Espera-se que os alunos tenham uma base
estatistica adquirida no Ensino Fundamental, assim
como propoem os Pardametros Curriculares
Nacionais (1997) - PCN, por meio do bloco chamado
Tratamento da Informacao - Estatistica, Analise
Combinatéria e Probabilidade - o qual objetiva que
as informacoes advindas do meio sejam
selecionadas e analisadas para a tomada de
decisdes futuras.

Entretanto, ha, ainda, dificuldade na leitura e
interpretacdo de tabelas e graficos ja que os alunos

nao estao habituados aos diversos tipos dos
mesmos. Tal dificuldade quando trabalhada na
pratica, quando o proprio educando passa a
produzir tabelas e graficos e a partir destes tirar
conclusoes o efetivo aprendizado acontece.

No ensino Médio, a Estatistica ganha respaldo nas
questoes abordadas pelo Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM, constante na Matriz de
Referéncia do ENEM nos eixos cognitivos M6 e M7 e
as habilidades relativas ao estudo da estatistica.

H22 - lIdentificar informacdoes apresentadas em
tabelas ou gréaficos (de coluna, de setores e de linha).

H24 - Resolver situacao-problema com dados
apresentados em forma de tabela de dupla entrada ou
gréfico.

H25 - Utilizar informacoes expressas em graficos ou
tabelas como recurso para a construcao de
argumentos.

H26 - Avaliar propostas de intervencao na realidade,
utilizando informacdes expressas em graficos ou
tabelas.

H27 - Calcular a média aritmética de um conjunto de
dados expressos em uma tabela de frequéncias de
dados agrupados (ndo em classes] ou graficos de
colunas.

H28 - Resolver situacao-problema que envolva
processos de contagem ou nocdes de probabilidade.
H29 - Utilizar meédias aritméticas, nocdo de
probabilidade ou conhecimentos estatisticos como
recurso para aconstrucao de argumentacao.

H30 - Avaliar propostas de intervencao na realidade
utilizando probabilidade e/ou conhecimentos
estatisticos (porcentagem, graficos, médias).
(BRASIL, 2014, sem paginacao)

Luiz Roberto Dante, autor da Colecao de livros
didaticos Matematica: Contextos e Aplicacdes,
apresenta a teoria estatistica de forma coesa e
simples.

A palavra “Estatistica” significa “analise de dados”.
Como ciéncia, surgiu milénios antes de Cristo,
sendo, no inicio, uma simples compilacdo de
numeros. Acredita-se que seu desenvolvimento
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ocorreu em razao da necessidade dos governantes
de conhecerem como os recursos e bens estavam
distribuidos pela populacdo e do que dispunha o
Estado (2013, p. 30).

Dante, propoe uma reflexao quando diz

O tema Estatistica pode ser considerado um dos
mais importantes da Matematica do Ensino Médio,
uma vez que a andlise de dados estatisticos
permeia diversas situacoes de nosso cotidiano,
como o censo realizado pelo IBGE (Geografial,
pesquisas de mercado (Marketing), pesquisas de
intencao de voto, perfis psicoldgicos (Psicologial,
estudos farmacoldgicos (Farmacial, anélise de
substéncias contaminantes (Biologia e Quimica), e
uma série de aplicacdes nas mais diversas areas do
conhecimentos (2013, p. 30).

Excedendo-se os limites do ensino médio, Dante
(2013) afirma, sobre a Estatistica, que: “Por
fornecer dados que embasam qualquer tipo de
pesquisa, ¢ uma disciplina presente em quase
todos os cursos superiores”.

2.3 Orientacoes e Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio

As Orientacoes Curriculares para o ensino Médio
dizem que

[...] E também com a aquisicao de conhecimento em
Estatistica que os alunos se capacitam para
questionar a validade das interpretacoes de dados e
das representacoes graficas veiculadas em
diferentes midias, ou para questionar as
generalizacdes feitas com base em um unico
estudo ou em uma pequena amostra. [...] (BRASIL,
2006, p. 79)

Os conteldos de Matematica do Ensino médio,
segundo Os Parametros Curriculares do Ensino
Médio, podem ser divididos em quatro blocos, a
saber: NUmeros e operacdes; Funcoes; Geometria;
e Analise de dados e probabilidade.

Os conteldos do bloco de Analise de dados e
probabilidade tém sido recomendados para todos
os niveis da educacao basica, em especial para o
[...] O estudo desse bloco de
conteddos possibilita aos alunos ampliarem e

Ensino Médio.

formalizarem seus conhecimentos sobre raciocinio
combinatorio, probabilistico e estatistico [...]
(BRASIL, 2006, p. 70-78).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio - DCNEM, propdem uma formacao humana
integral, na qual o jovem se torne um cidadao
completo, para isso deve receber o conhecimento
cientifico e cultural, ser preparado para o mercado
de trabalho, ser um jovem critico e possuir
habilidade tecnoldgica. Para tal é necessario
integracao entre as disciplinas de modo a
fornecerem um conhecimento maior do mundo e
dos fatos que nele ocorrem, entretanto cada
disciplina contribui paraisso de modo especial:

Cada disciplina possui um mddulo que a identifica e
a distingue das demais. O que faz com que uma
disciplina se relacione com as demais é o mundo, o
mesmo mundo que, no seu movimento, faz com que
minha disciplina se transforme [..] Todas as
disciplinas tém sua relacdo com o mundo [...]
Porque nés ndo temos escolha, somos obrigados a
en-frentar todos os movimentos que se dao no
territério e tentar, bem ou mal, interpreta-los,
descrevé-los. E neste espaco que se realiza a vida
coletiva. (SANTOS, 2000, p. 49 e 52).

Nesse aspecto:

O jovem, para poder exercer inteiramente a
cidadania, necessitard perceber que os numeros,
taxas, indices e estimativas que sdo apresentadas
nas midias envolvem certo grau de incerteza e
aleatoriedade, mesmo que as pesquisas tenham sido
feitas com o maior rigor metodoldgico. A estatistica
estd presente em varios campos, como por exemplo,
no estudo da efetividade e seguranca de um
medicamento, em analises do funcionamento de um
sistema, em campanhas eleitorais e mesmo em
musicas. Assim, a importancia do estudo de
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estatistica no Ensino Médio reside muito mais em
favorecer a leitura adequada e critica de informacdes
do que a simples construcdo de tabelas e graficos
(BRASIL, 2013, p. 31)

A matematica fornece contribuicao nessa formacao
pois foi construida como resposta a perguntas
advindas de diversos contextos e de ordem pratica
(DANTE, 2013, p. 326).

2.4 0 Papeldo Professor na Formacao Matematica

No que diz respeito ao papel do professor, que
possui a funcao de facilitador da aprendizagem,
pode-se dizer que este ganha uma nova dimensao:
“Possibilitar que, ao acessar informacdes, o aluno
seja capaz de decodifica-las, interpreta-las e, a
partir disso, emitir um julgamento.” (SOUZA, 2013,
p. 25)

Com isso faz-se importante que o professor nao
exponha todo o conteldo para o aluno, mas lhe
forneca os conceitos basicos e o aparato necessario
para que o aluno construa o conhecimento. Além de
ser um incentivador, deve ter atrelado a sua
formacao a funcao social no ambiente escolar, de
maneira a buscar conhecer o contexto
socioecondmico e cultural no qual seu aluno esta
inserido.

Dessa maneira, pode selecionar situacoes
relacionadas ao cotidiano do aluno ou mesmo
trabalhar determinados conteldos em varios
contextos. Como incentivador, deve, ainda, estimular
o trabalho coletivo entre os alunos, tao importante
quanto a interacao aluno e professor, e propiciar um
ambiente de aprendizagem em que os estudantes
tenham a oportunidade de confrontar e argumentar
suasideias. (SOUZA, 2013, p.26)

Em virtude das mudancas no ensino, faz-se
necessario que o professor assuma uma nova
posicao frente aos seus procedimentos, que passe
por uma transformacao, a qual permita que ele

desenvolva a proposta educacional de maneira
reflexiva, critica e autbnoma.

O professor enquanto avaliador, além de detectar os
avancos e dificuldades de seus educandos, precisa
fazer uma auto avaliacdo e verificar se sua praxis
pedagdgica estd adequada ou se necessita
reformula-la. Compreendendo bem o seu papel, o
professor pode moldar sua pratica docente e
planejar suas aulas com base nos objetivos que
pretende que os alunos alcancem. Ao fazer essa
reflexdo, o professor esclarece duvidas a respeito
da relacdo professor-aluno / aluno-professor, e
pode assim, tracar novas e melhores estratégias
para aprimorar o aprendizado do aluno. Com isso,
pode-se afirmar que:

A reflexao é vista como um processo em que o
professor analisa sua pratica, compila dados,
descreve situacoes, elabora teorias, implementa e
avalia projetos e partilha suas ideias com colegas e
alunos, estimulando discussdes em grupo. (PEREZ,
2004, p. 252)

Em a Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire, relata
aimportancia da autonomia do professor e também
dos educandos. Trata de uma pedagogia da qual a
escola se mostre ambiente de uma aprendizagem
significativa, verdadeira, ndo sé de um emaranhado
de conhecimentos “jogados” ao aluno, onde nio ha
nenhuma relacao com o cotidiano. Para Freire a
verdadeira construcdo do conhecimento se da
quando os educandos se reconhecem como
sujeitos desse processo. Segundo o préprio, “Nas
condicoes de verdadeira aprendizagem, os
educandos vao se transformando em reais sujeitos
da construcao e da reconstrucao do saber
ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito
do processo.” (1996, p. 14).

Ao professor de matematica, em particular, cabe o
conhecimento cultural, social e politico do mundo,
buscando sempre proporcionar conhecimentos que
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possam ser relacionados com a realidade do aluno,
algo que faca sentido para este e que lhe dé o devido
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e humano.
Pode-se, entao concluir que, também ¢é papel do
professor de matematica:

Valorizar essa disciplina tornando-a prazerosa,
criativa e, mais ainda, tornando-a Util, garantindo,
assim, a participacao e o interesse, da parte dos
alunos, assim como da comunidade, a fim de
proporcionar um aprendizado eficiente e de
qualidade. (PEREZ, 2004, p. 261).

Ainda neste contexto, pode-se afirmar que:

A missao dos educadores é preparar as novas
geracoes para o mundo que terao que viver. Isso
quer dizer proporcionar-lhes o ensino necessario
para que adquiram as destrezas e habilidades que
vao necessitar para seu desempenho, com
comodidade e eficiéncia, no seio da sociedade que
enfrentardao ao concluir sua escolaridade.
(SANTALG, 1996, p.11).

Diante do encadeamento de ideias apresentados,
faz-se o professor elemento fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, atuando
também como incentivador.

2.5 A Pesquisa como Principio Pedagodgico

De acordo com Pedro Demo, o aluno que se destaca
¢ o aluno que pesquisa. Partindo desse
pressuposto, a pesquisa como principio pedagégico

[..] contribui para a construcdo da autonomia
intelectual do educando e para uma formacao
orientada pela busca de compreensao e solucoes
para as questbes tedricas e praticas da vida
coti-diana dos sujeitos trabalhadores. Afinal, formar
integralmente os educandos implica ndo sé que
estes aprendam o significado e o sentido das
ciéncias, das tecnologias, das préaticas culturais etc.,
mas é preciso fundamentalmente formar as pessoas

para produzirem novos conhecimentos,
compreender e transformar o mundo em que se vive.
(BRASIL, 2013c, p. 35-36).

Quando o aluno pesquisa, em qualquer fase da sua
vida académica, se torna sujeito construtor do
conhecimento e nao apenas copia um
conhecimento ja construido.

[..] Entdo a pesquisa indica a necessidade da
educacdo ser questionadora, do individuo saber
pensar. E a nocdo do sujeito autdnomo que se
emancipa através de sua consciéncia critica e da
capacidade de fazer propostas préprias. Isso tudo
tem por tras a ideia da reconstrucdo, mas também
agrega todo o patriménio de Paulo Freire e da
“politicidade”, porque nds estamos na educacdo
formando o sujeito capaz de ter histéria propria, e
nao copiada, reproduzida, na sombra dos outros,
parasitaria. Uma histéria que permita ao sujeito
participar da sociedade. (DEMO, 2009, sem
paginacao).

Segundo Freire “ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua producdo ou sua construcdo” (2000, p. 52).
Nessa perspectiva, a educacao passa a ser
problematizadora, e nao mais um mero processo de
transmissao de informacoes.

Demo afirma ainda que a educacao pela pesquisa
deve seguir o conhecimento reconstrutivo, através
do qual alia-se teoria e pratica na reconstrucao de
conhecimentos preexistentes. Assim, para o autor
“Nos partimos do que ja esta construido, do que ja
esta disponivel, do conhecimento que ja esta diante
de ndés e o refazemos, reelaboramos.”(DEMO,
2009).
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3. Metodologia

Com o objetivo de saber a opinidao dos alunos de
ensino médio sobre a importancia da pesquisa e
desenvolvimento de um projeto e sua relacao coma
estatistica, bem como avaliar alguns critérios para
testar a hipotese de que estes alunos participantes
da Reorganizacao Curricular aprendem mais sobre
o conteldo de estatistica, pois a utilizam na pratica,
foi realizada uma pesquisa com 20 alunos do 2° ano
do ensino médio da Escola Mauro Sampaio, através
uma selecao aleatoria de 10 alunos por sala, sendo
uma sala o 2° ano B, participante da Reorganizacao
Curricular e a outra o 2° ano E, da mesma Escola,
que nao possui as disciplinas integrantes do
NTPPS.

Realizou-se uma Pesquisa de campo, exploratdria,
através do método indutivo, para realizar a coleta de
dados foi aplicado um Questionario Estruturado de
forma a obter tanto nimeros para os relatos quanto
informacoes e opinioes a respeito do tema
proposto.

4. Resultados e Discussoes

Foram obtidos os seguintes resultados:

Quando questionados sobre a relacao teoria-
pratica, 100% dos alunos (2° B e 2° E) afirmaram
que acham importante e justificaram dizendo que
as atividades voltadas para o cotidiano aprimoram
os conteldos aprendidos em sala de aula, facilitam
sua fixacao e, com isso, passam a ter a certeza de
que farao uso destes no seu dia-a-dia.

Setenta por cento (70%) dos alunos entrevistados
que participam da Reorganizac&o Curricular (2° B)

consideram que o projeto de pesquisa feito por eles
na disciplina de DPS, ajudou-os a aprimorar seus
conhecimentos sobre Estatistica e identificam que
fizeram uso da Estatistica na selecdo da amostra,
coleta e organizacao dos dados e na apresentacao
dos resultados (Tabelas, graficos, porcentagens...).

No questionario haviam 3 questdes que tratavam de
analise de graficos e tabelas e do calculo da média
aritmética, feitas sugestivamente como forma de
testar essas habilidades, que tiveram o seguinte
resultado:

les de interpretacio de graficos e tabelas e calculo da média aritmética
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Através da andlise e comparacdo dos graficos
acima, pode-se concluir que os alunos que estao na
Reorganizacao curricular tiveram um melhor
desempenho nas habilidades testadas. Por
trabalharem os assuntos na pratica possuem
maiores chances de desenvolverem bem tais
calculos.



Revista Docentes

5. Considerat;ﬁes Finais Fica claro que os resultados desse estudo poderao
ajudar os professores de Matematica, vista como o
terror das salas de aula, a buscarem voltar seus
conceitos e teorias para o cotidiano, mais préximos
da realidade de seus alunos, fazendo com que a
aprendizagem seja significativa, bem como que os
alunos tomem gosto pela disciplina.

Com base na pesquisa realizada foi possivel
concluir que a Nova Reorganizacao Curricular do
Ensino Médio tem ajudado na compreensao da
Estatistica pelos educandos, pois possibilita a
vivéncia dos conteldos, por meio do projeto de
pesquisa desenvolvido por eles, através do qual vao
a campo e realizam todos os passos de uma
pesquisa Estatistica.
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CONTOS DIGITAIS COMO PRATICA
EDUCOMUNICATIVA NO ENSINO DE LITERATURA

Ana Nunes Cunha'
Catia Luzia Oliveira da Silva®
Laerte Gonzaga Ferreira’

Resumo:

As praticas educacionais vém mudando ao longo do tempo e tanto o ensino da literatura quanto a propria
literatura vem sendo modificadas por conta da linguagem dos educandos que também esta em constante
movimento. O presente artigo vem mostrar o quanto o uso dos contos digitais, como pratica
educomunicativa, vem auxiliar no desenvolvimento no ensino da literatura atual. O conto digital permite ao
educando e ao educador usar o seu potencial critico e criativo para ressignificar a pratica de ensino e
aprendizagem. A pesquisa aqui apresentada é bibliografica, com leituras acessadas tanto a partir de sites
na Internet quanto a partir de fontes impressas de autores, como Armando Damiao Nunes Alves, Miguel
Arroyo, David Ausubel, William Roberto Cereja, Adilson Citelli e Costa, Marly Fernandes, Paulo Freire,
Marisa Lajolo, André Lemos, Eduardo Lima, Catia Silva et al., Liliam Silva, Donizete Soares, Ismar Soares,
entre outros. A contacdo digital de histérias [(digital storytelling] aqui tratada vem, com os avancos
tecnoldgicos utilizados pelos educandos, dar novas possibilidades no pensar e fazer poético por contar com
a exploracao de novas habilidades educacionais. A producao do conto digital oportuniza aos discentes uma
nova forma de se expressar, desenvolve a leitura e a escrita de textos literarios, o manuseio de ferramentas
digitais e empodera seus autores.

Palavras-chave: Conto Digital. Educomunicacao. Literatura.

Abstract
SHORT STORY AS EDUCOMMUNICATIVE PRACTICE IN THE LITERATURE TEACHING

Educational practices have been changing over time and both the teaching of literature and literature itself

have been modified by the language of learners who are also constantly moving. The present article shows
how much the use of digital storytelling, as practice of educommunication, has helped to develop in the
teaching of current literature. The digital storytelling allows the learner and the educator to use their critical
and creative potential to re-signify the teaching and learning practice. The research presented here is
bibliographical, with readings accessed both from Internet sites and from printed sources of authors, such
as Armando Damiao Nunes Alves, Miguel Arroyo, David Ausubel, William Roberto Cereja, Adilson Citelli and
Costa, Marly Fernandes, Paulo Freire, Marisa Lajolo, André Lemos, Eduardo Lima, Catia Silva et al., Liliam
Silva, Donizete Soares, Ismar Soares, among others. The digital storytelling here treated comes, with
technological advances used by students, provides new possibilities in thinking and doing poetry by relying
on the exploration of new educational skills. The production of the digital story gives students a new way of
expressing themselves, developing reading and writing of literary texts, manipulating digital tools and
empowering their authors.

Keywords: Digital Storytelling. Educommunication. Literature.
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Resumen

CUENTOS DIGITALES COMO PRACTICA EDUCOMUNICATIVA EN LA ENSENANZA DE LITERATURA

Las practicas educativas han cambiado con el tiempo y tanto la ensefianza de la literatura como la literatura
misma ha sido modificada debido a la lengua de los estudiantes que también esta en constante movimiento.
En este articulo se muestran cdmo el uso de cuentos digitales, como la practica educomunicacién consiste
en ayudar a el desarrollo de la ensenanza de la literatura actual. El cuento digital permite al estudiante y
educador utilizar su potencial critico y creativo para replantear la practica de la ensenanzay el aprendizaje.
El estudio que aqui se presenta es la bibliografico, con lecturas acceder tanto desde sitios en Internet como
de fuentes impresas de autores como Armando Damiao Nunes Alves, Miguel Arroyo, David Ausubel, William
Roberto Cereja, Adilson Citelli e Costa, Marly Fernandes, Paulo Freire, Marisa Lajolo, André Lemos,
Eduardo Lima, Catia Silva et al., Liliam Silva, Donizete Soares, Ismar Soares, entre otros. El cuento digital
(narrativa digital] de este articulo viene con los avances tecnolégicos utilizados por los estudiantes, dar
nuevas posibilidades en el pensamiento y hacer poético apoyandose en la exploracion de nuevas
habilidades educativas. La produccion de la historia digital ofrece oportunidades a los estudiantes una
nueva forma de expresarse, desarrollar la lectura y la escritura de textos literarios, el manejo de las
herramientas digitalesy empodera a los autores.

Palabras-Clave: Cuento digital. Educomunicacion. Literatura.

ainda se tem a problematica do modo como o
docente ministra as aulas de literatura. (MORTATTI,
2014).

1. Introducao

O conceito de literatura e o ensino desta, ja
passaram por mudancas e continuam se
reconfigurando de acordo com a realidade
vivenciada na sociedade.

Na década de 80, com o fim da ditadura militar,
iniciaram criticas ao sistema tradicional educativo e
foram desenvolvidos programas governamentais a
fim de resolver a crise educacional, crise de leitura
e de alfabetizacao brasileira. As pesquisas e
estudos aumentaram, inclusive sobre o ensino da
literatura. A partir dai ocorreram contestacoes
sobre as praticas fragmentadas, sem elucidacao a
criacdo e a producio literaria. E sabido que o ensino
da literatura contribui com a emancipacao humana
nos mais diferentes aspectos, sejam intelectuais ou
emocionais. A educacdo literdaria é um tema
emergente por conta das novas concepgoes,
suportes e meios de difusao de textos. Com efeito,

Lajolo (1993) citou de forma metafdrica que o texto
literario causa incomodo, desinteresse e enfado
nos fiéis, quando utilizado como obrigacdo ou
encargo de tarefas. Dai as técnicas imediatistas nao
surtirem efeito quando ja& se estd instalado o
distanciamento entre leitor e texto. O professor ja
recebe um roteiro tradicional definido por editoras
com script de autoria alheia. Para a autora o texto
literario pede contato solitario e profundo. Ou o
texto da sentido ao mundo ou nao ha sentido
nenhum. E o desencontro do jovem com a literatura
na escola é um reflexo de alguns empasses, dentre
elesarelacao como cotidiano do aluno.

Muitos discentes nao encontram na literatura
lecionada na escola oportunidade de interagir, ja
que a abordagem tradicional visa apenas o acimulo
de informacoes contidas nos livros didaticos.
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Cereja (2004) diz:

Com base em nossa experiéncia pessoal de mais de
vinte anos como professor de literatura no ensino
médio e de quinze anos como autor didatico, e
também com base nos planejamentos escolares e
nos manuais didaticos de literatura existentes no
mercado, notamos que a organizacao dos contetdos,
apoiada na historiografia literaria, privilegia o
enfoque cronoldgico de movimentos, geracdes e
autores, com suas respectivas obras de destaque.
Estudar literatura, sob essa perspectiva, quase
sempre é 0 mesmo que conhecer, geralmente de
forma passiva, aquilo que os “bons” escritores (com
todas as falhas e injusticas que historicamente
sempre ocorreram nessa avaliacdo) escreveram ao
longo da histéria de nossa cultura. Trata-se, pois, de
uma concepcao conteudista e enciclopédica de
ensino de literatura. (p.18)

A literatura é vista pela maioria dos estudantes,
como mostra a pesquisa feita por Cereja (2004) em
algumas escolas de Sao Paulo, como uma
disciplina escolar e nao como expressao de
sentimentos e pensamentos. E desse modo, como
diz Silva (2013), muitos educandos nao atribuem
valor a disciplina de literatura, consideram um
trabalho inutil.

Os discentes sao atraidos pela literatura veiculada
nas novas tecnologias e se sentem motivados por
essa linguagem. De acordo com Silva (2013):

[...] os jovens tém demonstrado maior interesse nas
leituras advindas dos meios de comunicacao em
massa e no que se transmite através das redes de
internet, por serem conteldos que de algum modo
chamam a atencdo por trazerem temas préprios de
suas faixas etdrias de uma forma bem mais
dindmica que as aulas de literaturas transmitidas
pelos professores. (p.26)

Com isso, torna-se um desafio para o educador
desenvolver metodologias para envolver os
aprendizes no ensino da literatura. “Além disso,
como a literatura é, a um so6 tempo, linguagem,
discurso e objeto artistico, ela deve ser tomada

tanto em sua dimensao comunicativo-interativa,
dialdgica e estética, quanto em sua dimensao
histérica, social e ideoldgica”, cita Cereja (2004,
p.318 e 319]). E ainda estd vinculada a dimensao
ambiental, cultural e politica.

Hoje as tecnologias digitais de informacao e
comunicacao vém auxiliar na pratica desse ensino.
Atecnologia é uma grande aliada para lidar com os
novos perfis dos alunos recebidos pelas escolas,
pois estad em sintonia com o cotidiano deles. Como
diz Arroyo (2010) o ensino deve estar pautado para
atender os diversos e ndo o contrario.

E a realidade dos educandos deste século esta
centrada nos avancos tecnologicos digitais de
informacao e comunicacao. De acordo com Saccol e
Barbosaapud Lima(2012),

Viver e conviver em um mundo cada vez mais
‘tecnologizado’, conectado, ou seja,
‘sociedade em rede’, traz consequéncias
importantes, representando significativos desafios
para os processos de ensinar e de aprender, tanto nos
contextos formais quanto nos contextos nao formais
de educaco (p. 02)

em uma

O educador precisa se apropriar das tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo e usa-las a
seu favor. As tecnologias fazem parte do cotidiano.
Ausubel (1982) lembra que a aprendizagem
significativa provém do conhecimento prévio dos
alunos que tem que ser valorizado. “'Pensar
digitalmente’ as praticas pedagdgicas é um
procedimento produtivo e consistente em
apreender as légicas do digital e aplica-las a
diversos contextos [...)" Lopes e Alves (2009, p. 09).

E como cita Danziger e Johnson (1970,

(..) a literatura pertence, tradicionalmente, ao
dominio das artes, em contraste com as ciéncias ou o
conhecimento pratico, e o seu meio de expressao ¢ a
palavra, em contraste com os sinais visuais da pintura
e escultura ou os sons musicais. (1970, p. 01)



Nessa perspectiva, os contos digitais [(digital
storytelling] emergem do contexto atual como
pratica didatica eficaz, pois potencializam a
exposicao de pensamentos e sentimentos. Como
cita Silva e Branch (2012),

Digital Storytelling (contacdo digital de histdrias) é
uma atividade que alia a pratica milenar de contar
histérias as novas tecnologias da informacdo e
comunicacao, sobretudo as ferramentas baseadas
no computador. Como o préprio nome implica, a
histéria digital traz um misto de imagens digitais
(estaticas e/ou em movimento), texto, musica e
narracao. Sobretudo, contos digitais sao uma forma
significativa de aprender, de realizar a integracao da
tecnologia no contexto escolar e se constituem em
formas eficazes de comunicacao e expressao (p. 04).

O conto que faz parte da literatura que antigamente
s6 se manifestava de forma oral, como grandes
narrativas poéticas como Iliada e Odisseia de
Homero®, depois escrita e impressa, hoje, pode se
manifestar de forma digital.

A storytelling tém suas origens na década de 1990
com o co-fundador do Center for Digital Storytelling,
Joe Lambert e Daniel Meadows. A narrativa é curta,
utiliza elementos textuais, visuais, sonoros e pode
ser feita a partir da gravacao de audio, imagens em
movimento ou fotos.

O conto digital possibilita a interacao nos ambientes
virtuais e pode potencializar a aprendizagem. Além
de propiciar a utilizacao de ferramentas digitais e
softwares, o conto digital necessita da elaboracao
de textos que mediante orientacdao do educador
pode se estabelecer o fazer literario. De acordo com
Fontana (2016):

O digital storytelling acompanha a inovacao e o
poder de criacao, pois cada roteiro permite aos
alunos transforma-los em uma experiéncia
multidimensional. Para tanto é uma das formas do
professor inserir a tecnologia no ensino para
facilitar o processo de aprendizagem, isto em
diversos programas, sites e aplicativos que
auxiliam neste aspecto. (FONTANA, 2016, p.115)

Contos digitais como pratica Educomunicativa no Ensino de Literatura

A partir desses conceitos o educador pode utilizar o
conto digital para ampliar as formas de
interpretacao da linguagem e inovar o ensino da
literatura por meios digitais. Com multiplas
possibilidades de abordagem literaria, ja que
trazemos para as configuracoes do discurso a
Educomunicacao.

Como define Citelli e Costa (2011), educomunicacdo
€ uma area do conhecimento que busca pensar,
pesquisar e trabalhar a educacao formal, informal
e nao formal a partir de ecossistemas
comunicativos. Os ecossistemas comunicativos, de
acordo com Soares (2011) s3o:

um termo como uma figura de linguagem para
nomear um ideal de relacdes, construindo
coletivamente em dado espaco, em decorréncia de
uma decisao estratégica de favorecer o didlogo social,
levando em conta, inclusive, as potencialidades dos
meios de comunicacdo e de suas tecnologias. (2011,
p.44)

Portanto, a presente pesquisa pretende contribuir
para o entendimento de um novo modelo de pratica
pedagdgica. Tendo dados qualitativos, pois se
baseia na investigacao de carater bibliografico, com
fichamento de livros e artigos em sites voltados
para o tema. Busca explicar e mostrar o digital
storytelling como uma metodologia complementar
de construcao de conhecimentos, como meio de
transformacao cultural e social.

Homero foi um poeta épico da Grécia Antiga, ao qual tradicionalmente se atribui a

autoria dos poemas épicos Iliada e Odisseia.
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2. Desenvolvimento

As exigéncias do ensino e da educacdo sdo cada vez
maiores e mais complexas. A indisciplina, o
insucesso escolar e o abandono escolar sao
problemas que
professores, por isso a escola precisa estar

integram o cotidiano dos

conectada com a linguagem atual para dialogar e
saber mediar conhecimentos. Surgem novas
palavras, novas linguagens verbais e nao verbais,
por assim dizer, surge uma nova literatura.

O educando atual convive com tecnologias que se
modernizam a cada dia,
computadores, games, mensagens rapidas via

manuseando

celulares, sites na web entre outras ferramentas
que os fazem pensar de forma diferente, criar mais
signos linguisticos com expressdes e significados
amplos e especificos. Os discentes estdo vivendo
numa Cibercultura ou cultura digital que segundo
Lemos (2010):

é a forma sociocultural que emerge da relacdo
simbidtica entre a sociedade, a cultura e as novas
tecnologias... é a cultura contemporanea marcada
pelas tecnologias digitais... . Ela ndo é o futuro que
vai chegar mas o nosso presente (home banking,
cartoes inteligentes, celulares, palms, pages, voto
eletrdnico, imposto de renda via rede, entre outros.).
(2010, p.01 e p.02).

Interagindo com essas linguagens, Moreira e
Sartori (2015) complementam dizendo que as
tecnologias digitais (TD) aproximam os professores
dos alunos, ja que é uma forma de atrai-los e de
estar em contato com eles, quando relatam que:

As TD fazem parte dos cotidianos de muitas pessoas
no mundo. Trata-se de uma experiéncia sensitiva
sedutora que mescla prazer, encantamento,
curiosidade, acesso a informacdes diversas,
facilidade de comunicacdo, muitas possibilidades

expressivas, com uma gama de possibilidades
participativas. ... Hoje em contato com as TD, os
jovens se apropriam e constroem parte deste
ambiente,...criando novas formas de ‘estar junto’, de
se comunicar e, portanto, de ‘ser’ e ‘estar’ nos
tempos atuais. Ao demarcar um local, uma rede
entrelacada de significados e de maneiras variadas
de fazer no espaco virtual, estes jovens constituem e
sdo constituidos por estes ambientes, além de
apresentam praticas sociais que se caracterizam
pelas novas formas de socialidade (2015, p. 370 e p.
371).

Soares (2001) fala sobre as novas tecnologias como
“areas de intervencdo” e diz que elas apresentam-
se como portas de ingresso ao universo das
praticas educomunicativas, e voltadas para a
mediacao tecnoldgica na educacao. O autor ainda
afirma que se deve criar projetos sociais que
caracterizem a era dainformacao e comunicacao.

E Soares (2011) confirma que essa pratica estimula
o ensino, a aprendizagem e a liberdade de
expressao:

Se de um lado, como informa a pesquisa da
MacArthur Foundation, a tecnologia vem se
transformando na grande aliada da juventude, por
outro, o uso fluente e especializado dos recursos de
comunicacao tem modificado alguns conceitos de
aprendizagem, dando destaque a uma dinamica em
que o estudante demonstra maior autonomia para a
experimentacao, o improviso e a autoexpressao.
Nesse sentido, a tecnologia se torna, igualmente,
uma aliada do educador interessado em sintonizar-se
como o novo contexto vivido pela juventude. (2011, p.
28-29).

E hoje, com a existéncia da internet e da linguagem
digital existem inUmeras possibilidades de criar ou
recriar a literatura.

Para Silva (2003):

A leitura de textos produzidos contemporaneamente
e a inclusao de obras que apresentam uma
estruturacao pouco linear tornam-se praticas que



ainda precisam ser mais valorizadas em sala de
aula... O aluno deveria ser orientado para
compreender o papel estético da literatura, bem
como a funcdo social desta manifestacdo artistica.
Nao encontrando uma relacao direta entre o texto
literario e o seu cotidiano, o aluno nao percebe a
literatura como espaco de construcao de mundos
possiveis que dialogam com a realidade. (p.517)

Evidenciando que as novas tecnologias e a criacao
literaria estdao ligadas pela criatividade e a
realidade vivenciada. Fernandes (2013) afirma que:

“(...) esses alunos podem elaborar, criticamente,
novas formas de representacao de discursos, temas,
estilos em suas novas criacoes,... um dos caminhos
para pensarmos em como aproximar a cultura do
aluno a cultura escolar podem ser os novos géneros
discursivos digitais... incorporados ao ensino de
literatura e, consequentemente as praticas de leitura
em sala de aula de Ensino Médio.” (p.04 e p.05).

A literatura com suas especificidades ganha novas
formas de divulgacao e expressao, e novos meios
para sensibilizar o publico. O desafio é saber
manusear a tecnologia, enquanto a producao
literaria continuard importante por seu significado
(AGUIAR e BARSSOTI, 2010).

Compreensivelmente a literatura se manifesta de
diferentes formas em diferentes geracdes, como
em cada escola
caracteristicas, em cada época os tracos
especificos da manifestacdo dessa vao se
modificando. E o mais importante traco literario até
os dias de hoje é o que se conta do que se vive por
meio de histdrias.

literdria existem suas

Com o rapido desenvolvimento tecnoldégico emerge
uma nova versao de conto, o conto digital
(storytelling), conforme Robin apud Lourenco e
Ramos (2013),

Contos digitais como pratica Educomunicativa no Ensino de Literatura

a narrativa digital é uma ferramenta poderosa para
os educadores e para os alunos criarem as suas
préprias histdrias, sendo que a ado¢cdo de um ponto
de vista e a definicdo de uma questdo dramatica
despertam o interesse, a atencao e a motivacao dos
alunos. Além disso, favorece a colaboracao e
desenvolve varios tipos de literacias, incluindo a
literacia informacional, literacia visual, literacia
digital e literacia dos media.... Favorecidas por esta
metodologia sdo as literacias, ndo s¢ a literacias
digital, pelo aumento na proficiéncia dos alunos no
uso das ferramentas tecnoldgicas verificado, mas
também a literacia visual, através da leitura de
imagens. (p.937 e p.943).

Nesse contexto o educador tem um grande aliado
para inovar sua pratica, inclusive de forma
interdisciplinar. A producao do conto digital permite
ao aluno e ao educador usar sua criatividade e
literatura prévia para intensificar os significados da
literatura tradicional.

3. Metodologia

Para organizar uma narrativa digital (ND) foi criado
um modelo por Ohler (2008) apud Alves (2012, p. 73
e p. 74) com cinco fases:

1) Planejamento da histdria: Clarificacdo do nucleo
central -“story core”™ que motiva ou cria a
necessidade de a contar, seja um problema, um
conflito, um objetivo a alcancar, ao que se pode
acrescentar a criacdo de um “story map® ",
delineando as ideias gerais, por exemplo na forma
de um diagrama, prosseguindo para a escrita
-story writing’ "~ podendo j& ser na forma de

storyboard® "/ guido;

2) Pré-producdo: Pode-se organizar uma lista
prévia dos materiais a reunir: imagens, desenhos,

* Nucleo central da problematica em que se baseia a historia.

6. . . . - .
** Mapa da historia, ou seja, o caminho por qual a narracao vai caminhar.

" *** A criacdo ou escrita de uma histéria.

8 - » . - .
***¥% A sequéncia dos fatos e didlogos planejados que ocorrerao em uma narrativa.
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materiais a digitalizar, filmagens, entrevistas, ...;

3) Producao: Edicao dos materiais: gravacdo de voz,
composicao entre voz e mdsica, ajuste entre
imagem, texto e elementos sonoros, (...). Esta fase
pode consumir muito tempo se a énfase for na
qualidade técnica como producao mediatica e pode
ser um pouco monotona se houver necessidade de
muitas visualizacoes para sucessivos reajustes;

4) Pés-producdo: Onde se faz a inclus3o de titulos,
ficha técnica e créditos finais, exportando-se para
filme em formato compativel com as aplicacoes
habituais de visualizacao;

5) Apresentacdo do trabalho: Pode ser perante uma
audiéncia (turma, comunidade escolar, [...],
podendo ainda ser divulgado através de
plataformas Webl...), que surgiu do projeto de uma
escola estadual cearense (E.E.M. Pe. Rodolfo
Ferreira da Cunha) cujo objetivo foi divulgar as
vivéncias e os conhecimentos dos ecossistemas
litordneos local, através dos contos digitais.

As interacoes foram feitas por meio de atividades
gue ocorreram no ecossistema comunicativo online
e presencial. Para as quais se estabeleceu uma
aprendizagem colaborativa na visao ambiental,
informatizada e linguistica, gerando um contetdo
interdisciplinar.

No ecossistema presencial os discentes tiveram
uma oficina com o nucleo de Educomunicacao da
UFC sobre Contos Digitais, tiveram momentos de
estudos sobre e-mails e como criar um perfil no
facebook para socializar com a comunidade virtual.
Estudaram o aplicativo Movie Maker por meio de
formacoes e um tutorial organizado pelo professor
do Laboratdrio de Informatica Laerte Ferreira.

Além disso, os alunos tiveram uma palestra com o
titulo “palavras rimadas” com o escritor Laerte

(ambos
professores da Escola Pe. Rodolfo Ferreira da

Ferreira e o cordelista Pedro Alves

Cunhal, inspiradora da escrita de narrativas
poéticas que comunicaram a visao dos educandos
sobre o contelddo pesquisado de forma literaria.
Tiveram aulas passeio para que conhecessem os
Nessas aulas,
fazia-se o registro fotografico, eram gravadas com

ecossistemas litoraneos locais.

celular as explicacdes feitas pelo bidlogo Célio
Alves que os acompanhava em cada ambiente
litoraneo.

Em equipes os educandos selecionaram fotos,
escreveram textos a partir das imagens
(storyboards), fizeram pesquisas na internet no
Informatica Escolar- LEI,

escolheram a trilha sonora, gravaram audios com o

Laboratdrio de

celular. No aplicativo estudado produziram os
contos digitais que foram postados na fanpage
criada para a realizacao do concurso de contos

Quornnx

digitais que contou com o voto dos internautas
através de curtidas. A interacdo virtual aconteceu
com visualizacdes, comentarios,

compartilhamentos e curtidas na fanpage.

Para Cunha et al (2016),

O projeto promoveu uma mobilizacao de toda escola,
em um ecossistema comunicativo, tendo a
participacao de alunos, professores e membros
externos nas producoes e relatos, sendo estes fatores
de mobilizacoes das estruturas cognitivas internas,
mediadas pelo uso das tecnologias digitais da
comunicacao, motor para formacao de autoria e
empoderamentos dos educandos em construir
processos de conhecimento por meio de uma nova
forma de expressao e linguagem. (p.7).

Com esse modelo, o educador tem um norte para
orientar a producao dos alunos. Cada fase conta
com habilidades que exigem concentracao,
organizacao, coeréncia e cooperacao. Ele planeja
as acoes e as gerencia de acordo com a experiéncia
que queira abordar em suas aulas por meio do
conto digital. Para Robin apud Alves (2012),

*REx* hitps://www.facebook.com/contosdigitaistrairienses/videos/



[...] as ND Podem ser utilizadas quando se inicia
uma novo contetdo procurando ativar a atencao ou
enfatizar e integrar os alunos num determinado
topico, visando concentrar atitudes direcionadas
para a atencao ao mesmo tempo que podem
constituir um elemento importante na motivacao
para a aprendizagem, se pensarmos na sua

producdo e apresentacaol...]. (2012, p.81).

Diante do processo de producao dos Contos digitais
muitos elementos educativos vao se
estabelecendo, como diz Fosnot apud Alves (2012,
p.81):

Na medida em que os alunos sao os criadores das
narrativas, podem ascender ao conhecimento por
caminhos diferenciados, resultando um produto que
¢ a interpretacdo simbélica de um dado fenémeno,
conferindo-lhe a qualidade de [..] sujeito de
aprendizagem como um individuo auténomo e
interessado, capaz de pensar por si proprio - alguém
que questiona, investiga e raciocina. (2012, p.81).

Dai parte o desenvolvimento de habilidades e
competéncias educacionais demandadas durante o
ensino médio que é despertar a criticidade do aluno
por meio de
questionamentos, pesquisa e expressao do que se
pensa de forma coerente e coesa.

interpretacdoes auténomas,

E o educando ao abordar uma tematica a partir do
que sabe tende a aprofundar conceitos com leitura
e pesquisa para expor seu ponto de vista por meio
dos contos digitais, que aliam literatura e
tecnologia. Veiculadas de forma nao convencional,
mas com alto teor de figuras linguisticas e
expressividade.
pensamentos e sentimentos contidos nas

Com a observacao dos

producdes dos educandos é possivel observar a
poética contida nelas. Rompendo ainda, com a
“cultura do siléncio” citada por Freire (1996, p.201),
incitando a liberdade de expressao e o
reconhecimento de suas ideias publicadas no conto

digital.

Contos digitais como pratica Educomunicativa no Ensino de Literatura

De acordo com Silva e Branch (2012, p. 03] “Uma
histdoria - pessoal, de alguém ou de conversacao -
representa a propria luta para entender e explicar o
mundo, construindo conhecimento”. Manifestando
o teor politico que se desenvolve em processos
educomunicativos que como citou Soares (2006,
p.5) se dd num espaco de realizacdes de atualizacao
ou concretizacao de projetos que nascem dos
sonhos e/ou necessidades dos grupos sociais em
processo de formacdo e organizacao, nascendo
novos discursos e organizacoes sociais.

Em consonancia com esse pensamento produzir
contos digitais também fortalece valores, sonhos e
interpretacdes. Valente e Almeida (2014) citam que:

a historia narrada traz implicitos valores,
singularidades, crencas, concepcoes e moral do autor
em relacao aos acontecimentos narrados e aos atores
citados na narracao, convidando tanto o autor como o
leitor a uma resposta ética e poética, com influéncia
em suas acdes para além do texto narrado. (2014,
p.39)

E o que se narra comeca a ter amplos significados
dependendo do envolvimento do autor e leitor.
Corroborando com Freire (1996, p.77), “[...] somos
os Unicos em quem aprender é uma aventura
criadora, algo, porisso mesmo, muito mais rico que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para nos
é construir, reconstruir, constatar para mudar[...] .

Com a producao de contos digitais o estudante tem
novos olhares e atribui sentido ao mundo que o
cerca. Esse instrumento didatico compatibiliza-se,
dando margem a proposta dos PCN’s: “conviver de
forma ndo so critica, mas também lidica, com
situacoes de producao e leitura de textos,
atualizados em diferentes suportes e sistemas de
linguagem -, [...] (BRASIL, 2008, p. 32).

E como afirma Fernandes (2013):

por serem mais interativos, estes textos podem se
tornar contelddos mais expressivos / representativos
para os alunos, pois as praticas de interacdo virtual,
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mais colaborativas, podem extrapolar aquelas
presentes nos textos impressos. (... Além disso,
devem promover a interacao proativa com os
elementos hipermidiaticos desses géneros
discursivos digitais, no sentido de buscas as
apreciacdes ativas e responsivas dos seus usuarios
(professores e alunos) e, com isso, possibilitar a
aproximacao desses novos géneros discursivos
digitais com aqueles que ja produzidos na literatura
candnica. (p.07 e p.08)

O conto digital possibilita a colaboracao e a
participacdo democratica na criacdo das historias
que se queira relatar. Fernandes (2013) ainda
reitera,

devemos levar em conta a necessidade de novas
abordagens de ensino e aprendizagem de literatura
que se fazem sentir em funcao das novas tecnologias
digitais e das possibilidades de ampliacdao para os
multiletramentos e para os novos letramentos que
extrapolem as linguagens verbais [(percepcdo de
imagens e de sons que ampliam as construcoes de
sentido no processo de leitura, por exemplo),
principalmente em contexto de Ensino Médio, ou seja,
na etapa final da Educacao Bésica. (p.08)

A narrativa digital também contribui para a
mensuracao dos conhecimentos, quando o
discente associa a imagem, ao texto e a trilha
sonora utilizando o software de edicao de imagens
e videos, ganha o poder de retratar o que pode ser
vivenciado por meio de pesquisa ou de experiéncias
extraescolares através do Conto Digital. Atribuindo
sentidos com aspectos éticos, estéticos e poéticos
delineados pela interacao do educador e educando,
mostrando que a técnica nao é o principal, mas sim
a interlocucao que se da durante e no final no
processo de criacao dessas narrativas.

Silva (2015) diz que:
“(...) storytelling de maneira geral pode promover
uma aprendizagem auténtica que ajuda os alunos a
desenvolver uma vasta gama de habilidades
intelectuais. ... Mas 0 mais importante é que os ajuda
a desenvolver a criatividade. Uma experiéncia

educacional que inclui narrativas digitais ndo sé
promove o desenvolvimento dos estudantes naquilo
que estdao estudando, mas desenvolve
comunicadores ao longo da vida.
maneira de engaja-los e que ajuda muito na
construcao de interacoes interpessoais onde todos
se envolvem e trabalham juntos.” (p. 1)

... Esta é uma

(2005])
centralizado no educador e diz que é a partir de
acoes dialdgicas que a aprendizagem acontece. A
narrativa digital foge do repasse verbalista do
educador, ela ganha vida a partir das mediacoes
pautadas narealidade e experiéncias do educando.

Freire critica o modelo de ensino

Hack, Ramos e Santos (2013) dizem que:

(...) através da construcao de ferramentas, as pessoas
constroem a base material para a consciéncia,
transformando os ambientes e reestruturando os
sistemas funcionais em que atuam e aprendem. Ao
fazer isso, lancam-se trajetdrias e desenvolvimento
do pensamento e da acao que repercutem
amplamente, abrangendo as dimensdes individual e
coletiva, material e semidtica. (2013, p.16)

Os contos digitais contemplam situacoes da
realidade vigente que requerem novas atitudes,
habilidades e criatividade, viabilizando uma nova
forma de aprender. Conforme Alves (2012):

Arealizacao de narrativas digitais pelos alunos, seja
individualmente ou em grupo e independentemente
do tipo de narrativa, constitui uma pratica de
trabalho que transcende a dimensdao meramente
instrumental e contribui para preparar os alunos
para as exigéncias das realidades econdmicas,
sociais e tecnoldgicas que marcarao,
inevitavelmente, o Século XXI. (p.102)

Com a producao das narrativas digitais surgem
possibilidades para o educador inovar sua pratica e
tornar as aulas atrativas. E ao se apropriar da
conectividade para a difusao e interacao das
producdes, ha a promocdo das autorias. O (a)
educando (a) se integra com a tecnologia e se torna
responsavel por suas producoes.



4. Consideracoes Finais

A producao de Contos digitais potencializa as
formas de expressao e linguagem, empodera os
educandos com o uso das ferramentas digitais.
Essa pratica estabelece uma aprendizagem
colaborativa, informatizada e linguistica.

E, sobretudo, ha a aprendizagem da literatura por
meio inovador e a aproximacao da cultura do aluno
a cultura da escola interligando contextos culturais
literarios no Ensino médio. Estabelecendo relacdes
linguisticas interdisciplinares que perpassam o
léxico de palavras de uma sé disciplina e implicam
em interpretacoes numa vertente global, em que
imagem, som e voz sao produtos gerados a partir
de realidades que ganham significéncia para o (a)
educando (a). O conto digital passa a ser de autoria
dos (as] educandos (as) e disseminado na web
revela discursos e sentimentos.

O educador tem nessa pratica uma margem de
trabalho em contexto interdisciplinar e mediante o
uso dessa metodologia tem a oportunidade de
refletir sobre seu processo didatico pedagdgico
como profissional contemporaneo, engajado na
busca de novos saberes e mediador de acdes
proativas, as quais oportunizam o envolvimento em
questoes politicas, sociais, ambientais e locais.

Buscar, testar novas praticas de aprendizagem faz
parte da rotina de um bom educador. E o conto
digital vem ajudar nessa busca constante de novos
métodos de trabalho.

Contos digitais como pratica Educomunicativa no Ensino de Literatura
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