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resentacao

l ' ma das grandes questdes postas a educacao brasileira, atualmente, € a seguinte: Como apoiar os
professores no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas em salade aula?

Por se tratar de uma profissao dinamica sobre a qual as mudangas econdmicas, politicas, religiosas e sociais
refletem diretamente, € de fundamental relevancia que estes profissionais, ao exercerem suas atividades
cotidianas de sala de aula, participem, com certa frequéncia, de programas de formagao continuada, tendo como
fim o aperfeicoamento profissional, a troca de experiéncia entre pares, a reflexao sobre o seu fazer pedagogico,
dentre outros. Neste sentido, os sistemas de ensino precisam estruturar mecanismos de apoio ao trabalho
docente, de modo que estes profissionais nao se sintam isolados frente aos desafios associados a sua pratica na
escola.

Fazem parte do quadro efetivo(a) ou temporario de servidores das escolas estaduais cearenses: Coordenadora/or
Escolar, Coordenadora/or do Centro de Multimeios, Professora/or Coordenadora/or de Area (PCA) e Apoio no
Laboratorio Educacional de Informatica (LE) ou no Laboratorio Educacional de Ciéncias (LEC), que aos
professores, proporcionam apoio pedagogico, aos estudantes, melhores oportunidades de aprendizagem, de
engajamento e desenvolvimento da autonomia. Trata-se de um servico de apoio aos docentes que vem se
consolidando nos ultimos anos.

Nesta diregao, contudo, nada pode substituir na constante qualificagao do trabalho docente, a autorreflexao que
cada professor deve fazer sobre sua propria pratica, a partir de elementos do método cientifico, para sistematizar
suas experiéncias, bem como para que este adquira o dominio pleno de seu trabalho, promovendo releituras
sobre suas praticas e fomentando a elaboragcdo de novos procedimentos de ensino e aprendizagem que
promovam o desenvolvimento das competéncias e habilidades esperadas para cada etapa de ensino.

Seguindo esta perspectiva, a revista DoCEntes, publicada pela Secretaria da Educagao do Ceara, visa estimular
que todos(as) os(as) professores(as) das escolas publicas estaduais fortalecam suas praticas de letramento
cientifico, a medida que reflitam sobre a propria performance em sala de aula, escrevam e publiquem relatos de
experiéncia, resenhas e artigos cientificos relacionados a pesquisas cientificas vinculadas a programas de
posgraduacao. Essarevista € uma estratégia de apoio aos/(as) professores(as) em seu processo de autoformacao.

E, portanto, um canal disponivel para que o professor seja provocado a olhar para si mesmo como sujeito
construtor de um saber que o fortalece na dinamica efervescente da escola, que, por sua vez, vive um constante
movimento de adaptacao e readaptagao as novas demandas, e de expectativas da sociedade contemporanea
quanto a sua funcao social de fomentar a construgao e o compartilhamento de saberes multiplos.

Alem disso, € importante reconhecer a producao dos(as) nossos(as) professores(as) proveniente de cursos de pos-
graduacao, frisando que, em nosso estado, novos programas dessa natureza tém sido implementados em
instituicdes publicas, onde novas modalidades tém contemplado diferentes perfis profissionais, bem como



atendido a diferentes propositos de pesquisa. Nesse contexto, nossas escolas tém sido locus de estudos de
carater multiplo, passando por pesquisas quantitativas que buscam mapeamento de perfis, identidades e
parametrizacao de resultados obtidos na implementacao de projetos pedagodgicos, chegando a analise mais
minuciosa e qualitativa de realidades impares presentes em nossas salas de aula portodo o Ceara.

Os novos programas de pos-graduacao tém ensejado grande diversidade de pesquisa educacional em nosso
estado, estimulando, dessa forma, a disseminacao e o acesso a produgao cientifica voltada ao trabalho na sala de
aula. Por conseguinte, torna-se, cada vez mais expressivo o numero de professores(as) que tem se dedicado a
pesquisa dentro e fora da sala de aula.

Em cada um destes muitos elementos suscitados ao longo deste texto, uma figura torna-se presente e, de certa
forma, central: a do(as) professor(as) pesquisador(as). E a partir dela que se desencadeia todo o processo de
pesquisa que busca uma maior apropriagao e autocaracterizagao do professor, enquanto agente de formagao, de
autoformacao e produtor de conhecimento. Neste sentido, a revista DoCEntes €, para nds, um meio viavel e eficaz
que objetiva o incentivo a realizagdo de pesquisas com a consequente difusao. Este periodico, aléem da vertente
cientifica, contempla ainda a divulgacao de praticas pedagogicas exitosas realizadas pelos docentes da rede
publica de ensino estadual do Ceara.

A gestao da Secretaria da Educagao sente-se orgulhosa de, por meio da revista DoCEntes, levar a comunidade
cientifica a significativa contribuicao de nossos(as) professores(as), fruto de um trabalho engajado e necessario,
desenvolvido, em sua ampla maioria, no chao de nossas escolas.



itorial

Residéncia Pedagogica de Historia: experiéncias, reflexoes e praticas

Cuidar de si ndo ¢ uma atitude espontanea e natural, pouco a
pouco recoberta pelas alienagdes do mundo. O eu de que se
trata de cuidar ndo € um dado primeiro e esquecido, mas uma
conquista dificil; espontaneamente desprezamos este cuidado
ético e preferimos o egoismo.

(Frederic Gross)

Aqueles que se dedicarem a ler esta publicacdo nao encontrarao um comeco ou mesmo um fim, pois o que importou
as autoras e autores foi questionar o lugar-comum dos processos de formagao de professores, seja como professores
formadores de professores, professores em formagao ou professores ja formados e presentes em salas de aula da
educacao basica. A coletanea aqui apresentada nao tem a pretensao de trazer receitas conclusivas a serem aplicadas
em processos de formagao ou em praticas do chamado “chao da escola”. Tampouco, ha uma fundamentagao teodrica
hegemonica que tenha como proposito principal sepultar outras formas de pensar e agir em relagao a educagao
formal.

O leitor encontrara aqui reflexdes sobre conceitos, praticas, usos de materiais didaticos, formas de viver e apreender a
poténcia do ser-se professor, que guiaram diversas experiéncias do Programa de Residéncia Pedagodgica dos cursos
de Historia das Instituicdes Estaduais de Educagao Superior. Sao experiéncias escritas no processo de finalizagao do
Programa, mas nao de formacao, portanto ndao sao conclusivas, muito menos iniciantes. Sao experiéncias nos
entremeios que ja ndo tem uma origem ou um final definido, apenas se efetivaram e se efetivardo no cotidiano dos
sujeitos aqui relatados. De toda forma, jamais experiéncias abandonadas, antes a serem continuadas por outros que
virao.

Sendo uma obra coletiva, certamente o leitor encontrara repeticdes, concordancias e discordancias sobre os diversos
temas aqui abordados que envolvem a profissao do magisterio, politicas e diretrizes curriculares, formas e condigdes
de trabalho, praticas de avaliagao, relagdes sociais, profissionais, culturais e politicas. De tudo um pouco e de pouco um
muito sobre o trabalho profissionalem salas de aula.

Zilfran Varela Fontenele, Erick Cunha do Nascimento Santos, Marcio Monteiro Cunha e Anténio Germano Magalhaes
Junior, no artigo intitulado “As Olimpiadas do Conhecimento e sua contribuicdo no Ensino de Historia: contornando as
problemadticas da baixa carga hordria e do negacionismo, e desenvolvendo o protagonismo discente’, nos apresentam
um panorama sobre a importancia de se ensinar Histéria na contemporaneidade no enfrentamento ao processo
conservador de desvalorizacao da disciplina com aredugao de carga horaria e a constante perseguicao ideologica aos
professores. Todavia, os autores demonstram que a Olimpiada Nacional em Historia do Brasil(ONHB) e a Olimpiada de
Ciéncias Humanas do Estado do Ceara (OCHE) sao importantes ferramentas que confirmam o quanto ensinar e
aprender historia € prazeroso e necessario para os jovens da Educagao Basica.

Oartigo “Educagdo patrimonial no ensino de historia”com autoria de Augusto dos Santos Mesquita, Shayna Leite Vianae



Walter de Carvalho Braga Junior, faz um relato sobre as atividades desenvolvidas sobre Educagao Patrimonialno Liceu
Vila Velha, em Fortaleza, problematizando a importancia dos patrimédnios na construcao das memorias e identidades.
Para os autores, preservar € importante fator de protecao das memoarias e culturas das comunidades, o que pode ser
identificado nas atividades desenvolvidas, principalmente com as aulas de campo e as praticas pedagogicas a partir do
uso deimagens de patrimdnios ja destruidos.

'O papel da Residéncia Pedagogica de Historia da Universidade Regional do Cariri na formagdo do professor-autor e 0os
processos educativos em Direitos Humanos', de autoria de Francisco Egberto de Melo e Wilderson Taveira Leite" foi
desenvolvido a partir das experiéncias da Residéncia em uma escola na cidade de Crato-CE. Os autores, utilizando do
pensamento de Michel Foucault, analisam a Residéncia Pedagogica como um projeto potencializador de saberes e
praticas importantes na formagao de professores-autores de Historia numa perspectiva voltada para os Direitos
Humanos. Para os autores, todos que participam do projeto desenvolvem estas poténcias.

Enrico Vicente e Silva e Antonia Lucivania da Silva, no artigo ‘O que o Programa de Residéncia Pedagdgica nos ensina
sobre as Experiéncias de Estagio Supervisionado em Ensino de Historia’, analisam as experiéncias vivenciadas em
escolas do cariri cearense com base nos relatorios de Estagio Supervisionado e do PRP do curso de Historia da URCA.
Os autores problematizam as praticas de observacao e ambientacao nos espacos escolares, didaticas e metodologias
utilizadas pelos professores, preceptores e residentes, a participacao no planejamento, construcao e aplicagdo de
atividades e experiéncias de regéncia e concluem destacando a necessaria da criagao de uma politica de Estado
fomentadora do Estagio Supervisionado com base nas experiéncias adquiridas com a Residéncia Pedagogica.

‘ORAPe a Capoeira como recursos didaticos no ensino de Historia: um relato de experiéncia’ nos convida a refletir sobre a
aprendizagem significativa e a possibilidade de se trabalhar a partir de dois géneros musicais, o RAP e a Capoeira, uma
vez que esta pratica se aproxima do universo conceitual dos estudantes, favorecendo uma aprendizagem de Historia,
ao mesmo tempo prazerosa e significativa. Os autores destacam, ainda, que esse tipo de atividades favorece uma
maior aproximagao entre estudantes, residentes e preceptores, possibilitando o desenvolvimento de outras atividades
futuras.

‘Relato de experiéncia no liceu de Messejana: uso de fontes histdricas em sala de aula” € o artigo de Francisco Gabriel
Soares de Oliveira Dantas, Francisco Mailton Santos Granja, Lucas Vitor dos Santos Lemos, Amanda Ferreira Lima,
Jorge Henrique Maia Sampaio que nos convida para o uso de fontes como uma importante pratica que favorece o
processo de ensino e aprendizagem em Historia, notadamente com estudantes de 3° Ano do Ensino Médio que estao
focados nas provas de vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM). Para os autores € muito importante
que as aulas ultrapassem os limites dos livros didaticos e usem fontes como jornais para garantir uma aprendizagem
historica mais significativa.

No artigo “Para fazé-las Existir, Viver e Ser’: a representacdo das mulheres no livro diddtico Poder e Politica da colegéo
Moderna Plus (2020)", Lidia Noemia Silva dos Santos Antonio Jeovane Sousa Saraiva Maria Dariana de Lima Bessa Victor
Gustavo Pereira da Silva Jane Erica Gomes da Costa Anténio Jaco de Oliveira Neto, a partir das discussoes sobre
género, tendo como referéncias autores que discutem género e autores que discutem sobre o ensino de Historia,
analisam o livro didatico distribuido nas escolas por ocasiao da implantagao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O artigo € importante reflexao para pensar a presenca das mulheres nos livros didaticos e no ensino de Histéria.
Esperamos que as linhas aqui tracadas sobre formagao de professores emergidas do importante Programa de
Residéncia Pedagogica, pelo menos no atual formato, possa suscitar aos leitores pesquisas, debates. Antes de mais
nada, € uma obra de resisténcia politica que se decompde em palavras de ancoradas no prazer de ser-se professor.

Prof. Dr. Francisco Egberto Melo
Professor do Departamento de Historia e do Programa de
Pos-Graduacao ProfHistoria da Universidade Estadual do Cariri (URCA)
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The knowledge olympics and their contribution at history teaching:
bypassing challenges, and developing the student protagonism

Resumo:

Este artigo tem por objetivo apresentar as contribuicdes das olimpiadas do conhecimento na area de Ciéncias
Humanas, como a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB) e a Olimpiada de Ciéncias Humanas do Estado do
Ceara (OCHE), no enfrentamento aos atuais desafios no Ensino de Historia, como a insuficiente carga horaria para o
ensino e a aprendizagem historica e as tentativas de deslegitimacao do professor de Historia, em um contexto de
ampla disseminagao de noticias falsas e hegacionismo historico. Para tanto, foi realizada uma pesquisa etnografica
escolar em que se investigou os resultados obtidos durante a experiéncia de orientagao de equipes ao longo das
referidas olimpiadas no que concerne ao desempenho, envolvimento e interesse dos discentes em assuntos relativos
ao conhecimento historico, e ainda o protagonismo e a aprendizagem historica adquiridos. Realizamos ainda uma
pesquisa bibliografica em busca de autores que refletem sobre a importancia das olimpiadas do conhecimento no
desenvolvimento do pensamento historico discente, a fim de dar suporte tedrico ao presente trabalho. Assim, com
base nos resultados obtidos com a participacao/observacao de equipes de estudantes na ONHB e na OCHE e, a partir
dos aportes tedricos colhidos com o levantamento bibliografico, pode-se asseverar que olimpiadas do conhecimento
como a ONHB e a OCHE constituem-se como ferramentas importantes no enfrentamento dos atuais desafios no
Ensino de Historiano estado do Ceara e no Brasil.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Olimpiadas do Conhecimento. Protagonismo estudantil. Negacionismo.

Abstract:

This article’s goal is to present the contributions of the knowledge olympics in Human Sciences, like the National Olympic in
Brazil's History (ONHB) and the Olympic of Human Sciences of the State of Ceara (OCHE), in the coping of the current
challenges in the History Teaching, like the insufficient workload for teaching and for historical learning, as well as the
attempts to deslegitimize History teachers in a context of widespread dissemination of fake news and historical denialism.

1. Doutor em Educagao - Universidade de Valéncia, Espanha. Mestre em Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais pela Universidade Estadual do
Rio Grande do Norte (UERN). Graduacao em Licenciatura em Historia pela Universidade Estadual do Ceara (UECE). Professor do Instituto Federal
do Ceara (IFCE). ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7577-5976
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UECE. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9862-5946.

3. Licenciado em Histdria pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Mestre em Planejamento de Politicas Publicas pela Universidade Estadual
do Ceara (UECE). Especialista em Ensino de Historia pela Faculdade Farias Brito (FFB). Professor do Instituto Federal do Ceara (IFCE). ORCID:
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4.Doutor em Educagao pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Pos-doutor em Educacgao pela Universidade Federal do Rio Grande do
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Revista Docentes

To this end, a school ethnographic research was carried out to investigate the obtained results during the teams guidance
experience over the mentioned olympics as regards students' performances, engagement and interest in historical
subjects, as well as the protagonism and historical learning obtained. Furthermore, a bibliographical research was carried
out, looking for authors that reflect about the importance of knowledge olympics in the students’ historical thought
development, to give theoretical support to this article. Therefore, based in the obtained results by
participation/observation at ONHB and OCHE, and in the theoretical contributions obtained from bibliographical research,
is possible to assert that knowledge olympics as ONHB and OCHE constitute as powerful tools in the coping of the current
challenges in History Teaching in the state of Ceard and in Brazil.

Keywords: History Teaching. Knowledge Olympics. Student Protagonism. Denialism.

1.|NTRODUCAO colateral" dessa rapidez e desse grande volume de
informacdes dispersas, caracteristicas do ambiente
virtual. Na realidade, o primeiro problema ja é antigo;
antes mesmo do advento das redes sociais, o
negacionismo historico ja era um desafio enfrentado por
historiadores e professores de Historia. Tal problema se
tornou mais evidente a partir dos casos de negagao do
Holocausto judeu, especialmente por parte de David
Irving, escritor inglés negador do Holocausto, sem
formacgao académica em Historia e sem as
competéncias tedrico-metodologicas necessarias ao
oficio. Irving entrou em um embate com a historiadora
estadunidense Deborah Lipstadt, algo que ela mesma
relatou em seu livro “History on trial: my day in court with

Apartirda déc‘ada de 2010, as redes sociais comegarama David Irving" (2005), que deu origem ao filme Denial (A
se expandir. E nesse periodo que surgem no Brasil os negac&o), de 2016.

primeiros YouTubers, pessoas dedicadas a produzir
videos com conteudos diversos para a plataforma
YouTube. Foi nessa década também que redes sociais
como Facebook, Twitter (atual X) e Instagram ganharam
uma enorme quantidade de usuarios e ampliaram sua
capacidade deinteracao e influéncia no comportamento
de jovens e adultos. A expansao das midias sociais
representou uma verdadeira revolugao comunicacional
e informacional. A partir desse momento, os usuarios
dessas midias puderam se comunicar e interagir de uma
maneira muito mais rapida. Em 2009, surgiu o aplicativo
de mensagens instantaneas WhatsApp, sendo
popularizado na década de 2010 e possibilitando a
rapida troca de mensagens entre usuarios conectados.
Além do aumento da rapidez na comunicacao, tais
plataformas possibilitaram o aumento significativo da
circulagao de informacgdes, bem como o rapido
compartilhamento delas.

E consenso entre professores de Histdria que muitos sao
os desafios que precisam ser enfrentados no processo
de ensino-aprendizagem da disciplina. Alguns desses
desafios foram substancialmente potencializados ao
longo da ultima década, e novos surgiram. Neste
trabalho destacaremos dois grandes problemas que os
profissionais de Historia precisam enfrentar: um que foi
potencializado com o advento das redes sociais € outro
que se apresenta como um novo problema, no ambito de
politicas publicas educacionais.

Na era digital, o negacionismo historico foi
potencializado pela grande rapidez com que
informacdes podem circular e ser compartilhadas
através das redes. Por nao haver um devido controle
sobre a veracidade das informagdes dispersas, se tornou
comum o compartilhamento de noticias falsas,
chamadas fake news, bem como a criagao e veiculagao
de conteudos duvidosos, em plataformas como o
YouTube. "A Historia sempre foi um campo de acirrada
disputa em torno de suas fungdes sociais e ideologicas”
(PINSKY; PINSKY, 2021, p. 88), tendo isso como
pressuposto, os assuntos historicos nao escapariam de
ferrenhas disputas também no campo digital. Nesse
meio, 0 negacionismo também tem sido difundido,
juntamente com fake news. E importante destacarmos o
papel preponderante que a disseminacao de noticias
falsas através do WhatsApp teve nas duas ultimas
eleigdes presidenciais (2018 e 2022), e como tais noticias
A despeito dos significativos e positivos avangos  foram capazes de impactar o cenario politico. Podemos
propiciados pela expansao das redes sociais, N0ssO  citar ainda o papel negativo que as fake news tiveram
primeiro problema surge como uma espécie de "efeito durante a pandemia de Covid-19, desestimulando a
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vacinacao e promovendo medicamentos sem eficacia
comprovada e toda sorte de teorias da conspiragao. O
enfrentamento ao negacionismo e a disseminacao de
noticias falsas € um desafio que historiadores e
professores de Historia precisam assumir, pois o publico
estudantil compde essa comunidade de usuarios das
redes e se tornou vulneravel a esses tipos de
manipulacdes.

Nosso segundo problema surge a partir de decisdes
acerca das politicas publicas educacionais que
passaram a ser implementadas a partir de 2016. A carga
horaria destinada as disciplinas que compdem a area das
Ciéncias Humanas sempre foi menor do que as
destinadas a outras disciplinas nao menos importantes,
como Portugués e Matematica. No entanto, com a
implantacao de uma reforma educacional no Ensino
Médio ou o Novo Ensino Médio, como ficou
popularmente conhecido, esse problema curricular foi
agravado. Logo apos o golpe de estado parlamentar-
midiatico sofrido pela presidenta Dilma Rousseff em
2016, 0 novo governo, de Michel Temer, comecgou a
promover diversas modificagdes nas politicas publicas
educacionais brasileiras (JINKINGS; DORIA; CLETO,
2016). Tais modificagdes culminaram na maior delas, o
Novo Ensino Médio (NEM). A reforma em questdo ndo
passou por um amplo debate com os professores,
estudantes e com toda a sociedade. De acordo com
Cassio (2019), a reforma instituida pela Lei n. 13145, de
2017, promove um sucateamento do Ensino Médio e uma
drastica redugado da carga horaria destinada a base
curricular comum. Tal redugcao impacta negativamente a
jainsuficiente carga horaria destinada a disciplinas como
Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Esses dois grandes problemas (a disseminacdo de
negacionismos e areducao da carga horaria curricular de
Historia, acarretada pelo Novo Ensino Médio)
combinados configuram uma conjuntura totalmente
nova e desafiadora para professores de Historia e outras
Ciéncias Humanas. Esta posto um dilema: o avancgo da
tecnologia deu voz a pessoas que nao tém a
competéncia tedrico-metodologica para tratar de temas
historicos (eis o dilema); e a diminuicdo da carga horaria
do ensino de Historia tornou ainda mais complicada a
realizacao de um trabalho cientificamente sério por parte
dos professores de Histdoria no combate aos
negacionismos e noticias falsas (eis a dificuldade na
construgao de solugdes para o dilema).

Desenhou-se um preocupante cenario: influenciadores
digitais sem qualquer formacao académica em Historia
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capturam a atencao de estudantes, utilizando-se de
videos curtos, dinamicos e de facil absorgao, contendo
diversas imprecisdes historicas e informacodes
descontextualizadas, “como se a Historia fosse uma
questao de opiniao, nao de pesquisa, de estudo, de
formacgao séria”. (PINSKY; PINSKY, 2021, p. 11).

A reducao da carga horaria obrigatoria e a demanda de
apresentacao de conteudos curriculares que
necessariamente serao cobrados em avaliacdes
escolares e processos seletivos dificultam o trabalho do
professor de Historia, limitando espacos de discussao,
reflexdo e incentivo ao despertar e desenvolvimento da
criticidade entre estudantes.

Ademais, ha de se reconhecer as dificuldades
enfrentadas por professores das diversas disciplinas em
promover praticas de ensino ou metodologias que
superem as praticas tradicionais, baseadas na
apresentacao oral de conteudos e uso da memoria,
definida como “Educacao Bancaria" por Paulo Freire,
bem como as dificuldades em integrar as Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TIC) disponiveis ao
processo de ensino e aprendizagem.

Em geral, observamos que docentes encontram
dificuldades na integragao das tecnologias disponiveis
ao processo de ensino e aprendizagem, bem como nao
conseguem aproveitar suas potencialidades como
aliada em seu trabalho de mediador do conhecimento,
em meio ao turbilhdo de informagdes disponiveis na
grande rede, bem como a importancia da selegao
adequada de materiais, e ampliacao da integracdo com
estudantes, construindo uma rede de saberes
compartilhados, que va além do ambito escolar formale
que seja capaz de reconhecer e integrar as diversidades
epluralidades que se materializam no ambiente escolar.

E comum dizer-se que a escola esta sempre “um passo
atras” das mudancas tecnologicas. Enquanto as praticas
culturais digitais se difundem na sociedade, as praticas
educativas baseadas em modelos tradicionais
permanecem. A inovagao dos modelos pedagogicos
nas escolas diante dos avangos tecnologicos nao
significa apenas dota-las dos mais modernos
dispositivos, mas ao mesmo tempo fornecer subsidios
tedricos e metodologicos que auxiliem na utilizacao dos
recursos, potencializando-os. (MARTINS, 2015, p. 25)

Nesta linha de pensamento, Cabero (2008) aponta a
contradicao atual das instituicoes educativas de manter
modelos de organizagao do século XIX, com professores
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que possuem formagao do seculo XX ministrando aulas
para alunos do século XXI|, que possuem diferentes
interesses, competéncias e formas de processar a
informacao.

Neste sentido, se apresentam grandes desafios para o
ensino de Historia na realidade atual e se torna dificil para
os professores da disciplina competir com plataformas
digitais, redes sociais e programas interativos, que
muitas vezes utilizam Inteligéncia Artificial (IA), utilizam
linguagem atraente e possuem enorme capacidade de
prender a atencao dos estudantes, bem como
comumente difundem concepgdes e interpretacdes de
fatos historicos de forma difusa, reinterpretando-os a
partir de ideologias que buscam promover
negacionismos e, em muitos casos, reinterpretar fatos a
luz de concepcgdes extremistas e comumente
mentirosas, sem embasamento teodrico, cientifico,
filosofico e factual.

Como enfrentar tais desafios em uma conjuntura de
sucateamento das Ciéncias Humanas no Ensino Medio,
que faz parecer ao aluno que o conhecimento historico &
inutil? Sao essas as reflexdes que os professores de
Historia precisam fazer. Com essa pesquisa busca-se
contribuir com essas reflexdes a fim de se encontrar
possiveis caminhos na superacao desses obstaculos.
Nesse contexto, as olimpiadas do conhecimento como a
ONHB e a OCHE configuram-se como valiosas
ferramentas pedagogicas no auxilio ao enfrentamento
desses problemas.

2.FUNDAMENTAGCAOTEORICA

Para prosseguirmos, € necessario entender a teoria e a
metodologia por tras de olimpiadas como a Olimpiada
Nacional em Histodria do Brasil (ONHB) e a Olimpiada de
Ciéncias Humanas do Estado do Ceara (OCHE). AONHB &
composta por seis fases online e uma fase final
presencial na Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), instituicao idealizadora da olimpiada. As
equipes sao compostas por quatro pessoas: sendo trés
estudantes e um professor orientador. Os estudantes
devem estar no 8° ou 9° ano do Ensino Fundamental ou
no Ensino Médio. Cada fase acontece ao longo de uma
semana. (ARAUJO, 2023). A OCHE segue 0 mesmo
modelo da ONHB. As equipes também sao compostas
por quatro pessoas: trés estudantes (do 8° ou 9° ano do
Ensino Fundamental ou do Ensino Medio) e um professor
orientador. As fases também tém duracao de uma
semana. No entanto, a OCHE & composta por quatro
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fases online e uma fase final presencial em algum dos
campi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE), instituicdo idealizadora da
OCHE, espalhados em diversos municipios do estado do
Ceara.

AOCHE tambémtem um diferencialem relagao a ONHB:
enquanto a ONHB tem como obrigatoriedade que o
professor orientador seja de Historia, a OCHE possibilita
que os professores orientadores sejam de outras
disciplinas, como Geografia, Portugués, Artes, Filosofia
etc., além da Historia. No entanto, ambas as disciplinas
apresentam um carater eminentemente interdisciplinar;
inclusive a ONHB, que sendo uma olimpiada de Historia,
apresenta questdes que promovem o dialogo entre a
Historia e disciplinas como Literatura, Artes, Geografia
etc.

Sobre a configuracao das questdes e sobre como
funcionaa pontuacao, Araujo (2023) explica:

Diferente de outras olimpiadas e das avaliagdes
internas ou externas da Educagao Basica, que sao
compostas por questdes de multipla escolha com
apenas um item correto, a ONHB e a OCHE invertem
essa ordem. Os itens tém pontuagdes diferentes, que
podem variar entre 0, 1, 4 e 5. Esse sistema de
pontuagao € dividido de acordo com os niveis de
compreensao historica dos documentos analisados. A
alternativa equivalente a "1" ponto corresponde a um
nivel descritivo dos documentos analisados, ja a
alternativa que exige do participante um grau de
reflexdao um pouco mais complexo, equivale a “4"
pontos. Por sua vez, a alternativa equivalente a "5"
pontos corresponde aquela que contempla a leitura, a
informagao e a extrapolagao das fontes, requerendo
dos olimpicos uma reflexao e uma argumentagao mais
densa. Os estudantes também devem identificar a
“alternativa que indica anacronismo ou incoeréncia
analitica’,item que equivale a *0" (ARAUJO, 2023, p. 47).

Alguns fatores contribuem para argumentarmos que
olimpiadas como a ONHB e a OCHE contribuem
significativamente no enfrentamento dos problemas
elencados. Iniciaremos tratando do segundo problema:
a reducao da carga horaria curricular de Historia,
acarretada pela reforma do Ensino Medio. Ja
mencionamos que disciplinas como a Historia e afins ja
dispunham de uma carga horaria inferior a de disciplinas
como Portugués e Matematica. Com a implantagao do
Novo Ensino Médio, tal situacao se agravou. Participando
do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), parte dos
autores deste artigo, na condicao de residentes do IFCE
pode perceber de forma ainda mais latente essa



realidade no ensino técnico integrado, dispondo de
apenas uma aula por semanaem cada turma.

Diante das dificuldades impostas pela reduzida carga
horaria, desvalorizacao das Ciéncias Humanas a partir de
matrizes curriculares voltadas a precarizagao da reflexao
e espirito critico, bem como as dificuldades em dialogar
de forma eficiente com estudantes da educagao basica,
especialmente com a utilizagdo das Tecnologias de
Informacao e Comunicagao, nos bolsistas do PRP
tambem tivemos dificuldades para cumprir de forma
satisfatoria a carga horaria de regéncia exigidas pelo
programa. Residentes de outras disciplinas, como
Portugués e Matematica, acabam tendo uma maior
facilidade no cumprimento dessa carga horaria, por
disporem de mais horas/aulas. O edital do programa foi
desenhado de maneira uniforme, ignorando as
diferencas curriculares entre essas disciplinas. Com a
incompatibilidade entre as horas de regéncia exigidas
pelo programa e as horas/aulas disponiveis, tornou-se
necessario que os residentes em Historia elaborassem
novas formas de regéncia para além das aulas
convencionais.

Uma das solucdes encontradas para se atingiresse fime,
ao mesmo tempo, aplicar novas metodologias de ensino
e ampliar o dialogo com os meios digitais, possibilitando
tornar a pratica de ensino mais atrativa para os
estudantes, foi a orientacao de equipes participantes de
olimpiadas do conhecimento. Assim, além das aulas
previstas no curriculo formal, atuamos como professores
orientadores dos alunos participantes da ONHB e da
OCHE, utilizando uma carga horaria no contraturno,
introduzida como componente extracurricularassociado
a Curriculo Escolar Formal previsto na Organizacao
Didatica e programas das disciplinas dos cursos Téecnicos
Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federaldo Ceara
(IFCE), campus Fortaleza. Também foram realizadas
atividades remotas, por meio de ferramentas
tecnologicas, como os programas Google Meet ou
WhatsApp.

As atividades de orientagao das equipes eram marcadas
pela utilizacao de diversos modelos metodologicos,
como a pratica da Sala de Aula invertida, na medida em
que estudantes ja traziam para a aula as propostas de
solugdes das questdes das atividades das olimpiadas,
debates que evidenciavam o protagonismo discente,
trabalho em equipe, mediacao pedagogica, uso de TIC
para acesso a materiais, pesquisa e analise de fontes e
documentos. Assim, ocorria mais do que a simples
resolucao das questdes, eram realizadas leituras de
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textos, analise de imagens e letras de musicas etc. Os
alunos passaram a ter contato e a analisar fontes
historicas.

Eimportante destacar que olimpiadas do Conhecimento,
como a ONHB e a OCHE, promovem a autonomia € o
protagonismo dos participantes, ao incentivo a pesquisa,
a analise de fontes e aanalise critica e discussao entre os
participantes. Neste sentido, Magalhaes (2020) definiu
como Metodologias Ativas:

O conceito de Metodologia Ativa € recente, porém seus
principios nem tento, pois autores como Freire, Dewey,
Knowles, Rogers e Vygotsky ja defendiam ha muito os
principios basicos que a norteiam, notadamente o
engajamento e protagonismo do aprendente em seu
proprio processo de aprendizagem (MAGALHAES, 2020,
p.29).

A participagao como professor orientador de equipes
para a ONHB e a OCHE constitui-se como uma rica
oportunidade nao apenas de suprir a deficiéncia da
carga horaria disponivel, mas tambem de promover a
autonomia e o protagonismo dos alunos, desenvolvendo
sua curiosidade e seu engajamento. Pudemos observar
que durante as orientacdes das equipes, os participantes
demonstraram-se curiosos, ativos e interessados nao
somente nos conteudos abordados nas questdes, mas
em outros assuntos historicos que eles nao
demonstravam o mesmo interesse quando abordados
nas aulas convencionais, uma vez que a partir da
metodologia ativa eles puderam relacionar tais assuntos
acontemporaneidade e avivénciade cadaumdeles.

Nesse sentido, compreendemos que o limite dos
espacos fisicos das salas de aula e o curto tempo de
duragao das aulas previstas para a disciplina de Historia
nos curriculos escolares, nao podem e nem devem ser
limites a atuagdo dos professores/historiadores
(MAGALHAES, 2020, p. 26).

O desenvolvimento do protagonismo, da curiosidade e
da autonomia dos estudantes ajuda no enfrentamento
de outro problema, que deixamos de fora por nao fazer
parte do escopo dos objetivos que propomos com esse
estudo, mas que vale a pena mencionarmos: o
desinteresse dos estudantes pela Historia. No entanto,
transformar esse desinteresse em interesse a partir das
metodologias ativas, pode ser o comeco da solugao do
primeiro problema que apresentamos anteriormente: o
negacionismo. Os estudantes precisam perceber que o
conhecimento historico nao € inutil, devem reconhecer a
consciéncia e o pensamento historicos como
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ferramentas de transformacdo da realidade. E
necessario aliar a teoria a praxis para transformar, de
outro modo, o conhecimento historico se tornara inutil,
nao passara de uma lista de nomes e datas que os
estudantes deverao decorar para responder uma prova
escrita. Para Fontenele, Cunha e Sampaio, constituem
falhas gritantes

[..] professores que enfatizam fatos heroicos, datas e
nomes, no conhecido estilo “decoreba’, pois nao
estimulam o raciocinio, a criticidade e a consciéncia da
importancia dos alunos enquanto membros da
sociedade e participes do processo histérico
(FONTENELE, CUNHA, SAMPAIO, 2015, p. 53).

O professor de Historia deve promover acdes didaticas
que oportunizem um aprendizado realmente
significativo, transformador (MAGALHAES, 2020). Como
definiu Marc Bloch, a Historia € a ciéncia dos homens no
tempo. (BLOCH, 2001). E essa ciéncia que pode
transformar a sociedade, e essa transformacao passa
pelo combate aos hegacionismos.

Olimpiadas como a ONHB e a OCHE tém demonstrado
sua capacidade de desenvolver nos estudantes o
pensamento critico e a consciéncia historica, algo
fundamentalno combate aos negacionismos, e algo que
sO se torna possivel uma vez que a curiosidade e a
posturainvestigativa € despertada nos estudantes.

Pinsky e Pinsky definiram negacionismo como

[.] a negagao a priori de um processo, evento, ou fato
historico estabelecido pela comunidade de
historiadores como efetivamente ocorrido no passado,
em que pese varias possibilidades de interpretacao
validadas pelo debate historiografico. Em outras
palavras, o negacionista rejeita o conhecimento
historico estabelecido em bases cientificas e
metodolégicas reconhecidas, em nome de uma
suposta “verdade ocultada” pelas instituicdes
académicas, cientificas e escolares por causa de
supostos ‘“interesses politicos ligados ao sistema”
Assim, 0s negacionistas alimentam e sao alimentados
pelas diversas “teorias da conspiragcao” que sempre
existiram, mas que nos primeiros anos do seculo XXItém
sido canalizadas por interesses politicos, sobretudo de
partidos e lideres de extrema direita, para combater os
valores progressistas e democraticos. (2021, p. 98, grifo
doautor).

Ja citamos a negacao do Holocausto como exemplo de
negacionismo historico. No Brasil, se tornaram comuns
discursos de negacao ou relativizacao do Golpe Militar
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de 1964 e da ditadura que seinstalou a partirdo mesmoe
vigorou pelos vinte e um anos seguintes; ou o discurso de
relativizacao da violéncia dos portugueses contra os
POVOS originarios; ou até mesmo a alegagao de que a luta
de Zumbi dos Palmares foi uma farsa, pois ele
supostamente possuira escravos. A esse tipo de
afirmagodes, Pinsky e Pinsky nomearam como
revisionismo ideologico: ‘@ a apropriagao seletiva de
fatos igualmente comprovados, sem a devida
complementacao de informagdes, para reforcar a tese
negacionista." (2021, p. 87). Livros como “O Manual
Politicamente Incorreto da Historia do Brasil’, de Leandro
Narloch, € um exemplo do que se configura como
revisionismo ideologico.

O negacionismo historico nao € um problema novo; no
entanto, ganhou nova dimensao com o advento e a
expansao das redes sociais. Assuntos historicos tém sido
debatidos por pessoas que nao tém as competéncias
teodrico-metodologicas para tal “‘como se a Historia fosse
uma questao de opinido, nao de pesquisa, de estudo, de
formagao séria”. (PINSKY; PINSKY, 2021, p. 11).

Sobre a voz que as redes sociais deram as pessoas para
emitirem suas opinides como se peso cientifico
tivessem, Umberto Eco assevera:

Admitindo que em 7 bilhdes de habitantes exista uma
taxa inevitavel de imbecis, muitissimos deles
costumavam comunicar seus delirios aos intimos ou aos
amigos do bar — e assim suas opinides permaneciam
limitadas a um circulo restrito. Hoje, uma parte
consistente destas pessoas tem a possibilidade de
expressar as proprias opinides nas redes sociais e,
portanto, tais opinides alcancam audiéncias altissimas e
se misturam com tantas outras ideias expressas por
pessoas razoaveis. E importante observar que na minha
nogao de imbecil nao havia nenhuma conotacao racista.
Ninguem e imbecil por profissao (salvo excegdes), mas
alguém que € um otimo farmacéutico, um otimo
cirurgiao, um otimo bancario pode dizer, sobre assuntos
que nao sao de sua competéncia ou sobre os quais nao
refletiu o suficiente, enormes besteiras. Mesmo porque
as reagdes na web ocorrem no calor dos fatos, sem que
setenhatempo pararefletir. (ECO, 2017, p. 348).

Em outras palavras, o que Eco (2017) esta dizendo € que
pessoas podem dizer verdadeiros absurdos sobre temas
que nao sao de sua competéncia. Por exemplo, um
brilhante cirurgido pode proferir os maiores absurdos
sobre economia, por nao ser de sua competéncia
tedrico-metodologica. Isso tem acontecido com a
Historia, pessoas sem os devidos atributos tedrico-



metodologicos tém se proposto a tratar de temas
sensiveis, citamos os exemplos de Irving e Narloch. O
negacionismo nem sempre nasce de uma
incompeténcia teodrico-metodologica; muitas vezes o
que esta por tras de um negacionismo historico sao
interesses ideologicos. Com isso, € importante
esclarecermos que de maneira alguma somos contra a
liberdade de expressao, no entanto, afirmamos que nao
devemos dar validagao historica a opinides sem o devido
embasamento cientifico. Como afirma Eco, “[..] é justo
que a rede permita que mesmo quem nao diz coisas
sensatas se expresse, mas o excesso de besteira
congestionaaslinhas"(ECO, 2017, p. 348).

Argumentamos que a criticidade e o pensamento
historico necessarios aos estudantes no combate aos
negacionismos e as fake news s6 podem ser adquiridos a
partir de um despertar da postura investigadora e da
curiosidade deles. Sobre a importancia da tomada de
consciéncia, por parte dos estudantes e de sua
responsabilidade investigadora e ativa, Paulo Freire
declara:

O fundamental é que professor e alunos saibam que a
postura deles, do professor e dos alunos, e dialogica,
aberta, curiosa, indagadora e nao apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve. O que importa € que professor e
alunos se assumam epistemologicamente curiosos.
(2002, p. 96, grifo do autor).

Experiéncias como a ONHB e a OCHE, pelo proprio
formato olimpico que foca no protagonismo e na
autonomia dos estudantes participantes, podem
constituir-se como poderosos recursos no combate aos
negacionismos, pois dao ao participante olimpico a
oportunidade de pesquisar e buscar ele mesmo por
respostas, seguindo metodos. O aluno tem a
oportunidade de fazer um trabalho similar ao do
historiador, o trabalho de um pesquisador. Sobre a
aproximacao do estudante com o oficio do historiador,
Araujo afirma:

[..] olimpiadas no formato da ONHB e da OCHE
oferecem aos estudantes a oportunidade de se
aproximarem, nos dizeres de Marc Bloch, do “oficio do
historiador”. Dessa forma, acreditamos que ao utilizar os
metodos de analise e interpretacao de fontes, os alunos
podem desenvolver habilidades de pensamento critico
e compreensao dos acontecimentos histéricos.
(ARAUJO, 2023, p.125).

Fontenele e Costa Junior afirmam que a OCHE tem como
foco “o conhecimento e a insercao na realidade local,
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atraves do incentivo a pesquisa, o trabalho em grupo e o
fortalecimento da autonomia de aprendizagem dos
discentes” (2020, p. 18). Como verificou-se em nossa
experiéncia nas olimpiadas do conhecimento, isso pode
potencializar o interesse dos estudantes pelos assuntos
historicos, e esse e objetivo que devemos buscar: o de
promover o desenvolvimento do protagonismo, da
autonomia e do pensamento critico de alunos que
pesquisam e nao meramente absorvem informagdes
acriticamente. Para Bittencourt:

O professor de Historia pode ensinar o aluno a adquirir as
ferramentas de trabalho necessarias; o saber fazer, o
saber fazer bem, langar germes do historico. Ele € o
responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a
diversidade dos pontos de vista. Ao professor cabe
ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-los
num conjunto mais vasto de outros problemas,
procurando transformar, em cada aula de Historia,
temas em problematicas (BITTENCOURT, 2021, p.57).

Os negacionismos historicos passam ainda pelas
tentativas de deslegitimacao do trabalho dos
professores de Historia, que ultimamente vém sendo
acusados de doutrinadores de criangas e jovens, € de
haver ainda uma suposta “hegemonia marxista" nas
Ciéncias Humanas e nas instituicoes de ensino (PINSKY;
PINSKY, 2021). O trabalho do professor tem sofrido
tentativas de deslegitimacao por parte de projetos como
o movimento “Escola Sem Partido’, que se configuram
como claros ataques a liberdade de expressao e a
liberdade de catedra dos professores, garantidos pela
Constituicao Federal de 1988, em nome de uma suposta
neutralidade (ARAUJO, 2023). Olimpiadas como a ONHB
e a OCHE podem auxiliar no enfrentamento de ideias
errdneas como as supracitadas, umavez que aproximam
os estudantes do oficio do historiador, possibilitando que
0Ss mesmos encontrem respostas atraves de suas
proprias pesquisas, analises, questionamentos e
interpretagdes; seguindo os principios tedricos e
metodologicos que norteiam a ciéncia historica; em
consonancia com os principios da autonomia, do
protagonismo e da criticidade, que entendemos ser os
pilares de umaeducacao verdadeiramente libertadora.

3.METODOLOGIA

Como caracterizagao geral, o presente trabalho se
configura como uma pesquisa etnografica escolar em
que se buscou uma maior aproximagao do objeto de
estudo e a produgao de mais conhecimentos sobre o
tema. Para tal, foi utilizado como método a imersao ou
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observagao participante, na qual estivemos convivendo
com as turmas olimpicas, observando o comportamento
dos estudantes durante esse processo e coletando
dados a partir dos resultados. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa qualitativa, cujos resultados nao podem ser
traduzidos em numeros; ndo sendo, destarte, necessario
recorrer a metodos estatisticos. Segundo Marconi e
Lakatos:

Define-se o método etnografico como um conjunto de
técnicas utilizadas para a coleta de dados sobre valores,
crengas, praticas sociais e religiosas e comportamento
de um grupo social, ou levantamento de dados de
determinados grupos e sua descrigao, com a finalidade
de conhecer-lhe melhor o estilo de vida ou sua cultura
especifica. (MARCONI, LAKATOS, 2021, p. 114)

Investigou-se os resultados obtidos ao longo das
orientagdes de equipes participantes da ONHB e da
OCHE no IFCE, no ano de 2023. Como participantes do
Programa Residéncia Pedagogica, pudemos auxiliar
nosso preceptor, o Professor Zilfran Varela Fontenele na
orientacao de equipes participantes da ONHB. As
orientagdes ocorriam no contraturno das aulas dos
participantes olimpicos. Tivemos ainda a oportunidade
de orientar equipes participantes da OCHE e participar
como monitores na final presencial que ocorreu no IFCE
- Campus Crateus, em outubro de 2023. Durante as
orientagdes das equipes participantes da OCHE,
assumimos a plena regéncia de sala, uma vez que o
Professor Zilfran Varela Fontenele, como integrante da
Comissao Organizadorada OCHE, em nome da €ticae da
transparéncia, nao poderia orientar equipes. Nas
reunidoes de orientagao resolviamos as questoes
propostas em cada uma das fases; faziamos leitura de
textos; analises de imagens, matérias jornalisticas e
letras de musicas; os alunos eram possibilitados a terum
amplo contato com as fontes historicas e a realizar a
analise dessas fontes para a resolucao das questoes.

Foi realizado ainda um comparativo entre a postura dos
estudantes nas aulas tradicionais e sua postura nas
reunides de orientacao da ONHB e da OCHE, em que
eles podiam exercer seu protagonismo discente e ser
aproximados do oficio do historiador, no que concerne a
analise de fontes e interpretacao delas.

A partir da analise dos resultados obtidos ao longo das
olimpiadas e ainda de uma pesquisa bibliografica em
busca de autores que ja haviam publicado trabalhos
acerca da importancia das olimpiadas do conhecimento
no desenvolvimento do protagonismo discente € que
baseamos essa pesquisa.
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4.DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O que se observou ao longo das reunides de orientagao
durante as olimpiadas, tanto da ONHB quanto da OCHE,
€ que os estudantes demonstraram-se muito mais
engajados e interessados nos assuntos historicos do que
nas aulas tradicionais previstas no curriculo. Realizamos
um comparativo entre essas aulas e as reunides de
orientacdo e foi possivel perceber que nessas os
estudantes participavam, perguntavam, criticavam,
apontavam possiveis caminhos para a resolucao das
questdes, apontavam inconsisténcias historicas em
determinados itens; enquanto naquelas, geralmente a
postura de boa parte dos estudantes, salvo algumas
excecgoes, era de indiferenca ou passividade, uma
postura apenas de ouvintes e, as vezes, de explicito
desinteresse.

Acreditamos que alguns fatores explicam a diferenca
entre esses dois modelos. No modelo tradicional de aula
expositiva, 0os alunos permanecem em postura passiva,
de ouvintes, enquanto todas as atencdes estao voltadas
para a figura do professor, que seria o detentor e o
transmissor de conhecimento para o aluno. Tal modelo
educacional, Freire (2002) denominou como educacao
bancaria, em que o aluno é tido como um mero deposito
de informacgdes transmitidas pelo professor. Nesse
modelo descrito e criticado por Freire, nas aulas de
Historia, os alunos tornam-se depositos de nomes,
eventos e datas; informacdes que nao se tornam
significativas para os mesmos, uma vez que eles nao
conseguem fazer conexao entre esses fatos histoéricos e
suasvivéncias e a sociedade contemporanea.

Ja nas reunides de orientagao de equipes olimpicas, os
estudantes saem da condicao de meros espectadores e
ouvintes e assumem o centro do processo de
aprendizagem. O professor nao perde sua importancia,
no entanto o foco de seu trabalho deixa de ser o ensinar
por ensinar, e passa a ser a aprendizagem dos
estudantes. Pois € possivel que haja ensino, mas nao haja
aprendizagem (MAGALHAES, 2020). A aprendizagem
que desejamos promover € a que tem os estudantes
como sujeitos ativos de sua propria aprendizagem, dessa
forma, o professor deixa de ser um mero transmissor de
informacdes e passa a ser um co-construtor do
conhecimento juntamente com seus alunos. Cremos
que tal metodologia desperta a curiosidade dos
estudantes e sua postura investigativa: o aluno deixa de
apenas observar e escutar e passa a fazer, passa a
aprender fazendo. O estudante € aproximado do oficio de



historiador, através da analise critica das fontes.

Pode-se observar que os alunos se tornaram mais
curiosos, interessados e envolvidos nos assuntos
historicos, uma vez que puderam atribuir significancia ao
conhecimento historico. Alem disso, pode-se observar o
desenvolvimento de sua criticidade, atraves de seus
questionamentos, e do pensamento historico, que os
possibilita compreender os processos historicos. Por fim,
consideramos o desempenho dos participantes
olimpicos como satisfatorio, chegando longe nas fases
de ambas as olimpiadas, tivemos equipes finalistas tanto
na ONHB quanto a OCHE. Considerar o empenho e o
desempenho dos estudantes em olimpiadas como
essas pode constituir-se como uma forma alternativa de
avalia-los, nao limitando a avaliagao dos estudantes a
tradicional prova escrita.

5.CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos no presente estudo,
acreditamos que olimpiadas do conhecimento em
Ciéncias Humanas, como a ONHB e a OCHE, sao
importantes ferramentas no enfrentamento dos desafios
contemporaneos no Ensino de Historia. Pode-se
perceber a importancia dessas olimpiadas no
desenvolvimento de uma postura ativa nos estudantes,
que se tornam capazes de desenvolver habilidades
como a criticidade e uma postura analitica e
investigativa. Tais habilidades/competéncias sao
fundamentais no combate aos negacionismos historicos
e as fake news, que alcangaram ainda maior evidéncia ao
longo da ultima década, com a expansao das redes
sociais. Alem disso, as reunides de orientagao de equipes
olimpicas podem se tornar ricas oportunidades para que
o professor de Historia possa mitigar os efeitos danosos
acarretados pela carga horaria insuficiente destinada a
disciplina. As reunides de orientagao se tornam uma
especie de “prorrogacao” em que, fazendo o professor
um adequado aproveitamento do tempo, possam ser
discutidos temas relevantes e contemporaneos
abordados nas questdes olimpicas, de modo que o
conhecimento historico possa se tornar significante e
instrumental para os estudantes no enfrentamento de
problemas sociais hodiernos, como o racismo, a
LGBTQIAPN+fobia, o machismo e as desigualdades
sociais causadas pela brutal concentracao de renda no
Brasil.

Portanto, afirmamos que olimpiadas como a ONHB e a
OCHE sao eficazes ferramentas que os docentes podem
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e devem se apropriar com o objetivo de enfrentar os
atuais desafios pedagogicos e os novos que surgirao. Ha
ainda muitos estudos e trabalhos que devem vir a luz no
que tange as contribuicdes que o metodo olimpico pode
proporcionar ao Ensino de Historia.
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EDUCAGAO PATRIMONIAL NO ENSINO DE HISTORIA:
CONSTRUGCAO DE IDENTIDADE E MEMORIA
COLETIVA NO ENSINO BASICO

Shayna Leite Viana®
Augusto dos Santos Mesquita®

Heritage education in History teaching:
building identity and collective memory in regular school

Resumo:

Este artigo trata das atividades desenvolvidas na disciplina eletiva de Educacao Patrimonial na Escola de Ensino Médio
Liceu Vila Velha, explorando a relevancia da abordagem educacional na escola. Destacamos a énfase na construcao
de identidade e memodria coletiva, ressaltando os patrimdnios culturais como elementos fundamentais nesse
processo. A preservagao e enfatizada como um meio de proteger a memoria e a cultura do grupo, com a participacao
ativa da comunidade sendo crucial. A metodologia adotada encontra-se na perspectiva de uma pesquisa-acao, no
qual observamos o problema e fazemos intervencdes em um movimento espiral. Para o curso da eletiva, a estratégia
adotada envolveu aulas expositivas dialogadas e aulas de campo, proporcionando uma imersao mais profunda nas
discussoes sobre patriménio. Recursos visuais, foram usados como ferramentas essenciais para a compreensao dos
alunos. Os resultados da disciplina indicam uma melhoria significativa na compreensao dos alunos, demonstrando o
éxito da abordagem educacional. A participacao ativa dos alunos € destacada, assim como a eficacia da abordagem
dialégica na formacao de uma consciéncia critica em relacdo aos patriménios. Este artigo contribui para a
compreensao da Educagao Patrimonial como uma ferramenta educacional significativa, promovendo nao apenas o
conhecimento sobre patrimonios, mas tambem o desenvolvimento de uma visao critica e a conscientizacao sobre as
dinamicas sociais envolvidas na preservacao do patriménio cultural.

Palavras-chaves: Patrimonio. Educacao. Historia

Abstract:

This article discusses the activities developed in the Heritage Education elective at Liceu Vila Velha school, exploring the
relevance of the educational approach at the school. We highlight the emphasis on building identity and collective memory,
reinforcing cultural heritage as fundamental elements in this process. Preservation is emphasized as a mean of protecting
group memory and culture, with active community participation being crucial. The methodology is action research. Visual
aids such as slides were used as essential tools for student understanding. The results of the subject indicate a significant
improvement in students' understanding, demonstrating the success of the educational approach. The active participation
of students is notable, as is the effectiveness of the dialogical approach in forming a critical awareness in relation to
heritage. This academic article contributes to the understanding of Heritage Education as a significant educational tool,
promoting not only knowledge about heritage, but also the development of a critical vision and awareness of the social
dynamics involved in the preservation of cultural heritage.

Keywords: Heritage. Education. History
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1.INTRODUGAO

Este trabalho foi produzido sobre a perspectiva teorico-
metodologica da pesquisa-agao, um tipo de pesquisa
cuja definicdo esta relacionada com a dualidade
investigar e agir, deste ponto de vista a pesquisa-agao
assume primeiramente a postura de observacao de um
problema em algum determinado contexto social. Uma
vez diagnosticado o problema, o segundo passo para o
andamento da pesquisa é formular agdes que busquem
solucionar este problema de maneira mais eficaz, e esse
movimento espiral de investigacdo-agao repete-se
durante a pesquisa sempre buscando melhorar os
resultados obtidos.

Este artigo assume uma relevancia singular ao
documentar e analisar a experiéncia pedagogica com
foco na educagao patrimonial com a turma eletiva do
terceiro ano do ensino meédio. A escolha de escrever este
documento visa nao apenas consolidar os resultados
alcangados durante as aulas, mas também compartilhar
importantes experiéncias sobre a eficacia da abordagem
metodoldogica adotada. Ao apresentar de forma
detalhada os processos e interagdes e intervengdes
ocorridos em sala de aula, a pesquisa se torna uma
ferramenta para avaliagao e aprimoramento continuo do
ensino, destacando a importancia do tema e sua
influéncia positiva no desenvolvimento educacional dos
alunos. Dessa forma, este artigo nao apenas registra a
experiéncia, mas também contribui para o
enriquecimento do corpo de conhecimento pedagogico,
promovendo a disseminagao de praticas inovadoras e
eficazes no contexto da educacao patrimonial

Patriménios sao por esséncia elementos materiais ou
imateriais advindos da cultura de um povo, podendo ser
herdados do passado ou até mesmo produzidos no
presente desde que um grupo de individuos
reconhecam nesses elementos sinais da sua identidade.

Patrimonios podem ser elementos tanto materiais como
imateriais, desta forma abrangendo uma ampla gamade
elementos presentes no nosso cotidiano que podem se
enquadrar neste critério. Sao exemplos de patrimdnios
materiais: construgdes como o teatro Jose de Alencare o
Passeio Publico de Fortaleza. E sao exemplos de
patrimdnios imateriais: costumes como, festasjuninase a
culinaria nordestina. O autor Atila B. Tolentino, em seu

artigo "Educagao patrimonial na escola" (2023), ao
reforcar a relacao entre os patriménios culturais com a
memoria e aidentidade, explica que '[..]as memorias sdo
essenciais a um grupo porque estao atreladas a sua
construcao deidentidade.”

Aidentidade, porsuavez, € o sentimento de um individuo
ou grupo em pertencer a uma determinada regido,
pratica social, ideia ou sistema de valores. Visto isto,
notoria a importancia dos patriménios para a identidade
de um povo, o que reforca a necessidade de preservagao
destes elementos visando a protecao da memoria e da
cultura de um grupo de individuos. Contudo, para que a
preservacao seja de fato efetiva € necessario que a
populagao reconheca um determinado elemento como
detentor desses significados e memoarias importantes
para tal grupo. Logo, a preservacao necessita do
envolvimento da comunidade, aléem de acgodes
governamentais de preservagao.

O meio proposto neste trabalho para fomentar o
envolvimento da comunidade na preservacao dos
patrimonios € através da educacao patrimonial, que se
trata de uma abordagem educacional que visa
proporcionar reflexdes acerca da importancia destes
elementos para a sociedade. A educacao patrimonial vai
alem de ensinar Historia com bens culturais, ela permite
aassociacao de diferentes leituras da cidade. Trata-se de
ensinar e aprender historia nos encontros culturais, e
assim, fazer uma mobilizagao onde educacao e cultura
se fundem gerando aulas de Historia na qual se
correlacionam pautas historicas, sociais e identitarias
(GIL, 2021). Asreflexdes e intervengdes propostas sao de
suma importancia, pois possibilitam que os envolvidos
desenvolvam primeiramente a compreensao do que sao
patrimonios, podendo desta maneira reconhecé-los no
seu cotidiano e perceber a importancia desses
elementos para a identidade do grupo a que pertence. E
por fim, & fundamental que a educacao patrimonial
auxilie no afloramento de uma visao critica dos
individuos, pois desta maneira poderdao perceber as
disputas de poder presentes na area patrimonial.

Em suma, atraves da educacao patrimonial pretende-se
estimular os alunos e desta forma aumentar o
engajamento comunitario na preservacao de
patriménios culturais. No decorrer deste trabalho,
relatamos as experiéncias com a turma da disciplina
eletiva® de Educagao Patrimonial do Liceu Vila Velha,

3.As disciplinas eletivas sao ofertadas semestralmente para os alunos da rede estadual de educagao do Ceara. O formato de disciplina eletiva
nos permite aprofundar em aspectos especificos da formacao dos alunos e atendendo as demandas dos mesmos frente aos seus interesses

pessoais e/ou profissionais.



onde buscamos alcancar as reflexdes propostas pela
abordagem da educagao patrimonial ja citadas
anteriormente. As atividades da eletiva foram realizadas
mediantes aulas expositivas no ambiente escolar
visando proporcionar o debate acerca do assunto,
também foram realizadas aulas de campo com o
objetivo de tornar mais imersiva as discussoes trazidas
naeletiva.

2.FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacgao patrimonial € um conceito muito discutido
Nnos meios académicos e suas origens comumente sao
apontadas no ano de 1983 com o 1° primeiro seminario
sobre o uso educacional de museus e monumentos.
Entretanto, autores como Chagas (2013) apontam para
uma origem anterior ao termo evocando inclusive suas
inspiracdes na metodologia britanica de heritage
education. Alem disso, Chagas esclarece que a relagao
entre educagao e patrimonio esta presente nos museus
jaaumbom tempo, como pode serobservado no servigco
educativo do Museu Nacional instituido em 1926.
Bezerra e Silveira (2007) em sua obra "Educacao
patrimonial: perspectivas e dilemas" também
contradizem a tentativa de demarcar a origem do termo
na decada de 1980 argumentando que o Guia basico de
educagao patrimonial reivindicava suas inspiracdes em
Paulo Freire que ja em décadas anteriores apoiava-se no
conceito antropologico de cultura e estimulava o uso das
manifestagdes culturais da populacao nas praticas
educativas.

Por fim, recentemente com a publicacao Educagao
patrimonial: historico, conceitos e processos
(FLORENCIO et al, 2014), o Iphan assume o processo de
criagdo e concepcao do termo, ajudando a difundir
amplamente o conceito, servindo como uma referéncia
de atuacao. Nao sera diferente neste artigo, a definicao
do Iphan sobre o conceito de educagao patrimonial
norteara nossas acdes metodologicas e tedricas. Visto
isto, o Iphan define que:

Art. 2°. Para os efeitos desta portaria, entende-se por
Educacgao Patrimonial os processos educativos formais
e nao formais, construidos de forma coletiva e dialogica,
que tém como foco o patriménio cultural socialmente
apropriado como recurso para a compreensao
sociohistorica das referéncias culturais, a fim de
colaborar para o seu reconhecimento, valorizagao e
preservagao. (Portaria I[phan n®137/2016)
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E possivel observar na portaria do Iphan uma clara
influéncia de Paulo Freire na concepgao empregada de
educacao patrimonial. Na obra Pedagogia da
Autonomia, Freire afirma que "Ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgao ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p.
21) com este trecho o autor expde a sua visao sobre uma
educagao participativa dialogica, que inclua o aluno no
processo de construgdo de conhecimento e que use o
contexto de vida do aluno como meio para a
aprendizagem levando em consideracao seus saberes
previos e cultura. O didlogo entre a citagao de Paulo
Freire e a portaria do Iphan € notorio principalmente ao
prever que a Educacao Patrimonial deve adotar uma
postura que construa conhecimento coletivo e
dialogado a fim de trabalhar nos envolvidos a
compreensao critica das referéncias culturais que
permeiam os patrimonios.

Delimitado o conceito de educagao patrimonial, deve-se
agora ater-se ao seu uso em sala de aula. Para isso, o
artigo "Educagao patrimonial: concepgoes e diretrizes
para uma atuagao reflexiva, dialogica e critica’ Tolentino
(2023) foi de grande valia para nossa pratica. O artigo em
questao, foca em refletir sobre como a educacgao
patrimonial pode acontecer na escola, e como essa
iniciativa pode abordar o entorno da escola visando
alcancar o cotidiano do aluno. Tolentino (2023) chama
atencao para a importancia da participagao dos
envolvidos na construgao do conhecimento, levando em
consideragao seus saberes pregressos e cotidianos.
Logo, chamar os alunos para a participar do dialogo em
sala de aula contando suas experiéncias e concepcdes
acerca do que se trata de patriménios € essencial para
que possa se criar uma consciéncia critica dos
patrimoénios que os cercam. Por fim, Tolentino (2023)
defende que a educagado patrimonial faga com que
desperte nos alunos aléem do reconhecimento do que &
um patriménio, mas tambem que se tornem conscientes
das relagdes de poder que cerca os patrimdnios visto
que o processo de delimitacao de patrimoénios delimita
também memorias a serem preservados e por exclusao
tambéem aquelas que devem serapagadas.

Noutro artigo, Zanirato (2009) chama a atengao para os
usos sociais do patriménio cultural defendendo a
importancia da educacao patrimonial como meio de
preservacao dos patrimdnios, alem de discutir sobre as
desigualdades na participacao do processo de
delimitacao dos patriménios o que demonstra a
importancia da educagao patrimonial como importante
ferramenta de reparacdo destas desigualdades, bem
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como uma ferramenta de preservacao dos patrimonios
uma vez que se faz importante para a preservagao o
engajamento da populacao e para isso € necessario que
esta populacao esteja politizada da importancia social
dos patrimdnios e possam defender sua identidade e
memorias coletivas.

3.METODOLOGIA

No campo teorico-metodoldogico, nosso
posicionamento encontra-se na perspectiva da
pesquisa-acao que para Thiollent (2022) € um tipo de
pesquisa que foca na dualidade de agir e supor. Em
outras palavras, a pesquisa-acao € o estudo de uma
dada situacdo social sendo capaz de melhorar a
qualidade da agao que nela intervem através da
observacao dos resultados obtidos com essa
intervencao e a formulagao de estratégias para melhorar
aacao.

De acordo Tripp (2005, p. 447) ‘pesquisa-agcao € uma
forma de investigacdo-acao que utiliza técnicas de
pesquisa consagradas para informar a acao que se
decide tomar para melhorar a pratica’ Em suma, a
pesquisa-agao possui um movimento em espiral que
pode ser resumido em: observacao de um problemaem
um determinado contexto;, uma intervencao visando
solucionar tal problema; observar os resultados desta
intervencao e postular uma nova intervencao visando
melhorarainda mais os resultados.

Visto isso, gostaria de salientar pontos importantes
relacionados com a pesquisa retratada neste artigo que
alinham a nossa pratica com o conceito de pesquisa-
acao. Amotivagao para este projeto partiu da observagao
de um consideravel problema que € o desconhecimento
da populacao brasileira sobre seus proprios patrimonios
bem como a sua importancia para os mais variados
grupos sociais.

Visando intervir nesta problematica, formulamos
intervencdes por meio da disciplina eletiva sobre
educacao patrimonial. Aplicando a metodologia da
pesquisa-acao, nossas acdes foram planejadas visando
uma maior compreensao e participagao da turma, visto
que a metodologia da pesquisa-agcao quebra com o
modelo classico de fazer pesquisa, 0 pesquisador nao so
observa, mas também participa, logo o sujeito €
condicao necessaria para a aplicagao da metodologia e
esse sujeito consiste tanto dos participantes quanto do
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proprio pesquisador, € uma relagao sujeito-sujeito, no
qual por meio da intervencao os sujeitos sao
responsaveis pela construgcao do conhecimento e das
solugdes dos problemas (CASSANDRE, 2014).

4.DISCUSSAO EANALISE DOS RESULTADOS

O trabalho que foi desenvolvido na Escola de Tempo
Integral Liceu Vila Velha tem por objetivo estabelecer
nos alunos um entendimento sobre os assuntos que
permeiam as disputas patrimoniais e a apropriagcao das
reflexdes acerca da natureza dos elementos culturais
que podem ser denominados patriménios € a suas
importancias para grupos sociais. Este trabalho foi
realizado sobre a abordagem da educagao patrimonial
atraveés de aulas expositivas dialogadas, que pretendem
apresentar conceitos chaves para o centro da discussao
e fazer com que os alunos se apropriem desses
conceitos. Um bom exemplo de conceito a ser
trabalhado em uma aula expositiva dialogada € o proprio
conceito de patrimoénio, nos permitindo, assim, o
diferenciar dos demais elementos que tambem estao
presentes na vida dos alunos. A partir do entendimento
de patrimoénio, nds estimulamos os alunos a refletirem
sobre patriménios que fazem parte do seu cotidiano,
desta forma, os fazendo se apropriarem do conceito
trabalhado. Alem disso, a percepgao do cotidiano como
espaco privilegiado das mutacdes historicas tambem
viabiliza que os alunos percebam a si mesmos como
sujeitos da Historia. Sobre a historia local e do cotidiano,
Barros (2013, p. 314-315) diz;

Ea partir dolocal que o aluno comeca a construir
sua identidade e a se tornar membro ativo da
sociedade civil, no sentido de que faz prevalecer seu
direito de acesso aos bens culturais, sendo eles
materiais ou ndo materiais. A Historia Local geralmente
se liga a Historia do Cotidiano ao fazer as pessoas
comuns participantes de uma historia
aparentemente  desprovida de importancia e
estabelecer relagdes entre os grupos sociais de
condigcdes que participaram de
entrecruzamentos de historias, tanto no presente
quanto no passado.

diversas

Trazer essa percepcao de Patrimdnio para a realidade do
aluno, € de fundamental importancia para fazé-lo parte
principal dos conhecimentos difundidos na sala de aula.
Bell Hooks em “Ensinando a transgredir: A educacao
como pratica de liberdade” (2017), investigou a sala como
uma fonte potencial de libertacdo. O professor nao € o
centro do conhecimento dentro da sala de aula, em vista



que o universo do aluno passa a ser considerado dentro
do processo de aprendizado, assim cada aluno tem um
lugar fundamento no processo de construgcao do
aprendizado. Com isso, temos um processo libertador e
democratico, defendendo o desenvolvimento da
consciéncia critica atraves da consciéncia historica e e
atraves dessa perspectiva que desenvolvemos a
pesquisa-acao. As discussdes foram de extrema
importancia para o bom cumprimento da eletiva
despertando pontos chaves para a imersao do aluno no
assunto. O primeiro desses pontos € a reflexao sobre o
que € um patriménio? E porque certo elemento €
considerado um patrimdénio em detrimento de outros
que nado. Nesta primeira discussao o que se pretendia era
esclarecer juntamente com a turma o proprio conceito
de patriménio e problematizar a escolha desses
patrimonios, para que com isso pudessemos entender a
caréncia que alguns tinham de se enxergarem como
agentes historicos e a partir disso formularmos nossa
primeira proposta de intervencgao.

Durante as aulas foram utilizados slides com textos e
imagens contendo exemplos de patrimoénios auxiliando
na ilustragcdo das aulas como primeira intervengao, pois
recursos visuais, como imagens, desempenha um papel
crucial na educacao patrimonial. As imagens servem
como ferramentas de aprendizado que proporcionam
aos estudantes um contexto visual antecipado do
patrimoénio historico a ser explorado, permitindo-lhes
nao apenas reconhecer os locais durante a visita em
campo, mas também identifica-los no cotidiano, mesmo
sem a intencao imediata de visita-los. Essa caracteristica
prévia de visualizagao cria uma familiaridade que
possibilita aos alunos reconhecerem elementos
especificos do patriménio histérico ao se depararem
com esses locais em suas rotinas diarias, enriquecendo
sua compreensao e conexao com a heranga cultural e
historicaao seuredor.

Dessa forma, levamos para os alunos duas imagens, uma
do ja demolido Palacete Placido de Carvalho e outra
imagem do Edificio Sao Pedro, localizado na Praia de
Iracema. Ao decorrer da discussao, percebemos que o
palacete era desconhecido por todos os alunos, mas o
Edificio Sao Pedro era familiar a carregava até
lembrancas afetivas para alguns, foi assim, atraves da
perspectiva (ou falta dela) sob as construgbes que
contamos o contexto histérico de cada uma e
questionamos a importancia da sua preservagao para a
cidade de Fortaleza. Atraves da perspectiva de cada
aluno foi se construindo em sala de aula uma visao
multipla do patrimdnio historico, notamos que aquilo que
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nao era conhecido era desvalorizado, logo, ao trazer o
contexto historico, se percebeu a importancia de sua
preservagao.

Ao dar continuidade, falamos sobre a preservacao
patrimonial e a importancia da identificagdo da
populacdo com o patrimonio para tornar possivela tarefa
de preservacgao. Nesta discussao esteve presente as
ideias de Silvia Helena Zanirato que, ao discorrer sobre o
assunto em seu artigo “Usos sociais do patrimoénio
cultural e natural’ (2009), levantou reflexdes pertinentes
como ao afirmar que "o ritmo de desenvolvimento
urbano, a mercantilizacao da cultura e da natureza sao
grandes ameacas a sobrevivéncia do patriménio cultural
e natural’, também esteve presente na discussao suas
ideias sobre os motivos da participacao desigual da
sociedade na preservacao patriménio vinculada a
desigualdade social.

Outro momento essencial foi na aula de patrimdnio
imaterial, existe uma seérie de patrimdénios imateriais,
como festejos populares, culinaria de determinada
regiao, praticas artesanais, dangas etc. Partindo do ponto
em que o universo do aluno é considerado no processo
de aprendizagem, abrimos para eles nos relatarem o que
enxergam como patrimoénio imaterial, quais os festejos
que eles frequentam, quais receitas eles compartilham
em comum e analisar como esses costumes excedem a
questao etaria, pois € cultural.

Paraintervirmos com afinalidade de firmaraimportancia
da cultura, resolvemos fazer um paralelo da cultura
brasileira com a cultura coreana e estadunidense, pois
observamos que muitos dos alunos conheciam e
consumiam bastante elementos dessas outras culturas,
principalmente quando falamos de musica. Foi posto em
discussao a vivéncia de cada aluno com o género
musical que eles mais ouviam e a influéncia cultural por
detras daquilo, assim vimos como cada pais se relaciona
COM Seu povo e cComo a musica € um patrimonio que diz
muito sobre determinada regido. Um dos exemplos
citados foi do género musical Baido difundido por Luiz
Gonzaga e Humberto Teixeira. Antes de Luiz Gonzaga,
existia uma falta de conhecimento da identidade musical
nordestina no Sudeste do Pais:

O trabalho dele ditou moda com um novo conteudo,
porque dentro de sua musica ia a tradugao oral de uma
regiao. Ele levou esse imaginario e cantou as aves, as
arvores, o ser humano, as profissoes, os rios, os tipos
populares, o padre, o cangaceiro, o cego de feira, a
rezadeira. Ele levou esse discurso, o qual se transfigurou
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e ja ndo possui dono nem fronteira e transportado para
todo pais. Ele transportou o imaginario, a identidade, o
Jjeito de falar, o ethos deste povo. (SILVA, 2013, p.13)

Dessa forma, nota-se que a musica ¢ fator fundamental
para a identidade de um povo. Analisando o Baidao e a
figura do sertanejo, manifestou-se também outro tipo de
patrimonio imaterial: a culinaria, e a partirdisso, se iniciou
uma conversa entre os alunos sobre os costumes
culinarios de seus pais e avos que em sua maioria tinha
origem do interior do Ceara, perceberam que mesmo
nao sendo da mesma familia, eles compartilham de
costumes em comum. O consumo de baido-de-dois,
pagoca e caranguejo perpassa geragdes e traz
identidade. Apenas permitindo os alunos de falarem e
relatarem experiéncia das proprias vidas conseguimos
trabalhar o conceito de patrimdnio imaterial e os fazerem
perceber por sisé suaimportancia no processo historico.

Devido ao movimento em espiral caracteristico da
metodologia e visando o entendimento do aluno sobre o
que é patrimdnio, qual a sua importancia e
principalmente como ele se vé diante desses
patrimdénios, decidimos também observar esses
conhecimentos das agdes anteriores com uma nova
acao, uma aula de campo realizada no Museu da
Industria no centro de Fortaleza. Na época, 0 museu
contava com duas exposicdes voltadas para diferentes
assuntos, a exposicao da eletricidade e a exposicao da
carnauba. Ambas as exposicoes destacam aspectos
para alem de somente a cultura cearense como por
exemplo, na exposicao eletricidade destaca as matrizes
energeéeticas do Ceara e a importancia de sua
preservacao, enquanto na exposicao da carnauba que
alem de focar nesta arvore, que na exposicao recebe a
alcunha de arvore da vida, também destaca a historia da
empresa SC Johnson que foi pioneira no refino de
carnaubano Ceara.

Em um segundo momento, apos a visita ao museu, nos
direcionamos ao Passeio Publico, espaco historico de
Fortaleza que muitos nao conheciam. A partir da vista ao
espaco e de sua contextualizagao historica®,
direcionamos o olhar dos alunos também ao entorno,
como eles observavam os habitantes da cidade se
relacionando com o espago, os frequentadores do
passeio, 0s comerciantes, os transeuntes nas calgadas
doentorno, outras escolas visitando o local.

Durante nosso encontro pos aula de campo, o foco foi
discutir a importancia daquele equipamento e de seu
entorno para a cultura e historia do Ceara. A conclusao
dos alunos sobre a questao foi que os museus sao
necessarios para que a populacao tenha acesso a estes
saberes que muitas vezes nao chegam a essa
populacao, e como ja foi discutido anteriormente, € de
suma importancia para a preservagao do patrimonio
material e imaterial que a populacao conheca a sua
heranga para que se possa engajar na sua preservagao.

Por fim, foi importante discutir sobre os conflitos de
poder que permeiam os patrimonios buscando
esclarecer de que formas os patriménios podem ser
utilizados de maneiras a favorecer certos grupos sociais,
ressaltando seus valores e modo de vida determinando
também as memorias devem ser lembradas e por
exclusdo deste processo as que devem serapagadas.

5.CONSIDERAGOES FINAIS

Houve muitas expectativas em relacao ao impacto da
eletiva de educacao patrimonial. A notavel melhoria na
compreensao dos alunos pode ser observada nas
discussoes em sala de aula o que foi nosso foco desde o
inicio da eletiva, propiciar a aprendizagem de historia
local atraveés da educacao patrimonial se utilizando
abertamente de dialogos com os alunos levando em
conta seus saberes pregressos e sua vivéncia cotidiana.

O uso da pesquisa-acao como norte teorico-
metodologico foi de suma importancia para o projeto,
visto que, o constante movimento de observacao,
planejamento e agao possibilitou um melhor andamento
do trabalho, bem como o alcance de melhores
resultados. A constante adaptagcao da didatica ajudou no
alcance de um maior numero de alunos no que diz
respeito ao interesse no conteudo, o que acarretou numa
maior taxa de participacao da turma possibilitando
discussdes em sala de aula, reflexdes conjuntas e a
propria construcao do conhecimento de forma coletiva
entre osenvolvidos.

Acreditamos no sucesso da nossa abordagem
educacional visto a boa taxa de participacao da turma e
0s saberes compartilhados dentro de sala de aula.
Alunos relataram, segundo seus proprios cotidianos,
quais eram os patrimonios de suas comunidades de

4. Ja haviamos tratado do Passeio Publico, assim como da Santa Casa de Misericordia e do proprio Forte de Nossa Senhora da Assungao nas
aulas da eletivade Historia do Ceara que foi ofertada por nds no 1° semestre de 2023.



acordo com o conceito aprendido em sala de aula. Outro
momento em que a boa aprendizagem dos alunos pode
serverificada foi na atividade realizada em salade aulana
qual os alunos deveriam compartilhar com a turma
algum patrimoénio material ou imaterial e argumentar
porque tal elemento € um patriménio. A pratica da
atividade foi satisfatoria chegando a varias participacoes
dos alunos, por exemplo alguns alunos chegaram a
apontar pessoas importantes para a comunidade local
demonstrando a compreensao das possibilidades dos
patrimoniosimateriais e materiais.

A nossa abordagem foge ao convencional, entao
naturalmente houve um processo de adaptacao gradual
com a turma devido ndo somente a novidade do formato
de aula como também aos diferentes conceitos que
estavam sendo apresentados. Apesar disso, a pratica foi
satisfatoria alcangando seu objetivo de criar além do
conhecimento acerca dos patriménios, mas uma
consciéncia critica sobre as disputas presentes na area
patrimonial. Gil (2021, p. 5-6), ressalta:

No ensino de Historia, portanto, a educagao patrimonial
poderia ser uma estratégia de interpretacdao dos
patriménios consagrados, que implicaria na
problematizagao das diversas camadas de tempo
presentes em torno dos patriménios, desnaturalizando
narrativas hegemonicas e dando o devido acento aos
sujeitos historicos invisibilizados; re-conhecimento das
referéncias culturais das pessoas envolvidas nos
processos de ensinar e aprender, atribuindo valor aos
saberes e fazeres dos sujeitos escolares; construgao de
relagdes socioafetivas com o passado historico,
produzindo sentidos e cultivando sensibilidades na
intersegao educagao e cultura; deslocalizacao da sala
de aula, que se transmuta no didlogo com a cidade e,
quem sabe, estilhaca o curriculo eurocéntrico e a sala
de aulaem quatro paredes.

Como ressaltou Gil, a educacao patrimonial esta situada
numa area estratégica muito importante do ensino de
historia em que propicia o surgimento de uma
consciéncia critica aos alunos, desta maneira
contribuindo para a desconstrucao de narrativas
hegemonicas e dando visibilidade a outras narrativas
ocultas por relagdes de poder. Visto a importancia
estratégica da apropriagao desse conhecimento, a
educacao patrimonial se mostrou uma ferramenta
fundamental para a construcao de saberes criticos nos
alunos, o que também evidencia sua contribuicao para a
aprendizagem e a pratica profissional dos professores.
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O PAPEL DA RESIDENCIA PEDAGOGICA DE
HISTORIA DA UNIVERSIDADE REGIONAL DO
CARIRI NA FORMAGAO DO PROFESSOR-AUTOR E
OS PROCESSOS EDUCATIVOS EM DIREITOS
HUMANOS

Francisco Egberto de Melo!
Wilderson Taveira Leite?

The role of the history pedagogical residency at the Regional University of Cariri in
the training of teachers committed to educational processes in human rights

Resumo:

O objetivo @ analisar como a Residéncia Pedagogica potencializa os saberes de formagao e as praticas de licenciandos
do curso de Historia da Universidade Regional do Cariri para a construgao de um ensino voltado aos processos
educativos em Direitos Humanos. Sao utilizados os conceitos de “funcao professor-autor” para problematizar as
estruturas saberes-poderes escolares e suas relagdes com as praticas de verdade em direitos humanos. A partir das
experiéncias vivenciadas por residentes, preceptores e professor orientador de projeto € feita uma analise
compreensiva, com base em documentos diversos e leituras bibliograficas, dos potenciais resultados do projeto em
andamento. Ao final, € esperado que seja favorecida a construgao de ambiente educacionais que abram caminhos
para uma realidade diferente do que tem sido indicado na historia recente diante dos possiveis retrocessos autoritarios
vivenciados mundialmente nos ultimos anos, contribuindo, assim, para transformar as salas de aulas em espacos de
praticas de criagao capazes de interrogar permanentemente a producao, os sujeitos produtores e as condicdes de
producao do conhecimento.

Palavras-chave: Residéncia Pedagodgica de Historia. Funcao professor-autor. Relagdes saberes-poderes. Praticas de
verdade. Direitos humanos.

Abstract:

The objective is to analyze how the Pedagogical Residency enhances the training knowledge and practices of
undergraduate students of the History course at the Regional University of Caririto build a teaching focused on educational
processes in Human Rights. The concepts of author-teacher function are used to problematize school knowledge-power
structures and their relationships with truth practices in human rights. Based on the experiences of residents, preceptors
and project supervisor, a comprehensive analysis is made, based on various documents and bibliographical readings, of
the potential results of the ongoing project. In the end, it is expected that the construction of educational environments that
open paths to a reality different from what has been indicated in recent history will be favored in view of the possible
authoritarian setbacks experienced worldwide in recent years. Thus, contributing to transforming classrooms into spaces
for creative practices capable of permanently interrogating production, producing subjects and the conditions of
knowledge production.

Keywords: History Pedagogical Residency. role-author-teacher. knowledge-power relations. real practices. human rights.
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1.INTRODUGAO

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) foi instituido
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) por meio da Portarian® 38/2018 e
passou a integrar a politica de formacao de professores
(Brasil, 2018), ndo sem resisténcia de intelectuais e
diversas entidades, associagoes e sindicatos “contra as
acoes de adesao do governo a uma politica neoliberal e
influenciada por organismos internacionais” (CORDEIRO
daSILVA, 2018, p.309).

Em que pesem as controversias sobre o PRP, seu
encerramento ja comega a ser anunciado pelo Ministério
da Educacao e CAPES, como o foi no ultimo Encontro
Nacional das Licenciaturas (ENALIC), ocorrido entre os
dias 06 e 08 de dezembro na cidade de Lajeado, RS.
Certamente, o proximo Edital, prometido para 2024, trara
um novo formato para o PRP, fechando-se um ciclo
aberto em um dos periodos mais conturbados da
Historia da Educagao Brasileira, pos Ditadura Civil-Militar,
0 que torna relevante refletir sobre os projetos
participantes dos diversos editais publicados até aqui. E
neste contexto de disputas que consideramos
importante analisar o subprojeto de Historia da
Universidade Regional do Cariri e sua proposta de agao
inscrita no Edital CAPES n® 24/2022 (BRASIL, 2022), tendo
como objetivo:

Fortalecer a formagao dos licenciandos em Historia a
partir da articulagao entre teoria e pratica docente,
possibilitada pelo confronto permanente entre o real
vivido nos espagos educacionais formais e o
apresentado pelas concepgdes de ensino-
aprendizagem, docéncia e trabalho escolar.

Apesar das criticas, alguma bem fundadas outras nem
tanto, entende-se que o PRP deixa importantes
contribuicdes no processo de formacao de professores
para o ensino de Historia, certamente para as outras
areas, e que estas experiéncias precisam ser revisitadas
como forma de melhorar nossas praticas como
professores formadores de professores, professores que
ja estao em salas de aula da educacao basica e futuros
professores em formagao.

Espera-se que o artigo possa contribuir para a melhoria
nos processos de formacao de professores de Historia e
demais licenciaturas com vistas a uma educacao voltada
para os direitos humanos e no combate a toda forma de
preconceito e violéncia. Neste sentido, inicia-se por
descrever algumas categorias conceituais consideradas
relevantes para esta reflexao. Em seguida, faz-se uma
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analise metodologica sobre as potencialidades do PRP
no campo do ensino de Historia e algumas reflexdes
consideradas relevantes a partir do que foi analisado.
Fechamos o artigo com as consideragdes finais
destacando algumas contribuicdes que o artigo pode
nos oferecer na perspectiva dos direitos humanos e do
processo de humanizagao nos espacos escolares.

2.METODOLOGIA

Neste sentido, para construgao deste artigo
problematiza-se o subprojeto citado usando duas
ferramentas conceituais construidas a partir de Michel
Foucault, sendo a primeiro “dispositivo" como sendo:

um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicdes, organizagdes arquitetonicas,
decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposigdes filosoficas, morais,
filantropicas. Em suma, o dito e o nao dito sao os
elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se
pode tecer entre estes elementos (FOUCAULT, 2000, p.
244).

Jaasegundaferramenta, € a de “professor-pesquisador-
autor”. Para tanto, constituem-se os participantes do
projeto, professor orientador, residentes e preceptores
como autores que assumiram o papel de professores e
pesquisadores que narram suas experiéncias, a partir da
observacao por “dentro” e por ‘fora" conforme um
dispositivo formativo da Residéncia Pedagogica.

3.FUNDAMENTAGAO TEORICA

Destacamos que a fundamentacao tedrica deste artigo
foi construida a partir de alguns referenciais com base
em Michel Foucault, como ja dito na metodologia, em
dialogo com a propria pesquisa. Ou seja, a
fundamentagao se deu a partir das necessidades
apontadas pelas fontes analisadas, o que explica o fato
da fundamentacao a seguir ser acompanhada dos
resultados obtidos da analise das fontes.

3.10 professor-autor

Para entender a relagcao entre o professor-autor e sua
narrativa em situacao educacional, com base em Michel
Foucault (2015), parte-se do principio de que quando o
individuo assume a posicao de professor torna-se autor.
Em uma aula de Historia do Ensino Méedio, por exemplo, o
professor constroi uma narrativa, ou seja, cada aula € um
texto construido, e cada pessoa envolvida constroi o seu
proprio texto, o que pode ser observado, por exemplo,



quando um residente assume a regéncia de sala de aula
para falar da Republica Brasileira e insere uma discussao
sobre a Lei n° 13.185/2015, que institui o Programa de
Combate a Intimidagao Sistematica do Bullying (BRASIL,
2015).

Indo além do fato em si, 0 15 de novembro de 1989, para
falar de direitos humanos, o residente destaca a
necessidade de combater praticas de humilhagao e/ou
discriminacao que podem legar a lgbtgiatfobia. Para
tanto, recorre a etimologia da palavra Res-public, usa
fontes historicas, livros didaticos, pinturas e exemplos do
cotidiano utilizando recursos didaticos e metodologias
diversas. Ao final, cada um dos estudantes presentes sai
daquela aula com uma forma de pensar a Republica
Brasileira, como algo que precisa ser “coisa de todos, res-
public’, ainda que o ponto de partida tenha sido a
proclamacao do dia 15 de novembro de 1989. Constitui-
se, portanto, uma narrativa do residente que resulta na
construcao textual de cada um a sua maneira, todos
tornam-se, portanto, autores: o residente, o professor
preceptor, os estudantes e o professor orientador ao
fazer a leitura dos relatérios e/ou presenciar as
atividades do projeto por ele coordenado.

Considere-se, pois que se costuma atribuir ao professor
tudo o que foi dito, escrito e acontecido em situacao de
ensino, todavia, o professor nao € exatamente o
proprietario, tampouco o unico responsavel por suas
aulas, nao € o exclusivo produtor nem oinventor.

Pode-se considerar, assim, que uma pratica de ensino e
aprendizagem, seja em um espaco de educagao formal
ou nao formal, resulta de e em uma complexidade de
operagdes que dificilmente sera possivel dar conta
posteriormente das participacdes de cada um dos
envolvidos. Nem mesmo o proprio professor a quem se
possa atribuir a condicao de autor, consegue dizer
exatamente quais e como foram desenvolvidas suas
acoes, as origens, antecedentes e os seus resultados. O
fato € que uma situacao educativa se encontra sempre
em determinados limites: fontes usadas para compor a
aula, livro didatico, Projeto Pedagogico da escola, as
diversas diretrizes curriculares, normativas e
normatizacdes, dentre outros. Ou seja, quanto mais o
professor amplia e diversifica as fundamentagdes no
preparo de sua aula mais ele amplia as fronteiras e se
distancia da condicao de autor solitario.

As fronteiras, todavia, sao espacos de normatizagdes e
transgressodes, quanto mais elas se ampliam, maiores as
chances de transgressdes. Uma aula € sempre
movimentada dentro de um jogo cujo as regras sao
sempre, mais ou menos, definidas e, ao mesmo tempo,
desrespeitadas. Quanto mais regras, mais possibilidades
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detransgressao.

Aeducagao para os direitos humanos, portanto, se da na
fronteira entre os limites e as transgressdes. E nessa
fronteiraqueatuaoquepodesero que aqui estar-se
chamando de professor-autor. Assim, pode-se dizer que
a acao educativa € a propria morte do educador, na
medida em que ele se obriga a impor limites as suas
individualidades: hora de chegada e saida da escola,
momento de comegar e terminar a aula, requlacao nas
palavras, vestuario, calibre de voz, a necessidade de
seguir o plano, cumprir e respeitar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC), respeitar a legislagado de
forma geral, considerar as individualidades, a
pluralidade, a diversidade etc. Seu processo de criagao e
autonomia vai sendo moldado nas fronteiras, que ele
tenderaaromper mais oumenos.

O professor-autor estara sempre preso a uma malha de
flos que compdem o que Michel Foucault classificou de
dispositivo:

um conjunto decididamente heterogéneo, que
comporta discursos, instituicdes, arranjos
arquiteténicos, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicoes
filosoficas, morais, filantropicas, em resumo: do dito, do
tanto quanto o nao dito, eis os elementos do dispositivo
(FOUCAULT, 2014a, p. 45)

No emaranhado desse jogo, a agao pedagogica nao sera
plenamente do professor-autor e sera apropriada por
cada um dos seus educandos a sua maneira, conforme a
malha do dispositivo se estende a escola, a familia, a
comunidade ou mesmo ao mundo globalizado. Ao seu
final, a agao educativa proposta pelo professor-autor
tende a desaparecer, mesmo que seja registrada,
filmada, fotografada, anotada, cada um a recuperara a
sua maneira, a partir do seu lugar social e cultural,
conforme sua forma de perceber e se apropriar do
mundo que lhe cerca.

De toda forma, em nossa cultura escolar, € comum se
estabelecera propriedade, quando sedizque aaulaé do
professor X ou Y, o que indica muito mais uma forma de
consumo e de apropriagao do que de autoria. Ao
estabelecer a autoria, ja se designa uma forma de
apropriacao, ou seja, de como se portar diante daquele
professor, como possibilidade de aprendizagem. Dito de
outra forma, o professor € apenas em parte autor em um
ambiente de aprendizagem, nao € dono de seu discurso
ou de sua narrativa. Dito isso, pode-se avangar na
reflexao sobre a acao do professor-autor em sala de aula
emdirecao aumaeducagao para os direitos humanos.
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3.2 O professor-autor para os direitos humanos no PRP
deHistoria (URCA)

Ao observar o Projeto de Residéncia Pedagogica do
Curso de Historia (URCA) e suas praticas e possivel
identificar uma preocupacao em trabalhar na
perspectiva da mediacao. Tanto professor orientador,
como o preceptor e os residentes buscam assumir a
funcdo do professor-autor, porém na condicao de
mediacao, o que trazalgumasimplicagoes:

a) Cada um dos integrantes deve se colocar entre os
demais e a aprendizagem, portanto, cada residente,
professor orientador e professor preceptor procura se
colocar na posicao humilde de que nao é o detentor de
todo saber;

b) O ambiente de aprendizagem deve ser um espago de
transformar informagdes em conhecimento, desde que
considere os conhecimentos, saberes e experiéncias
prévios que cada um traz, na construgcao de novos
saberes, conhecimentos e experiéncias;

c) Para que haja mediagao e razoavel que o ambiente de
aprendizagem seja democratico, afetivo e efetivo para
possibilitar a manifestacao das diferentes linguagens a
partir de diferentes oportunidades e da descentralizagao
do conhecimento;

d) Cada membro e membra do PRP Historia (URCA) deve
assumir a condicao de instigador, provocador de
reflexdes, despertador de desejos, conector de
possibilidades para que os demais produzam
conhecimentos de forma colaborativa, critica e
autonoma;

e) A pratica da escuta € maisimportante do que adafala;

f) O ambiente aprendizagem deve ser um espago
colaborativo: cada um deve assumir a posicao de
aprendiz, preceptores, aprendem com o professor
orientador que aprende com o0s preceptores que
aprendem com os residentes que aprendem com os
preceptores e com o professor orientador e todos
aprendem nos espacgos escolares;

g) Todos os participantes do projeto precisam ser
dinamicos: assistir ao jornal, ir ao cinema, consultar a
internet em busca de conhecimento; criar sua propria
rede de saberes; problematizar, refletir, pensar e
repensar, formar e reformar constantemente sua pratica.
Ou seja, deve investir na sua formagao e compartilhar
comosdemais.

Em sintese, os participantes do PRP de Historia da URCA
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procuram, cada um a sua maneira e de forma coletiva,
situar-se “entre o individuo e o mundo, criando uma
proposicao, selecionando os estimulos mais
significativos a situagcao de aprendizagem’, ao mesmo
tempo, desenvolvendo ‘“estratégias interativas para
possibilitar a construgcao ou a reconstrucao do
conhecimento, ou seja, para modificabilidade cognitiva
pelo sujeito cognoscente, aléem das necessidades
imediatas da situagao." (VIANA, 2016, p. 86).

Assim, a Residéncia Pedagogica de Historia da URCA
tem por base Vygotsky (1998) na definicdo da mediagao
como principio da proposta didatica cognitivo-
construtivista.

Outro importante pesquisador que merece mencao para
se entender as praticas do projeto com base na
mediacao e Ausubele a "Aprendizagem Significativa”.

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo
por meio do qual uma nova informagao se relaciona, de
maneira substantiva (ndo-literal) e ndo-arbitraria, a um
aspecto relevante da estrutura cognitiva do individuo.
Isto é, nesse processo a nova informagao interage com
uma estrutura de conhecimento especifica, a qual
Ausubel chama de ‘conceito subsuncor’ ou,
simplesmente, “subsuncgor’, existente na estrutura
cognitivade quem aprende”(MOREIRA, 1999, p. 11).

Todavia, considerando os objetivos da Residéncia
Pedagogica de Historia da URCA, observa-se que o
projeto, condicionado pela necessidade de educar para
os direitos humanos, especialmente para o combate a
toda forma de preconceito, vai além da condicao de
mediador para seus participantes, fazendo com que se
tornem “intercessores” na perspectiva de Giles Deleuze.
Ou seja, as intervencdes realizadas pelo projeto
tornaram-se uma ‘encruzilhada por onde pudessem
passar a multiplicacao de devires a partir de uma nogao,
ideia, termo ou sentido ja suposto” (CARVALHO. 2011, p.
10).

Ou seja, mais do que mediadores, os participantes do
projeto abracam a ideia de ‘intercessores’, como
pessoas capazes de potencializar algo a ser produzido.
Como afirma o proprio Deleuze, os intercessores:
‘podem ser pessoas - para um filosofo, artistas ou
cientistas; para um cientista, filosofos ou artistas - mas
também coisas, plantas, até animais. Ficticios ou reais,
animados ou inanimados, € preciso fabricar seus
proprios intercessores” (DELEUZE, 2006, p. 156)

Neste sentido, os intercessores do projeto voltam-se
para os direitos humanos e a interculturalidade, tendo
‘por base o reconhecimento do direito a diferenca e a
luta contra todas as formas de discriminacgao e



desigualdade social" (CANDAU, 2012, p. 46). Ao assumir a
condicao de “intercessores’, os participantes do projeto
buscam criar possibilidades intercessoras geradoras de
processos educativos que possibilitem
problematizacdes e criatividades que possam interferir
no pensamento e na conduta humana, o que implicaem
transformar os posicionamentos ja estabelecidos dos
demais participantes, especialmente dos estudantes
das escolas nas quais o projeto € desenvolvido.

Voltando a fungao do professor-autor e dialogando com
afuncao/educador definidaem Carvalho como:

sujeito no interior de uma sociedade, relacionando-se
direta e indiretamente com certos dispositivos, taticas e
estratégias de saber-poder, fazendo circular um
conjunto de verdades. Essas verdades podem ser de
carater dominante-reprodutor, recepcionadas,
instaladas e dissipadas em mecanismos politicos de uso
e aplicacao de forgas, quanto de abertura, ou seja, de
confronto de forgas e ampliagao dos espacos de suas
relacoes (CARVALHO, 2011, p.12).

Diz-se, assim, que cada participante do PRP de Historia
da URCA pode, a partir do lugar que lhe € atribuido, no
ambito da escola, como um lugar de experiéncias,
assumir posicoes e desenvolver praticas para além do
esperado e agir na fronteira da transgressao. Afinal,
assume um lugar de poder e de governamentalidade no
interior do projeto, na medidaem que lhe € permitido agir
como professor-autor, imbuido de poder. Entendendo-
se que o poder somente € possivel de se entender
condicionado pelas relagcdes de poder, a partir da
perguntaque Foucaultsefaz:

0 que sao as relagdes de poder? O poder sao,
essencialmente, relagdes, quer dizer, o que faz com que
os individuos, os seres humanos estejam em relagao
uns com os outros e, se vocé quiser, dando um sentido
muito amplo a esta palavra "governar’ uns aos outros. Os
pais governam as criangas, a amante governa seu
amante, o professor governa etc. Governamo-nos uns
aos outros em uma conversacao, atraveés de toda uma
serie de taticas. Creio que esse campo de relagdes e
muito importante e € isso que quis colocar como
problema. (FOUCAULT. 2013a, p. 375).

Ou seja, a sala de aula, como qualquer outro espago de
educagao, e sempre um lugar onde se estabelecem as
relagdes de poder, enquanto “‘governamentalidade”
entre as pessoas ali envolvidas a emaranhar uma
complexa teia de micros e macros espagos que
submergem formas e sentidos. Na acao educativa, a
pessoa participante do PRP Historia (URCA) que assume
a funcao professor-autor tem a possibilidade de
exercicio de poder. Mesmo que em agao educativa tenha
que dividir ou disputar este poder com o livro didatico, os
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curriculos, a direcao da escola, os demais membros do
projeto, os governantes, as teorias da educacgao, as
teorias do ensino de Historia etc., outras diversas formas
de poder e de estruturas politicas.

Importa dizer que estas relacdes de poder podem ser
usadas com objetivos positivos, uma vez que o poder
nem sempre € negativo. O PRP de Historia da URCA
aponta para que este exercicio seja feito para transformar
0s espacos da acao educativa voltados para a defesa e
formacao para os Direitos Humanos, assumindo,
portanto, um papel decisivo ao governar 0s processos
educativos e a fungao professor-autor numa perspectiva
positiva. Na medida em que os participantes do projeto
se apropriam de seu lugar como autores e intercessores,
reveem suas praticas, taticas e estrategicas para
favorecer aos demais sujeitos envolvidos o
desenvolvimento de movimentos em busca da propria
autonomia nos processos de transgressao, criagcao e
aprendizagem para, conforme assumido em um dos
objetivos do projeto:

Fortalecer o campo da pratica por meio de agdes
pedagogicas direcionadas a prevengao e ao
enfrentamento da violéncia escolar e de toda forma de
preconceito, dando destaque as relagdes etnico-raciais,
de género(s) e sexualidades, bem como a intolerancia
religiosa e os preconceitos de classe.

Assim, seguem na secao seguinte algumas reflexdes
sobre praticas desenvolvidas no projeto que podem
atestaro que até aquifoidito.

3.3 O PRP Historia da URCA no exercicio do poder e
dessubjetivagdo em busca da formagao em Direitos
Humanos

Falar sobre os campos de concentragao da Alemanha
Nazista em um contexto escolar da regiao do Cariri,
marcada pela diversidade, e dar destaque para a
necessidade de enfrentamento da violéncia escolar e de
toda forma de preconceito, com énfase nas relagdes
étnico-raciais, de género(s) e sexualidades, bom como a
intolerancia religiosa e os preconceitos de classe, por
exemplo, € uma forma de se perceber e fazer perceber
que ha uma excessiva racionalizacao do poder de
controle sobre as pessoas, podendo existir outras formas
derelagdes de podera partirdo lugar social que cadaum
ocupa.

Isso explica por que a interseccionalidade “como
ferramenta analitica que considera as categorias de raca,
classe, género, orientacao sexual, nacionalidade,
capacidade, etnia e faixa etaria - entre outras - de forma
inter-relacionadas e moldadas mutuamente” (COLLINS;
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BILGE. 2021, p. 15-16) € tao presente nas agdes do PRP
Historia (URCA). Ha uma preocupagao constante em
experienciar novas relagdes afetivas na Universidade e
nas escolas, esperancando que se estenda as familias,
a0s parceiros e colegas de sala, com as pessoas que se
cruza a cada caminhada nas calgcadas, ruas e becos em
formas de lutas cotidianas que tenham como bases:

a consciéncia do sofrimento injusto, da arbitrariedade
do poder e das experiéncias frustradas; a analise critica
da situagao real; a decisao sobre a maneira de resistir no
contexto concreto levando a oposicao ate o limite sem
uma confrontagao direta; a cuidadosa ponderagao de
situagdes passadas, assim como de sua evolucao; a
antecipagao do que pode ocorrer segundo a agao que
forempreendida ou ndo. Tudo isso requer a aplicacao de
saberes complexos e especializados ligados aos
mundos vitais daqueles para quem viver e lutar, porque
so aluta garante asobrevivéncia. (SANTOS, 2022, p. 55)

A educacao para os direitos humanos prevista no PRP de
Historia (URCA) compreende a necessidade de
desburocratizar e deshierarquizar as relagdes entre
homens e mulheres, pais e filhos, médicos/as e
pacientes, professores e estudantes, administragdes e
servidores/as, brancos/as e negros/as, heteros/as e
lgbtqia+, gestao escolar e professores, dentre outras. Por
mais “imediatas’ que possam parecer, estas lutas sao
comuns, sao transversais, sao da humanidade, séo lutas
que questionam o estatuto do individuo e o direito a
diferenca que ao mesmo tempo precisa garantir o
equilibrio identitario para evitar a cisao com a
comunidade. E uma resisténcia aos efeitos de
hierarquizacao, da competéncia, do poder-saber.

O que se funda no projeto € a rejeicao a violéncia
cotidiana do Estado e as amarras académicas e
escolares. O que esta em jogo nao € o grupo, a classe ou
as instituicoes, mas a técnica de poder que perpassa 0s
grupos, as classes, o Estado e todas suas instituigcoes.

O problema, ao mesmo tempo, politico, ético, social e
filosofico que se apresenta a nos, hoje, nao é de tentar
liberar o individuo do Estado e de suas instituicdes, mas
de nos livrarmos, nos, do Estado e do tipo de
individualizagao que a ele se prende. Precisamos
promover novas formas de subjetividade, recusando o
tipo de individualidade que se nos impos durante varios
seculos"(FOUCAULT. 2014b, p.128).

Uma vez que a pretensao € educar para os Direitos
Humanos, o projeto considera os sujeitos envolvidos nos
processos educativos como humanos, portanto
carregados de experiéncias a serem postas a prova.
Cada momento de vivéncia educativa € unico em sua
experiéncia e capaz de gerar seres transformados. As
acoes educativas sao planejadas coletivamente a cada
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quinze dias, sempre na perspectiva de ser lugar de
transformar e ser transformado. Ha, portanto, uma opgao
por processos mais humanizados de preparacao,
execucao e avaliacao dos processos educativos
perpassados por relacdes de forca e de saberes-
poderes hegemodnicos a serem quebrados ou
descontinuados para serem substituidos pela
heterogeneidade, a pluralidade de egos e a diversidade
devozes presentes a cada momento educativo.

Cada acado do Projeto € vivenciada como experiéncia
humana, como empreitada de dessubjetivacao, ‘de
tentar chegar a um certo ponto de vida que seja o mais
perto possivel do nao possivel de ser vivido. O que e
requerido € o maximo de intensidade e, a0 mesmo
tempo, de impossibilidade.” (FOUCAULT. 2013b, p. 291).
Isso implica em buscar a transgressao aos padroes
impostos na educagao basica e na Universidade,
transgredir as amarras, questionar todos os
conhecimentos e a propria existéncia do conhecimento,
Nnao para cair no vazio ou negacao absoluta, mas para
propor novas fronteiras, novas linguagens, novas
existéncias, até ja existentes, porem marginalizadas, que
possam

inspirar nossas escolhas sobre o lugar em que
queremos viver, nossa experiéncia como comunidade.
Precisamos ser criticos a essa ideia plasmada de
humanidade homogénea na qual ha muito tempo o
consumo tomou o lugar daquilo que antes era cidadania
(KRENAK, 2019, p.24)

Experiéncias como producao de documentarios com
pessoas da comunidade, com pessoas idosas,
descendentes das comunidades originarias cariris,
producao e uso de jogos para contextualizar o
letramento racial, uso de recortes de jornais para
problematizar a violéncia contra as mulheres, sao
atividades intensas porque desafiam os limites. A funcao
professor-autor do PRP Histéria da URCA pressupde,
portanto, possibilitar experiéncias de viabilizagao de
sujeitos em singularidades que se encontram para ver,
pensar e experimentar “as palavras e as coisas" do
mundo, sonhar e definir suas formas existenciais de
trabalhar, viver, amar, conhecer, ser feliz em novas
conexodes de si para si, de si para com as outras pessoas,
deoutras pessoas para outras pessoas.

Por outra, os membros do projeto participam como
sujeitos voltados para os direitos humanos, assume sua
condicao como intercessores responsaveis pelo
andamento dos processos educativos, garantem aos
demais sujeitos envolvidos espacgos de tensdes capazes
de fazé-los se constituir como pessoas ativas
constantemente em processo de construcao de novas
subjetividades. Isso implica enfrentar todos os jogos de



palavras, de regras, de normatizagdes e de forgas
doutrinarias que envolvem cada individuo e grupos
envolvidos nos processos educativos. Humanizam-se na
medida em que se colocam na condigao de seres donos
de seus proprios destinos, ainda que circunstanciados
por outros destinos. Humanizam-se mais ainda quando
possibilitam aos demais seus processos de
humanizacao.

4.CONSIDERAGOES FINAIS

Sendo os participantes da Residéncia Pedagogica de
Historia da URCA seres pensantes, o primeiro passo para
constituicao de uma sociedade mais voltada para os
direitos humanos € a mudanca na forma de pensar o
humano e isso inclui, talvez principalmente, os
historicamente marginalizados: loucos, hegros, leprosos,
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pobres, indigenas, criminosos, ciganos, lgbtgia+,
refugiados, assassinos, dentre muitos outros.

Nao se trata de projetos de engenharia social: os
revolucionarios da Revolugao Francesa usaram os
amantes da liberdade para construir um modelo de
opressao disfargado de democracia que oprime homens
e mulheres até hoje; foi com base no marxismo que
vigorou o stalinismo que provavelmente teria enviado o
proprio Marx para morrer nas prisdes da Sibéria. Importa
dizer, portanto, que o que a funcao professor-autor
pensada pelo PRP Historia URCA visa nao € explicar o
que vai acontecer ou apresentar um programa para o
futuro. Isso a Historia ja provou nao ser um bom caminho,
seu papel € mudar alguma coisa no pensamento das
pessoas, preferencialmente voltada para um humano
que seja mais bem definido.
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O QUE O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA
NOS ENSINA SOBRE AS EXPERIENCIAS DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM ENSINO DE HISTORIA

Enrico Vicente e Silva?
Antdnia Lucivania da Silva?

What the Pedagogical Residency Program teaches
us about Supervised Internship Experiences in History Teaching

Resumo:

O estagio supervisionado € fundamental para os cursos de licenciatura, todavia, tem se mostrado insuficiente na
formagao dos futuros professores. Por outro lado, o Projeto Residéncia Pedagodgica (PRP) tem sido mais eficiente para
que os sujeitos envolvidos conhecam a realidade escolar de forma sistematizada lhes favorecendo a construcao de
ferramentas pedagogicas para o ser-se professor. A Residéncia Pedagogica de Historia da Universidade Regional do
Cariri (URCA) vem possibilitando formagao sélida para o professor-orientador do subprojeto, os preceptores e os
residentes, ao refletirem permanentemente sobre praticas docentes. Este artigo pondera sobre as experiéncias
vivenciadas em escolas do Cariri cearense. Com base nos relatorios de Estagio Supervisionado e do PRP do curso de
Historia da URCA, fez-se um estudo de caso do tipo etnografico em dialogo com analises documentais, paraidentificar
possiveis solugdes para os problemas identificados no Estagio Supervisionado. Problematizamos as praticas de
observagao e ambientagao nos espagos escolares, didaticas e metodologias utilizadas pelos professores, preceptores
e residentes, a participacao no planejamento, construcao e aplicagcao de atividades e experiéncias de regéncia.
Entende-se ser urgente a criagdo de uma politica de Estado fomentadora do Estagio Supervisionado com base nas
experiéncias adquiridas com a Residéncia Pedagogica com modificagdes que definam claramente o processo de
formacao de professores paraa Educacao Basica e de professores formadores de professores.

Palavras-chave: Estagio Docente; Residéncia Pedagogica; Ensino de Historia; Formagao Docente.

Abstract:

Supervised internship is essential for undergraduate courses, however, it has proven to be insufficient in the training of future
teachers. On the other hand, the Pedagogical Residency Project (PRP) has been more efficient for the subjects involved to
get to know the school reality in a systematic way, favoring them in the construction of pedagogical tools for becoming a
teacher. The History Pedagogical Residency at the Regional University of Cariri (URCA) has been providing solid training for
the subproject's teacher-supervisor, preceptors and residents, by permanently reflecting on teaching practices. This article
considers the experiences lived in schools in Cariri, Ceara. Based on the Supervised Internship and PRP reports from the
URCA History course, an ethnographic case study was carried out in dialogue with documentary analyses, to identify
possible solutions to the problems identified in the Supervised Internship. We problematize the practices of observation and
ambiance in school spaces, didactics and methodologies used by teachers, preceptors and residents, participation in the
planning, construction and application of activities and conducting experiences. It is understood that it is urgent to create a
State policy to promote Supervised Internship based on the experiences acquired with the Pedagogical Residency with
modifications that clearly define the process of training teachers for Basic Education and teacher trainers.

Keywords: Teaching Internship; Pedagogical Residency; Teaching History; Teacher Training.
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1.INTRODUGAO

Entender o modus operandi de uma escola € uma tarefa
herculea, mesmo com tantas producdes de
pesquisadores atuantes nos campos da educagao, da
cultura escolar e das politicas educacionais, entre outros.
Para entender melhor como funcionam estes espagos
educacionais, especialmente as que recebem
estudantes estagiarios da Regiao do Cariri, iremos
problematiza-los considerando-os como um
“dispositivo” de mediacao e producao de experiéncias
pedagogicas vinculadas aos condicionantes internos e
externos. Para trabalhar de forma mais abrangente com
o conceito de ‘“dispositivo’, caro ao pensamento de
Michel Foucault, dialogamos com Agamben (2005), o
que implica considerar a escola nao como uma extensao
ou reproducao social dos bairros no qual estao situadas,
dos habitantes desses bairros, das casas dos alunos e
dos funcionarios, das mais amplas ambicdes politicas,
enfim, da sociedade, mas como algo que se
retroalimenta internamente de todos estes espagos e
instituicoes externas que lhe transversa o cotidiano.

Partindo desse pressuposto, portanto, uma escola e sua
cultura escolar sera sempre um entre-lugar (BHABHA,
2003) de sicom sua externalidade no mundo e paraalém
de seus muros, lugar de diferenca, de hibridismos e
multiplicidades. Nela, experimentam-se as relagdes
externas de saber-poder ao mesmo tempo em que se
criam suas proprias relacdes. Preconceitos,
conveniéncias e perseguicdes politicas, distincdes de
classes, etnias e género, mobilizacdes de grupos
especificos, expressdes particulares de outros lugares
do qual nao faz parte etc. estao presentes na escola,
embora se manifestando de maneira diferente conforme
aculturaescolarpropria.

Nosso intuito € que possamos contribuir para o
fortalecimento do estagio supervisionado e da
residéncia pedagogica nos processos de formagao de
professores.

2. A UNIVERSIDADE E O “CHAO DA ESCOLA™:
UMATIMIDARELAGAO

A expressao ‘chao da escola” atribuida a Paulo Freire,
ainda que este nunca a tenha usado ipsi litteris, estando,
todavia, presente como concepgao importante emvarias
de suas obras, como Pedagogia do Oprimido (1987),
Educagao como Pratica da Liberdade (1967), Pedagogia

da Autonomia (1996), € bastante representativa para se
destacar a importancia de que € na escola que se
aprende a ser professor. O proprio Paulo Freire dedica um
capitulo todo de “pedagogia da autonomia” para
destacar que “Nao ha docéncia sem discéncia” (FREIRE,
1996, p. 23-51).

Ha tempos que se destaca que a formagao inicial do
professor somente € possivel pela relagao teoria-pratica,
o que implica na aproximacao incondicional entre escola
e universidade como possibilidade de formagao. E neste
‘entre-lugares” entre a Universidade (teoria) e a escola
(pratica) que se pode constituir a formagao profissional
do professor. O que nao pode se dar numa unica mao,
mas em duplavia, ou seja, 0 estagio deve serum lugar de
interseccao da escola com a universidade, um lugar de
trocas constantes, como nos destacou CAIMI:

Concebendo teoria e pratica como indissocidveis entre
si e articuladas a pratica social, o estagio passa a ser
entendido como um processo criador, de investigagao,
explicagao, interpretagao e intervencao. Nesse sentido,
€ preciso conhecer e refletir sobre com a realidade
escolar é gerada e mantida pelos que frequentam a
escola e pelos que, de alguma forma, nelainterferem ..]
O estagioimplicaem saber observar, descrever, registar,
interpretar, problematizar, teorizar e redimensionar a
acao educativa. (CAIMI, 2008, p. 91)

E fato, portanto, que para o bom funcionamento de
praticas de estagio, seja como componente curricular ou
como o programa de residéncia, havera uma intervengao
na escola. Se havera uma intervencao, o dialogo entre
escola e a instituicao formadora de professores é
indispensavel para que haja um bom resultado ao longo
e ao final deste processo, entendendo-se bom
funcionamento quando as partes envolvidas saem
ganhando, ou seja, quando universidade, escola,
licenciandos, professores da escola e da universidade,
estudantes da escola e, mais ainda, a comunidade de
forma geral, saem bem formados e informados.

Nao obstante, atendéncia tem sido o conflito entre teoria
e pratica, que se apresenta sob outros matizes e que,
muitas vezes, vulgariza-se pela denominacao de
‘realidade’, nao sendo raro nos depararmos com a frase:
‘a realidade [a escolal é outra coisa". Sem considerar o
senso comum de ‘realidade’, conceito que nos e
bastante caro, ndao restam duvidas de que nado ¢ facile os
cursos de formacao inicial de professores ainda nao
encontraram o caminho para formar professores que
sejam capazes de dar conta de todas as tarefas da



docéncia, como podemos citar algumas, dentre tantas
outras:

Organizar a materia de modo que os alunos a
compreendam; abordar os temas em fungao de seus
interesses, necessidades e procedimentos
diversificados para contemplar a heterogeneidade da
classe; estar atento aos percursos singulares de cada
aluno; conhecer profundamente os conteudos que
ensina e terdominio sobre o estatuto epistemologico da
sua area de conhecimento; cumprir os objetivos
educacionais amplos que a sociedade apresenta para a
escola; conciliar os parametros curriculares oficiais com
as condicoes especificas do seu contexto escolar;
avaliar qualitativamente o trabalho docente e as
aprendizagens dos alunos, dentre tantas outras que
poderiam seraqui mencionadas (CAIMI, 2008, p.166).

Nao é equivocado, portanto, afirmar que muito do que
aprendemos a partir das aulas, dos livros, dos artigos, das
palestras nos € posto a reflexdao sobre a sua
aplicabilidade a partir do momento que pisamos no solo
pedregoso da escola e da sala de aula, mas o que nos
soa como verdade € que as instituicoes formadoras de
professores e as escolas de educacao basica ainda nao
acertaram o passo. E comum, por exemplo, que nas
praticas de estagio, os estagiarios nao serem
acompanhados pelos professores formadores, ficando o
estagio a depender da boa intengdo do professor da
escola em desvendar, ou nao, para os estagiarios, os
dilemas da “caixa preta’ chamada sala de aula.

A imprevisibilidade da escola soma-se ao despreparo e
desconhecimento do estagiario, fazendo com que ele
narre assustado em seu relatorio o quanto ficou
apreensivo quando, ao passar pelos corredores para sua
primeira aula de pratica de estagio curricular escutou do
aluno a frase nada animadora: “Que odio, a primeira aula
hoje é historia”. Assim, o entusiasmo inicial de iniciar as
praticas que irao leva-lo a profissionalizagdo como
professor, da lugar a apreensao e insegurancga, fruto do
distanciamento entre as teorias estudadas durante a
formacao académica e o cotidiano da cultura escolar.

Nao se trata de buscar os culpados, mas de encontrar os
caminhos que possam gerar um processo maior de
aproximagao dos professores em formagao coma escola
desde oinicio de sua vida académica, fazendo com que a
transicao entre a vida de estudante e a vida profissional,
entre a teoria académica e a pratica escolar, dé-se de
forma maistranquila.
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3.METODOLOGIA

Consideremos, pois, o conceito de dispositivo em
Agamben a partir de um dos elementos por ele
apontado:

um conjunto heterogéneo, que inclui virtualmente
qualquer coisa, linguistico e nao-linguistico no mesmo
titulo: discursos, instituicoes, edificios, leis, medidas de
seguranga, proposicoes filosoficas etc., o dispositivo em
si mesmo e a rede que se estabelece entre esses
elementos”; o dispositivo tem sempre uma funcao
concreta e se inscreve sempre numa relagao de poder”
(AGAMBEN, 2005, p.9-10).

Aqui, a cultura escolar € usada na analise comparativa de
dois fragmentos desse dispositivo, a Residéncia
Pedagogica de Historia e o Estagio Supervisionado da
URCA, a partir de vivéncias proprias dos autores e de
relatos de outros participantes. Nos Estagios
Supervisionados, etapa obrigatdria e fundamental na
matriz curricular de uma licenciatura, a escola quase
sempre se apresenta como um ambiente inospito ao
estagiario, enfatico na diferenciacao e na segregacao,
gerando normalmente deficiéncia na formacao docente
e identificacao profissional. Quanto a Residéncia
Pedagogica, uma politica publica com financiamento do
governo federal de formagao e permanéncia académica
de licenciandos, ao contrario dos estagios, nao sao
percebidas diferenciacdes e segregacdes, o que
favorece aformacao dos alunos da licenciatura.

Ao perscrutar as vivéncias da Residéncia Pedagogica,
podemos concluir que se faz eficiente em fatores que
deveriam ser contemplados pelo estagio, no que
compete a sua premissa, definida pela Lei no 11788, de
25 de setembro de 2008, que dispde sobre as
regulamentacodes, direitos e deveres, do estagiario: “o
estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias
da atividade profissional e a contextualizagao curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida
cidada e para o trabalho" (BRASIL, 2008, Art. 1°, paragrafo
2°). Em que medida esse, entre outros, objetivos da
referida legislacao € atendido nas praticas de estagio e
residéncia? Onde convergem o estagio e a residéncia e
quais sao as principais diferengas? Como professores e
estudantes da Universidade e professores da Educacao
Basica distinguem estagio e residéncia pedagogica? Sao
algumas questdes que buscaremos responder.
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4.0 ESTAGIO: DAUNIVERSIDADE AESCOLA

O Estagio Supervisionado, entendido aqui como as
etapas que se referem a observacdo e a pratica do
magistério, € permeado, ou deve ser, de reflexodes,
analises e simulagodes, desde as aulas iniciais de
preparacao para o processo de estagio, que envolvem
expectativas, frustragcdes e contentamentos por parte
dos estagiarios, da escola e da universidade. Dentre as
muitas duvidas que passam pelas aulas de preparagao
inicial, pode-se destacar: Que espago possui um
estagiario em um ambiente saturado pela atividade que
buscara exercer? Qual sera a postura do nucleo gestor,
do corpo docente e dos alunos, considerando a cultura
escolar construida durante os anos, diante da recepgao
de estagiarios e a natureza publica da unidade escolar?
Como se da a inclusdao de um transeunte, como é o
estagiario, em uma escola que ja possui um arcabougo
de projetos concretizados e fechados em seus
membros? Em que medida o estagiario ultrapassa as
regulacdes que lhe sdo estabelecidas? Até onde ele
pode irem suas agdes e reacdes ao ecossistema escolar
sem renunciar a riqueza das relagdes interpessoais?
Quais novidades o estagiario pode oferecer as
demandas do estagio e asdemandas da escola?

Muitos futuros estagiarios, por outro lado, partem da
ideia de que as escolas mais confortaveis para estagiar
sao as melhores para desenvolver suas atividades,
quando, de fato, seja em qual for a escola, a presenca de
uma pessoa diferente dos funcionarios, professores e
estudantes € sempre um incémodo, pelo menos a
principio. Para os professores regentes da educacao
basica, a presenca dos estagiarios, normalmente,
dispersa os estudantes. Alem desse aspecto, ha que se
destacar que os professores sabem que estdao sendo
avaliados, que ao final os estagiarios farao um relatorio e
certamente a pratica do professor sera avaliada, quase
sempre de forma pouco generosa.

Quase sempre, o estagiario e, até mesmo, o seu
professor responsavel pelas praticas de estagio
desconsideram que o professor regente tem um
planejamento que se inicia no comeco do ano,
normalmente, na semana de planejamento e,
geralmente, acompanhada de algum momento de
formacgao permanente. O calendario escolar € planejado
e, conforme o calendario, o professor planeja suas
atividades. Quando os estagiarios chegam, trazem um
conjunto de ideias, alguns até se acham mesmo os
salvadores da educagao. SO esquecem que suas
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maravilhosas ideias nao cabem no planejamento do
professor. Dificilmente, temos uma organizacdo dos
estagios, desde o inicio do ano, planejada com o
professor. Geralmente, os estagiarios chegam no meio
do semestre, sem a dimensao do que foi feito antes e do
que sera feito depois de sua estada por la. Sem contar
que o semestre letivo das escolas dificilmente coincide
com o semestre letivo da Universidade.

Ao analisarmos os relatos de alunos que realizaram
estagio supervisionado € possivel identificar alguns
depoimentos que corroboram com o apresentado, como
a estudante que afirmou que o estagio afez se sentiruma
‘impostora”. E ela continua, “isso se deu porque o
contexto, cultura e comunidade escolar, mais uma vez se
apresentoua mim de forma real, cansativa e corridae, de
alguma forma, indicou que eu nao me encaixava ali".
Logo em seguida, complementa dizendo: “racionalizei o
meu contexto e minha personalidade, enquanto pessoa
recém-apresentada ao lado pratico da licenciatura e
recém-iniciada na comunidade escolar, em especifico,
naturalmente era normal estar me sentindo fora da caixa
ouinsuficiente”.

O que se percebe € que os estudantes vao ao estagio
com uma formacao insuficiente, incapaz de lhe garantir
minimamente o sentimento de pertenca, o que lhes faz
se sentirem incapazes ou mesmo ‘“impostores’, como
dito pela estudante. De fato, o que se pode inferir & que a
deficiéncia diz respeito muito mais a Instituicao
formadora que nao estabelece uma maior articulagao
dos conhecimentos tedricos trabalhados ao longo da
graduacao com o campo de estagio, a escola de
educagao basica, gerando ‘os sentimentos de
inseguranca, medo e uma forte sensagao de despreparo
para o exercicio da profissao” (CAIMI, 2008, p.169).

Os relatorios apresentados pelos estagiarios nos
revelam outros aspectos importantes a considerar.
Muitos reclamam da indisciplina dos alunos, das
dificuldades dos professores de “controlar a turma’, ou
de fazerem-nos “ficar quietos" Outros reclamam da
grande quantidade de alunos, 35 a 40 alunos em uma
turma de 6° Ano, que insistem em usar o celular enquanto
o professor tenta “dar aula, basta o professor virar para
escrever no quadro” Destaque-se que a postura
inaceitavel da estagiaria que teve que “dar uns gritos e
colocar dois alunos pra fora", na primeira experiéncia de
regéncia.

Interessante observar que CAIMI (2008), uma década e



meia atras, chamava atencao para o fato de que a
desordem escolar apresentada pelos estagiarios tinha
mais que ver com as representacdes da televisao ou dos
filmes norte-americanos: "a presenca de gangues
ditando regras, subjugando e amedrontando
professores, furtos, agressdes fisicas, alunos drogados
em sala de aula, ndao sédo (ainda) uma realidade
encontrada nas escolas publicas da nossa regiao”. Caimi
falava da Regido de Passo Fundo, RS. Nao podemos
afirmar que avioléncia nas escolas tenha chegado por la,
mas nao podemos dizer o mesmo no restante do pais,
por exemplo, no cariri cearense, se considerarmos os
noticiarios de cada dia.

Diante da violéncia, muitos gestores municipais e
mesmo estaduais tém apostado nas escolas civico-
militares como possibilidade de solugao para o
problema. Nao vamos aqui entrar neste meérito,
queremos apenas destacar que estas escolas
normalmente sao as mais disputadas pelos estagiarios
por entenderem que sao as mais confortaveis, como dito.
Eles tém a doce ilusao de que uma vez o problema da
disciplina sendo resolvido, o restante fica mais facil.

O acompanhamento disciplinar e de apoio feito por
militares aposentados, tem a meuver, uma facilitagao no
trabalho do corpo pedagogico, percebemos varios
exemplos facilitadores, por ser uma modalidade
recente de educacgéao [...]. Observamos o
acompanhamento de 4 militares, os alunos passam por
varias atividades relacionadas a urbanidade e ordem,
toda sala tem 2 alunos lideres de classes. No inicio das
aulas, aluno lider apresenta os alunos aos professores,
todos tém que ficar de pé, em posicao de sentido. O
aluno lider bate continéncia ao professor e pede licenga
para iniciar a aula, apos esse momento tudo volta ao
“normal”. A professora tentando fazer a chamada e o
alunos em suas conversas paralelas. E perceptivel o
trabalho feito pelo corpo pedagogico e policiais para os
alunos nao fazerem uso dos celulares dentro do
ambiente escolar, todo o problema disciplinar € levado
ao corpo pedagogico e aos policiais.

Ha, portanto, estagiarios que acreditam que essa
modalidade de escola pode ser uma saida para os
problemas que identificam relacionados a disciplina.
Mas o depoimento demonstra que nao funciona bem
assim. Tanto que, na primeira oportunidade, os
estudantes ja comegcam um bom bate-papo e o uso do
celular € um problema cotidiano. Ou seja, a realidade se
apresenta bem distinta do que normalmente os
estudantes e a sociedade de forma geral pensam sobre
asescolas civico-militares.
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Destaque-se que uma das leituras de formacao
realizada antes da ida a escola-campo por estes alunos
dos quais tivemos acesso aos relatorios foi a Pedagogia
da Autonomia (FREIRE, 1996). Ao que parece, criar um
ambiente propicio ao ensino com a amorosidade nao se
alicercou nas mentes e coragdes de alguns deles.

Nao e certo, sobretudo do ponto de vista democratico,
que serei tao melhor professor quanto mais severo, mais
frio, mais distante e ‘cinzento’ me ponha nas minhas
relagdes com os alunos [..1. A afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade [..l. O que nao posso
obviamente permitir € que minha afetividade interfira no
cumprimento ético de meu dever de professor e no
exercicio de minha autoridade" (FREIRE, 1996, p. 52)

As palavras de Freire, discutidas com vistas a escola
democratica como sendo mais favoravel ao aprendizado
bem cedo ficou distante, ou seja, ficou somente na
reflexao teorica. A “licao nao foi aprendida” e o
pensamento freireano ficou bem distante do pensar e
agir de nossos professores em formagao. A autoridade
atrelada a afetividade que Freire menciona sao,
respectivamente, confundidas e/ou ignoradas
ordinariamente. Por sorte, pelo menos para quem
defende a escola democratica, nao se pode generalizar,
tendo em vista que outro estagiario destacou, citando o
proprio Freire, “me torno tao falso quanto quem pretende
estimular o clima democratico na escola por meios e
caminhos autoritarios" (1996, p. 21). A resisténcia aos
preceitos freireanos ainda patente para uns, mas nao
para outros, ndo obstante, ndo causa surpresa o relato de
um estagiario de “professores efetivos que marginalizam
professores temporarios s6 por serem temporarios”
Neste sentido, pode-se dizer que quanto menos
democratica a escola, maior sera o seu papel no
processo de manutencao das discriminagdes de classes
sociais, de géneroouderaga.

Voltemos ao relatorio sobre a escola civico-militar. O
estagiario destaca que percebe que os militares
recebem algum tipo de “formacao pedagogica para lidar
com os estudantes’, no entanto, agiu com discriminagao
com um estudante “fora dos padrdes da
heteronormatividade”. Apesar do estagiario relatar o fato
como sendo algo contraditorio, resta-nos indagar se
todos os estagiarios terao a mesma percepgao.

Ha que se questionar, portanto, considerando o que nos
afirmam Pimenta e Lima (2017) de que o estagio da inicio
ao processo de construcao de identidade como
professor: que tipo de professor o estagio esta formando,
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quando o estagiario observa um ambiente de
diferenciacao entre os proprios professores e de grupos
gestores em relacao aos estudantes? Ou seja, so faz
sentido a observagao se ela for rigorosamente refletida
no ambiente escolar e na Universidade, tendo em vista
que o estagio e “por exceléncia, um lugar de reflexao
sobre a construcao e o fortalecimento da identidade”
(PIMENTA; LIMA, 2017, p. 21). Assim, deve-se lembrar que
a escola € um dispositivo que, conforme Guacira Louro
(1997), se implantou no século XX articulando normas
disciplinares fundadas nas:

Diferencas, distingdes, desigualdades... A escola
entende disso. Na verdade, a escola produz isso. Desde
seus inicios, a instituicao escolar exerceu uma acao
distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos,
tornando aqueles que nela entravam distintos dos
outros, os que a ela tinham acesso. Ela dividiu também,
internamente, os que la estavam, através de multiplos
mecanismos de classificacao, ordenamento,
hierarquizagaol..l. (LOURO, 1997, p.57)

Insistimos, portanto, que a importancia do estagio na
formacao do professor somente se faz a medida em que
se torna um momento de reflexdo sobre as praticas
docentes, sobre a cultura escolar e a cultura da
Instituicao formadora.

Ha que se considerar, ainda, que o Estado legisla sobre
os estagios, normatizando e definindo como deve ser
operado, todavia as instituicdes carecem de condigdes
estruturais para a sua realizagao. Assim, transmite-se
para as escolas e as Instituicdes de Ensino Superior a
responsabilidade de adaptar-se as condigdes
inapropriadas postas — que vao desde a estrutura de
predios e equipamentos até as disposicdes gerais, de
tempo, transporte, suporte pedagogico, suporte de
comunicagao einformatica, dentre outros.

Neste sentido, pode-se pensar a partir do Programa da
Residéncia Pedagogica outros caminhos para as praticas
de estagio. A partir deste programa ¢ possivel perceber
que o didlogo com a educacao basica € possivel e pode
ser referéncia para romper com as formas de estagio
estabelecidas, conforme segue.

5.ARESIDENCIAE O SEU PAPEL FORMATIVO

O Programa de Residéncia Pedagogica, por sua vez,
possui outra edificagao se comparada com o estagio,
embora tenha algumas semelhangas. Com sua génese
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no governo Michel Temer, a existéncia do programa
gerou desconforto e manifestagdes contrarias por parte
de alguns movimentos sociais e intelectuais ligados aos
grupos “progressistas’ da educagao brasileira. Nao sem
motivos legitimos. Havia uma grande desconfianga de
que O Projeto da Residéncia Pedagogica vinha para
substituir o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID). Dizia-se que o PIBID era ameacador ao
governo Temer por conta de suas praticas formativas em
atividades extracurriculares nas escolas, podendo fazer
frente ao cenario de politicas publicas educacionais que
se avizinhavam de natureza mais conservadora, como a
Base Nacional Curricular Comum, a BNC-formacao e o
Novo Ensino Médio.

O fato é que o PIBID permaneceu e os dois Programas
passaram a conviver. Foram muitas as movimentagdes
nas redes sociais, nas universidades e nas ruas, o que
deixou 0 entdo governo sem mais opgdes senao acatar a
aclamacao da comunidade académica. Sem muitas
surpresas, tanto o Programa Nacional de Residéncia
Pedagogica quanto o Novo Ensino Médio vinham com a
premissa de desarticular um progresso educacional que
se constituia numa perspectiva mais critica ou, para ser
mais claro, com a intengao de fazer com que os
envolvidos se apropriassem do conhecimento como
ferramentas de transformacao social.

No entanto, no que tange a Residéncia Pedagogica, a
surpresa veio em sentido contrario do esperado: o
programa nao se tornou uma ferramenta de controle do
Estado. Ao contrario, houve um processo de apropriagao
do Programa com vistas a lutar contra o panoptico do
sistema com as ferramentas do proprio sistema. As
coordenadorias gerais de cada edital e instituicao de
formacao de professores, com suas respectivas
coordenadorias de subprojeto, seus preceptores e seus
residentes formaram uma teia de grandes de resisténcia.

De fato, virando-se contra o sistema que a criou, a
Residéncia Pedagogica desenvolveu, desde a primeira
edigao, um papel formativo que os estagios deveriam
desenvolver. A formagao no programa comega quando
os residentes ainda nem conhecem as escolas que vao
integrar, com eventos formativos que unem os
residentes, preceptores e coordenadores de todos os
subprojetos. Quando chegam a escola, ja estao
familiarizados com seus preceptores, que possuem o
dever regimental de integra-los a escola de forma
paulatina. Aos poucos, presentes na escola toda semana,
em horarios fixos, os residentes vao conhecendo a



escola, participam dos planejamentos, das atividades de
salas de aula como observadores e depois como
regentes, além de participarem das atividades
extracurriculares, como reunides, avaliacdes externas,
eleicdes para diretores, evidentemente sem votar, e
todas as outras dinamicas tipicas da culturaescolar.

Naturalmente, os residentes comegcam observando,
para sentirem o ‘terreno” e entenderem quais dos
recursos metodologicos usados pelos preceptores dao
certo nas turmas que logo irdo encarar como
professores. A observagao € um ponto fulcral, pois ndao se
limita a observar o preceptor em sala. E a partir dela que
se notam todas as dinamicas e linguagens do espaco,
desde a infraestrutura aos papéis exercidos por cada
sujeito envolvido na escola. Pelas vivéncias de um
residente e pelo tempo dedicado ao programa torna-se
possivel entender as burocracias, os tramites
administrativos e as relagées de poder de uma escola.
Entendimento esse que dificilmente € adquirido com a
experiéncia de estagio.

A cultura escolar € algo muito intrinseco a cada
manifestacao de cada individuo que compde aquele
espaco, que se intensifica exponencialmente a partir do
momento que esses o adentram. Isto €, a cultura escolar
€ construida por anos e acaba por criar uma certa
harmonia interna. Na pratica, pode ser um professor que
ha anos ensina usando 0 mesmo material didatico —
muitas vezes se limitando as empobrecidas exposicdes
do livro didatico — sem grandes mudangas no processo
de ensino-aprendizagem, mas, numa espeécie de
concordancia tacita dos alunos, concretiza-se e se torna
cultural. Em outras palavras, o professor “media” e os
alunos se acomodam na falta de entendimento sobre os
assuntos e na nao ruptura do sistema que foi criado. E a
propria harmonizagao do caos com o consentimento das
partes envolvidas.

Esse € o ponto forte da residéncia: os residentes podem
perceber isso, pois eles assumem a condigcao de
professores e sao identificados como tais. A imersao do
residente no cotidiano escolar € de tal monta que se
torna habitual a confusdo dos proprios alunos da escola:
“sdo professores contratados ou concursados?” - duvida
que quase nunca bate na porta do estagiario.

No Subprojeto de Historia da URCA é possivel exercitar,
os trés saberes necessarios para ser um professor de
Historia elencados por Flavia Eloisa Caimi: “os saberes a
ensinar, os saberes para ensinar e 0os saberes do
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aprender” (CAIMI, 2017, p. 112-114-117). Sao saberes a
serem explorados pelos professores em formacao inicial
e/ou continuada com todos os recursos metodologicos
possiveis.

A partir da analise de experiéncias na residéncia &
possivel inteligir que o destravamento de varias dessas
dimensdes de um ensino significativo, que formatanto os
alunos da escola quanto os residentes, pode se tornar
realidade. Para ilustrar, trazemos um trecho do relato de
um residente sobre a oficina que ministrou ha Semana
Afro-indigena da escola, com as turmas de segundo ano:
“O jogo foi confeccionado a partir de materiais acessiveis,
permitindo uma vivéncia ludica de aprendizadol..l. Por
meio do jogo, os estudantes puderam compreender seu
processo de criagao paralelo aos ensinamentos
indigenas”.

Outro relato que afirma essas oportunidades da
Residéncia Pedagogica da Historia-URCA vem de uma
outra residente: “No decorrer das minhas aulas utilizei
muito o Datashow, projecao de videos e/ou imagens,
jogos/quiz on-line, porque eram formas diferentes de
estudar Historia e eu podia ver que havia participacao da
turma’.

E preciso salientar que a meta ndo ¢ o residente ser
confundido como um professor da escola na qual esta
atuando, mas ja que isso ocorre, reflitamos sobre o
grande papel da residéncia na formagao docente. Aqui,
os residentes passam por um processo de identificacao
profissional: reconhecer-se professor(a). Alem disso,
conseguem vivenciar de maneira intrinseca a vida de um
docente-educador e perceber as interseccionalidades
de género, raca e etnia no cotidiano da escola, como
proposto no subprojeto de Historiada URCA.

6.CONSIDERAGOES FINAIS

Sabemos que o perfeito nao existe, porque somos
‘demasiadamente humanos’, parafraseando Nietzche,
mas nao restam duvidas que o Programa de Residéncia
Pedagogica, apesar de suas imperfeicoes, gera uma
convivéncia de partilhas entre os professores da
educacao basica, o Nucleo Gestor das escolas,
estudantes da educacao basica, os professores
formadores de professores e os professores em
formagao sem precedentes. A longa vigéncia da
Residéncia permite a imersao do residente, superando a
mera condi¢cao de um transeunte que precisa cumprir os
creditos para concluir sua licenciatura.
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Ao analisarmos, comparativamente a Residéncia
Pedagogica com as praticas de estagio supervisionado,
notamos, sem muitas dificuldades, que varios aspectos
que deveriam ser contemplados pelo estagio sao
supridos pela residéncia. Infelizmente, o formato da
residéncia ainda ndo € uma realidade para todos os
alunos, de todas as licenciaturas, de todas as
universidades publicas do nosso pais. Partindo do ponto
de inflexao de Alfredo Veiga-Neto sobre a “fabricagao do
sujeito” (VEIGA-NETO, 2008, p. 47), se a escola e a
universidade sao fabricas de sujeitos, que o facamos da
melhor maneira possivel, de preferéncia, superando as
impossibilidades.

E necessario, portanto, como iniciativa fundamental para
melhor qualificar nosso estagios introduzir os tempos da
Residéncia Pedagogica nas praticas de estagio
supervisionado, definir melhor: o tempo de preparacao
da equipe (professores formadores, preceptores e
estudantes) com estudos sobre os conteudos da area e
metodologias de ensino; tempo para familiarizacdo com
as atividades docentes com ambientagao na escola e
observagao em sala de aula de forma planejada; tempo
para elaboragdo de relatorios dos estagiarios, dos
preceptores e dos docentes orientadores; tempo para
desenvolver, aplicar e analisar diversas formas de
avaliagao, inclusive a autoavaliacao da experiéncia etc.
tempos para planejar aulas com qualidade; tempo para
regéncias, sempre acompanhadas pelos preceptores;
enfim, experienciar os diversos tempos pedagogicos.

A experiéncia da Residéncia da Historia-URCA nos
demonstra a necessidade urgente de uma formacao
inicial e continuada de forma maleavel, que possibilite
aprender a driblar os imprevistos, que possa atender as
demandas de cada sujeito envolvido no processo do
ensino e da aprendizagem. Resta-nos levar essas
experiéncias para as praticas de estagio. Auardemos o
novo formato da Residéncia Pedagogica, que seja
comprometida com a melhoria da educagao, acima de
tudo, que busque superar acima de tudo os obstaculos
que nos impedem de termos uma educagao publica e
gratuita com qualidade capaz de ajudar a superar nossa
cultura preconceituosa e que nos fortalega a luta por
uma sociedade mais justa e menos desigual.
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O RAP E A CAPOEIRA COMO RECURSOS DIDATICOS
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Rap and Capoeira as didactic resources in History teaching: an experience report

Resumo:

Neste trabalho apresentamos o relato de uma experiéncia realizada em turmas dos anos iniciais do ensino medio na
escola EEMTI Liceu Vila Velha, uma escola de tempo integral localizada no bairro Vila Velha, em Fortaleza. Com o
objetivo de construirmos uma relagao de proximidade entre os alunos e a disciplina Historia, utilizamos musicas dos
géneros RAP e Capoeira em uma aula sobre fontes historicas. Para a realizagao deste trabalho, optamos pelo uso da
metodologia de reflexao de Donald Schon. Baseado em um estudo de caso detalhado, refletimos sobre a pratica
realizada em sala de aula, em trés momentos diferentes, identificando os desafios enfrentados, as estratégias
adotadas e os impactos observados na qualidade da pratica profissional. A experiéncia permitiu que se criassem
conexdes entre os saberes dos jovens, suas experiéncias e a disciplina Historia, além de gerar uma relacao de
proximidade entre os residentes e seus alunos.

Palavras-chave: Historia. Ensino. Musica. Metodologia.

Abstract:

In this paper, we present a report on an experiment conducted in classes of the early years of high schoolat EEMTI Liceu Vila
Velha, a full-time school located in the Vila Velha neighborhood in Fortaleza. With the aim of building a close relationship
between students and the History discipline, we utilized music from the RAP and Capoeira genres in a lesson about
historical sources. For this study, we have chosen to employ Donald Schon's reflective methodology. Drawing upon a
detailed case study, we have engaged in reflection on classroom practice at three different junctures, identifying
encountered challenges, adopted strategies, and observed impacts on the quality of professional practice. The experience
allowed for the creation of connections between the knowledge of the youth, their experiences, and the history discipline, as
wellas fostering a close relationship between the educators and their students.

Keywords: History. Teaching. Music. Methodology.
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1.INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia apresenta a vivéncia
das residentes Gabriele Pacife e Laura de Sousa, da
Universidade Estadual do Ceara (UECE) - Campus Itaperi
e estudantes do curso de Licenciatura em Historia, no
Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP), financiado
pela CAPES. O programa foi criado pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
com o intuito de incentivar e aperfeicoar a formacao de
professores que ainda estdo na graduacao. O projeto
visa, alem disso, fortalecer a relacao teoria-pratica e
contribuir para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias a atuagao profissional na
educacao. O nucleo de Historia - UECE esta dividido em
trés escolas: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE), Liceu Messejana e EEMTI
Liceu Vila Velha. Cada escola conta com cinco residentes
e um professor preceptor.

O relato se da a partir da pratica vivenciada em uma
turma do 1° ano do ensino medio, na escola EEMTI Liceu
Vila Velha. O texto relata visbes gerais da atividade
desenvolvida na escola, caracteristicas observadas na
turma trabalhada, resultados obtidos e reflexdes sobre a
importancia do programa dentro do curso de Historia.
Buscou-se também, a partir deste trabalho, cumprir e por
em pratica a lei 10.639/2003, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo (LDB), que torna obrigatorio o ensino da
cultura afro-brasileira nas escolas. Um dos objetivos
deste artigo € apresentar a perspectiva das residentes
diante das suas primeiras experiéncias com a musica
utilizada como recurso didatico na sala de aula, perceber
e relatar a relevancia do projeto como forma de
aproximar a universidade e a comunidade escolar
também se torna parte dos objetivos a serem
alcancados.

2.FUNDAMENTACAO TEORICA

A escolha da musica, e o seu uso, como ferramenta
didatica nas séries iniciais do ensino medio, serviu de
arcaboucgo teodrico metodologico para se chegar ao
objetivo central proposto neste artigo: estimular a
discussao e interpretagao acerca das letras e dos
movimentos que cada uma das cancdes apresentava,
com o objetivo de facilitar a compreensao do conteudo
estudado e aproximar questdes aprendidas na
universidade com a realidade escolar vivida pelos
alunos.
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Unindo as teorias de Paulo Freire e Bell Hooks, expressas
em "Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a
Pratica Educativa (2014)" e "Ensinando Transgredir: A
Educacao como Pratica de Liberdade (2013)", este artigo
incorpora um embasamento tedrico significativo. Alem
disso, estudos como o de Circe Bittencourt sobre a
incorporagdo da musica no ensino de histoéria (2009), o
trabalho de Gisele Aparecida dos Santos, que aborda o
impacto da musica na concentracao dos alunos desta
geracao (2019) e a pesquisa de Monaquelly Carmo de
Jesus, que tem por objetivo mostrar a importancia da
linguagem musical no ensino de Historia (2017), ampliam
as reflexdes sobre a utilizagao de metodologias ativas,
indo aléem do tradicionallivro didatico em sala de aula.

Segundo Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia
(1996), os professores nao se limitam a transmitir
conteudos; atraves de sua pratica, também orientam
sobre o pensamento critico. Emerge claramente de seus
escritos que, ao adotar essa abordagem, os professores
tém o poder de estimular a reflexao critica nos alunos.
Esta metodologia nao apenas encoraja os discentes a
compartilharem suas vivéncias e conhecimentos, mas
tambéem promove a interagcdo entre colegas, como
observado por Bell Hooks, em seu livro “Ensinando a
transgredir: A Educacado como Pratica da Liberdade”, ao
destacar a importancia de criar uma sala de aula
democratica, onde todos se sintam responsaveis por
contribuir para uma pedagogia transformadora.

Sobre a importancia da utilizacdo da musica em sala de
aula, Circe Bittencourt (2009, p.378) faz a reflexao: “Existe
uma grande diferengca entre ouvir musica e pensar
musica; o primeiro esta ligado ao lazer, ja o segundo
permite o exercicio da interpretacao, analise e reflexao”
Com isso, ao utilizar essas cangdes como ferramenta
didatica nos anos iniciais do ensino medio, buscamos
produzir ndo s6 o exercicio de interpretacao, analise e
reflexao, como diz Bittencourt, mas também o
desenvolvimento de um espirito antirracista e de
valorizacao da cultura afro-brasileira e periférica do pais,
apartirdas musicas que foram utilizadas na atividade.

Ainda nesse sentido de entender a importancia do uso
de outras fontes didaticas em sala de aula, € necessario
compreender que, segundo De Jesus (2017),

Aindicacao para o uso de musica em aulas aparece no
periodo da Escola Nova, que defendia a utilizagao de
novos meétodos de ensino, e foi incorporada nos
Parametros Curriculares Nacionais, da década de 1990.
No entanto, na maior parte das vezes ela tem sido usada
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de maneira ilustrativa, apenas como um complemento
para a aula ou para introduzir uma tematica a ser
trabalhada.

Ou seja, precisamos compreender que o uso de fontes
didaticas, fora o livro, pode ser incorporado de maneira
totalmente efetiva, e ndao somente como um objeto
auxiliare/ou complementar paraa aula.

Também €& importante destacar a necessidade de
mostrar para os discentes da educagao basica outros
tipos de fontes histoéricas e como identifica-las no nosso
cotidiano. Ao apresentar diferentes fontes, os alunos tém
a oportunidade de expandir seus horizontes culturais e
entender que a historia ndo € apenas umanarrativalinear,
mas sim um conjunto diversificado de perspectivas,
eventos e experiéncias. Desenvolvendo tambem o
pensamento critico para tudo que os rodeia, analisando e
comparando informagdes, identificando perspectivas e
avaliando a confiabilidade das fontes.

Sendo assim, a musica foi um objeto que se enquadra
nesses parametros, pois abrange diversidade cultural e
conversa com diversos publicos; principalmente os
géneros que levamos para a sala de aula, que foramorap
€ a capoeira, géneros musicais historicamente
conhecidos por trazerem nas suas cancdes manifestos
de uma populagao marginalizada.

3.METODOLOGIA

No contexto do desenvolvimento da cultura reflexiva,
Donald Schoén desempenhou um papel significativo ao
promover o conceito de reflexao e que serviu de
arcabouco teorico metodologico para este relato.
Inspirado pela Teoria da Indagacdo de John Dewey
(1859-1952), ele construiu os alicerces de sua propria
teoria da pratica reflexiva. Seu trabalho visava formar
profissionais reflexivos, enfatizando trés ideias centrais: a
reflexdo-na-acao, que ocorre durante a agcao e envolve
ajustes instantaneos com base nas circunstancias; a
reflexao-sobre-a-agao, que ocorre apos a acao e
envolve avaliagao critica das escolhas feitas; e a reflexao-
sobre-a-reflexao-na-acdo, que € uma reflexao mais
profunda sobre como esta, durante a acao, influenciou a
propria acao. Essas ideias fundamentais de Schon tém
sido aplicadas em diversos campos profissionais,
incluindo a educagao, com o objetivo de fomentar uma
pratica mais reflexiva e eficaz. Por conta disso, vale
explicar como funciona e como ocorreu o processo de
aplicagao dessas teorias durante o desenvolvimento da
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atividade, para que fique claro os resultados e
discussodes que podemos observarao longo daaula.

Na pratica pedagodgica que desenvolvemos, a reflexao
na acao € evidenciada quando os professores, durante a
aula, refletem enquanto ensinam, adaptando sua
abordagem de acordo com as reagdes dos alunos e as
dindmicas da classe. Por exemplo, ao utilizarmos
musicas de rap e capoeira como ferramentas de ensino,
podemos refletir instantaneamente para avaliar o
impacto das musicas e ajustar a abordagem conforme
necessario, com o objetivo de manter o engajamento e
facilitara compreensao dos alunos.

Jano processo de reflexao sobre a agao que ocorre apos
a aula, os professores podem considerar como a
estratégia funcionou, identificando pontos fortes e areas
de melhoria. Um exemplo concreto desse processo foi
que, ao analisar o conteudo das musicas, percebemos
que alguns alunos tiveram dificuldades de interpretacao
de texto e no reconhecimento de alguns personagens
historicos que eram abordados nas musicas. Essa
observagao pode levar a ajustes em atividades futuras
para que assim possa tambeém melhorar a compreensao
dos estudantes.

A reflexao sobre a reflexao na agao envolve uma analise
mais profunda sobre como a reflexao durante a agao
influenciou o processo de ensino e aprendizagem. Os
professores podem considerar como suas reflexdes
instantaneas moldaram a experiéncia dos alunos e como
podem aplicar esses insights em futuras atividades de
ensino, promovendo um ciclo continuo de melhoria na
pratica pedagogica. Essas etapas de reflexao estdo
alinhadas com a ideia de Schoén, de que os profissionais
reflexivos sao capazes de pensar criticamente sobre sua
pratica, adaptando-se e aprendendo continuamente
com suas experiéncias para melhorar seu desempenho.

Embora alguns autores critiquem os estudos de Schéon
(2000), devido aos seus fundamentos pragmaticos, que
atribuem a experiéncia pratica um papel epistemologico
crucial no desenvolvimento profissional, sua
contribuicdo para uma nova visao da formacao do
professor como profissional reflexivo € inegavel. A
abordagem reflexiva por ele desenvolvida tem sido
revisitada e ampliada por outros autores mais
diretamente envolvidos com a formacao especifica de
professores. Um desses autores € o proprio Paulo Freire
(2001) que fala que:



A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazere
o pensar sobre o fazer.[..] O que se precisa € possibilitar,
que, voltando-se sobre si mesma, atraves da reflexao
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se
como tal, se va tornando critica. [..] A pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer (p. 42-43).

Como podemos observar, com base nas teorias de
Freire, ele enfatiza a importancia da reflexao critica na
praticadocente destacando que pensar sobre a praticae
fundamental para desenvolver uma abordagem mais
consciente, transformadora e comprometida com a
construcao de uma sociedade justa e democratica. Ao
defenderaideia do professor como profissional reflexivo,
Freire ndo esta prescrevendo conteudos especificos
para reflexao nem limitando o campo de reflexao e seus
alcances.

4.DISCUSSAO EANALISE DOS RESULTADOS

A experiéncia narrada neste artigo originou-se a partir
das observagdes e da regéncia realizadas na turma do 1°
A, constituindo recursos metodologicos fundamentais
para a construcao deste trabalho. Inicialmente, ao
adentrarmos a sala de aula no inicio do semestre, nosso
proposito era analisar o comportamento de cada turma,
identificar as dificuldades enfrentadas e determinar a
metodologia mais eficaz. Rapidamente, constatamos
uma lacuna no entendimento historico dos alunos, uma
vez que todos provinham de outras instituigoes e alguns
até mencionaram a auséncia de aulas de historia devido
afalta de professores paraadisciplina.

Outro fator muito importante que tambéem pudemos
observar e nos fez refletir foi o impacto do Novo Ensino
Médio (NEM) no ensino de historia, visto que a carga
horaria foi reduzida e agora se resume aapenas uma aula
de 50min por semana. Diante desse cenario, iniciamos
uma reflexao sobre a melhor abordagem para nossa
primeira aula, buscando equilibrar a restricao de tempo
em sala sem recorrer a monotonia de depender
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exclusivamente do livro didatico.

Com isso, gostariamos de relatar a primeira aula que
ministramos na turma do 1° ano A, pensada e
desenvolvida pelas duas residentes. O temaabordado foi
"a utilizacao de fontes historicas em sala de aula’ Desde o
inicio, buscamos uma ferramenta que despertasse a
atencao dos alunos e os incentivassem a participar
ativamente da aula, visto que, de acordo com Santos
(2019), e 0 que também era defendido tanto por Paulo
Freire (Pedagogia da Autonomia, 1996) quanto por Bell
Hooks (Ensinando atransgredir, 2013):

Nas novas metodologias o protagonista € o aluno, e
valorizado o seu envolvimento direto, participativo e
reflexivo, em todas as etapas do processo,
experimentando, escutando, desenhando, criando, com
a orientagao do professor, superando modelos rigidos e
pouco eficientes. (p. 2)

Apos diversas reflexdes, chegamos a conclusaode que a
musica seria uma otima ferramenta didatica para
promover essa interacao, visto que € um material de facil
acesso e, de certa forma, popular. Escolhemos duas
cangdes, uma do género rap? intitulada “Sem Memoria”,
do rapper Dk 47 e uma cantiga de capoeira® intitulada ‘A
Historia nos Engana’, composta pelo Mestre Moraes, um
importante difusor da capoeira Angola e criador do
Grupo Capoeira Angola Pelourinho (GCAP), da Bahia.
Nosso objetivo foi estimular a discussao acerca das letras
e movimentos que cada uma trazia. A escolha por esses
géneros musicais foi por entender que, apos as
observagodes de qual era o perfil da turma, eram os que
mais se aproximavam da realidade dos discentes. Utilizar
a musica como ferramenta didatica mostrou-se um
grande incentivo para os alunos interagirem entre si e
compreenderem melhor o conteudo.

Acantiga de capoeira, por exemplo, pode ser utilizada de
diversas formas, visto que ela traz aspectos
importantissimos sobre a cultura das populacdes afro-
brasileiras do pais e estimula um ensino critico e
antirracista no meio escolar. Visto que a lei 10.639/2003,
da LDB, torna obrigatorio o ensino da cultura afro-

4.0 rap, uma forma distintiva de expressao musical e artistica, teve suas raizes nas comunidades urbanas da década de 1970, principalmente nos
bairros marginalizados dos Estados Unidos. Originado como uma manifestagao artistica nas festas e eventos locais, o rap rapidamente evoluiu
para um meio poderoso de contar historias e expressar as realidades vividas nas periferias. No Brasil, ao longo das décadas, o rap ndo apenas se
estabeleceu como um género musical proeminente nas periferias, mas também desempenhou um papel crucial na formagao da identidade
culturale na promogao da narrativa das comunidades urbanas. Seu impacto transcende as fronteiras da musica, deixando um legado duradouro

na historia culturalcontemporanea.

5 Além de ser uma forma de preservar tradicoes culturais africanas, a capoeira desempenhou um papel fundamental na resisténcia e
preservacao da identidade das comunidades afro-brasileiras. Hoje, a capoeira € reconhecida como um elemento vital narica tapecaria cultural
do Brasil. Sua pratica promove nao apenas a preservagao das tradigdes ancestrais, mas também a celebragao da diversidade e daresiliéncia das

comunidades afro-brasileiras



Revista Docentes

brasileira nas escolas, conseguimos, a partir dessa
metodologia, cumprir e pér em pratica essa
determinacao. O rap também desempenhou um papel
crucial no atendimento a essa lei, abordando por
exemplo o periodo da escravidao no Brasil e destacando
figuras importantes que lutaram pela comunidade
negra, como Zumbi dos Palmares. Nesse contexto, a
escolha desses dois géneros musicais foi certeira,
proporcionando um ambiente propicio para o
desenvolvimento do pensamento critico.

Pensando em todas as reflexdes que surgiram durante a
aula, ao final de cada musica, solicitamos que os alunos
realizassem um exercicio de interpretacao, com o
principal objetivo de compreender a letra da cangao
apresentada. Inicialmente, queriamos que eles
observassem as principais caracteristicas abordadas nas
duas musicas; alguns identificaram datas e personagens
mencionados na cangao, enquanto outros enfrentaram
algumasdificuldades com o exercicio de interpretacao.

A partir da metodologia descrita no topico anterior,
desenvolvida na turma do 1° ano A, refletimos e
delineamos um diagnostico para identificar o que seria
mais eficaz para eles. Mantendo a preocupagao de
incorporar metodologias ativas, especialmente aquelas
discutidas durante nossa formagao académica,
buscamos integrar a teoria a pratica, assim como
tambeém defendia Paulo Freire, em seu livro Pedagogia
do Oprimido (2013), ao justificar que um dos significados
da praxis € a "acao e reflexao dos homens sobre o mundo
paratransforma-lo".

Dedicamo-nos a incorporar a musica popular® ao ensino
de Historia, reconhecendo a importancia de apresentar
aos alunos diferentes perspectivas na definicao de
documentos historicos. Alem disso, notamos que seus
conhecimentos prévios desempenharam um papel
crucial na construgdo da aula. Enfatizamos que, para
compreender a historia, € essencial considerar nao
apenas documentos escritos, mas também outros
objetos. A escolha do rap foi particularmente acertada,
pois € um género que dialoga diretamente com a
realidade dos alunos no bairro Vila Velha (onde a
instituicdo estad localizada), conforme destacado por
Bittencourt (2009), que argumenta que "o uso da musica
€ importante por situar os jovens diante de um meio de

comunicagao proximo da suavivéncia'

Apesar dos desafios enfrentados, como as limitagdes do
aparelho de som utilizado, nosso principal objetivo de
fomentar a interacao e envolvimento dos alunos menos
interessados na disciplina foi alcancado. Avaliamos essa
aula como extremamente produtiva, proporcionando
uma troca significativa de conhecimentos tanto para os
alunos quanto para nos, as professoras. E relevante
destacar que essa turma, considerada de dificil
participagcao e por vezes desmotivada, demonstrou um
envolvimento surpreendente na atividade. Os alunos,
inclusive os menos interessados na disciplina,
contribuiram com reflexdes valiosas, 0 que nos deixou
satisfeitas com o resultado.

5.CONSIDERAGOES FINAIS

Pensando nisso e considerando a relevancia de integrar
conhecimentos universitarios com o ensino escolar, a
escolha da musica como recurso didatico proporcionou
uma experiéncia inicial altamente positiva na sala de
aula. Com o uso da musica, entendemos que
metodologias ativas sao boas opgdes para essa nova
geracao que se relaciona com varias coisas a0 mesmo
tempo; e ao longo do semestre tambéem conseguimos
introduzir outras metodologias, como o uso do quiz que
serviu de atividade em grupo com a turma e foi
satisfatoria para o desenvolvimento.

Gostariamos de reforcar a importancia da Residéncia
Pedagogica na graduagao em Historia, pois entendemos
que é essencial para a nossa formacgao ter vivéncias, nao
s6 no ambito académico, mas principalmente dentro de
uma sala de aula, visto que estamos inseridas num curso
de licenciatura. Muitas vezes, ouvimos de colegas e ate
mesmo dos docentes, que as “disciplinas do campo da
educacao” nao sao tao importantes, o que e totalmente
equivocado, € o que também relata Fonseca (2010):

Os saberes pedagodgicos sao considerados
complementares, de segunda ordem, de menor
importancia na hierarquia disciplinar do curriculo
académico. Muitos professores da chamada "area
pedagogica’ ou de “ensino” sentem o peso do descaso
dos alunos em relagao a obrigatoriedade de cursar as
disciplinas pedagogicas. (p.394)

6. O nosso uso do conceito de “popular” é o que Petronio Domingues (2011) estuda a partir de Stuart Hall, onde partimos de uma especificidade
da “cultura popular negra’, visto que tanto as musicas de capoeira quanto o rap sdo manifestagées culturais predominantemente relacionadas
aos grupos periféricos e que abordam em suas letras aspectos de manifestagao da ancestralidade assim como confrontam e questionam as
representacdes construidas culturalmente e historicamente a partir das elites brasileiras.
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Aléem disso, nos vemos diante de colegas e docentes do resultados muito satisfatorios. Além disso, conseguimos
curso que nao procuram aliar os conhecimentos harmonizar teoria e pratica por meio dessa abordagem,
historicos com as teorias pedagogicas. O que e permitindo trazer os aprendizados universitarios para a
totalmente equivocado, visto que existe uma enorme realidade da sala de aula. Com isso, acreditamos
diferenca entre o saber historia e o saber ensinar historia. firmemente que o programa, ao se dedicar a formagao
Por isso, € importante entender isso desde a graduacao, de professores como objetivo central, esta efetivamente
como uma forma de estimular cada vez mais o estudo e desempenhando sua fungao, visto todas as vivéncias
reflexdes a respeito de metodologias e teorias que estamos tendo com a educacao basica. As

pedagogicas paraousoem salade aula. experiéncias até o momento tém sido enriquecedoras
nao apenas em termos profissionais, mas também
pessoais.

Por fim, consideramos que a interagcao constante com os
alunos ao longo da aplicagao desse metodo revelou
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Resumo:

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar as experiéncias proporcionadas pelo Programa de Residéncia
Pedagogica do curso de Historia da UECE, financiado pela CAPES, aos bolsistas por meio da Escola de Ensino Médio
Liceu de Messejana, de modo a debater acerca do uso de fontes historicas - como jornais e conteudos audiovisuais -
com alunos da 32 série do ensino medio, cujo foco sdo os vestibulares. Bem como, de que modo foram selecionadas as
fontes, abordando os referenciais tedricos que nortearam essa pesquisa. Alem disso, pretende-se discutir de que
forma tais fontes podem contribuir para o entendimento dos alunos no que diz respeito a compreensao do saber
histérico em sala de aula, aflorando, assim, o senso critico e o repertorio sociocultural amplificado sobre os mais
diversos assuntos abordados.

Palavras-chave: Ensino. Historia. Fontes historicas.

Abstract:

This current project is designed to showcase the experiences provided by the Pedagogical Residency Program within the
History course at UECE, sponsored by CAPES, to the scholarship recipients through the educational institution, High School
Liceu de Messejana. The primary focus is to engage in discussions regarding the utilization of historical sources, such as
newspapers and audiovisual materials, with 3rd-grade students, specifically addressing their preparation for college
entrance exams. Furthermore, the aim is to explore how these diverse sources can significantly contribute to enhancing
students' comprehension of historical knowledge within the classroom setting. This, in turn, serves to stimulate critical
thinking skills and broaden their socio-cultural understanding across a abundance of subjects tackled during the course
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1.INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagogica, projeto da CAPES,
tem como objetivo a formagao de discentes dos cursos
delicenciaturaem sala de aula. As atividades do discente
se dividem entre as formagcdes em grupo, os
planejamentos e as praticas desenvolvidas no chao de
sala de aula. O programa € um dos principais
instrumentos de aprendizagem dos alunos das
licenciaturas dentro da universidade publica, e para as
escolas publicas € de suma importancia para o
desenvolvimento de novas praticas escolares.

O Liceu de Messejana ¢ localizado no bairro Messejana,
em Fortaleza-Ceara, e € uma escola da rede estadual de
ensino regular do estado do Ceara que abrange
unicamente o Ensino Meédio, dividido em turmas
matutinas, vespertinas e noturnas, além de ser uma
escola que acolhe diversos projetos, tanto dos proprios
professores quanto externos. A residéncia pedagogica
um dos projetos atuantes e recorrentes na escola, e ja faz
parte da rotina escolar desta instituicao. A instituicao
acolhe quatro residentes que sao orientados pelo
preceptor Jorge Henrique, que & professor efetivo da
instituicao e que leciona nas turmas de 32 série da escola,
nos turnos manha e tarde. Assim, os residentes dividem-
se entre as turmas de 32 série e uma de 12 série - esta que
faz parte de uma nova modalidade proposta pelo Novo
Ensino Médio, na qual é trabalhada uma disciplina
eletiva, que se configura como uma disciplina alternativa
deatividades extracurriculares.

Dessa forma, possuimos 2 turmas com 4 horas de
regéncia semanais para cada residente, assim cobrindo
as 2 horas/aula de Historia por semana, alem das horas
de preparacao, debate entre residentes e plangjamento
de aula. E uma experiéncia de grande valor profissional,
pois podemos perceber grandes particularidades em
cada turma, de modo que a troca de experiéncias € um
dos momentos mais enriquecedores do processo na
Residéncia Pedagogica.

necessario
provas de

Por serem turmas de prée-vestibular, faz-se
que o conteudo seja direcionado para as
vestibular, como o vestibular proprio da UECE
(Universidade Estadual do Ceard). Assim, € sempre
importante que trabalhemos aléem do livro didatico,
utilizando, por exemplo, historiadores que
frequentemente servem de base para as provas de
Historia dos vestibulares em geral. Com isso,
aproximamos os alunos do processo acerca da
construgao do saber historico, mediando o contato deles
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com as fontes e interpretacdes historicas, preparando-
0s, dessa maneira, para as adversidades do processo de
aprovagao novestibular.

Nesse sentido, buscamos ampliar as possibilidades de
abordagem no que tange ao ensino de Historia, pois
trata-se de uma ciéncia que se utiliza dos mais diversos
tipos de fontes, dentre elas os jornais e os conteudos
audiovisuais, que foram as principais fontes utilizadas
durante aregéncia em questao. Avista disso, houve uma
busca incessante de sempre trabalhar na regéncia o
conteudo que foi sendo resgatado de fontes
jornalisticas, pois consideramos o jornal uma boa forma
de conservar debates, ideias e pensamentos de
determinada época, dessa forma podemos trazer para
os alunos reflexdes acerca do periodo estudado
baseado na visao jornalistica e com isso mostrar a eles
como se dava por exemplo a formagao da opinidao
publica sobre determinados fatos e/ou acontecimentos,
sempre trabalhando com o ideal da imparcialidade das
fontes. Da mesma forma, pensamos nas producdes
audiovisuais como uma forma de auxiliar a analise dos
pensamentos e discursos da eépoca estudada com os
alunos, principalmente por sua proximidade com a
juventude que esta muito ligada as tecnologias e pode
fazer um trabalho antropologico observando
determinados videos de periodos historicos.

2.METODOLOGIA

Ametodologia usada nas aulas consiste em buscar essas
fontes em jornais e apresenta-las em aulas expositivas,
como o auxilio do projetor para mostrar os jornais de
forma digitalizada. Por conseguinte, tendo a as praticas
didaticas exemplificadas, parte-se entdo para como
seriam usadas essas fontes, de que visao historiografica
ia nos nortear para trabalhar com essas fontes em sala, a
partir disso julgamos como adequados nos guiar a partir
da visao de José d'Assuncao Barros (2021), ao definir a
fonte jornalistica por exemplo, e entdo conseguir trazer a
visao da Historia como ciéncia para o momento da
regéncia.

[.] O fato de que os jornais se dirigem a um universo
amplo e diversificado de leitores também os distingue
de outras fontes que podem ser constituidas pelos
historiadores. Em uma carta privada, por exemplo,
temos um unico autor que se dirige a um unico leitor. E
em um diario temos um autor que se dirige a si mesmo.
Mas nos jornais temos um certo numero de autores que
se dirigem a muitos e muitos leitores. Mesmo que haja
em cada grande jornal uma bem definida linha editorial
que busca constituir uma identidade e congregar
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autores parecidos em alguns aspectos, nao € possivel
desprezar o fato de que, por tras de cada jornal, existe
uma pequena diversidade de homens e mulheres que
lhe daovidall..](BARROS, 2021, p. 402)

A partir do momento que se define o referencial tedrico
para selecionar as fontes, foram feitas buscas em
repositorios na internet para fazer a selecao das fontes
que fossem pertinentes de uso em sala de aula. Logo,
nosso apelo pelo uso dos jornais como uma fonte
historica em sala de aula provem dessa gama de
possibilidades que o trato da fonte jornalistica para o
professor no ensino de Historia. Sendo assim, é
importante o trabalho de questionamento dessa fonte,
demonstrando que a Historia nao pode nem deve ser
parciale mostrarisso da maneira mais clara possivel para
os alunos, ampliando a reflexao e o seu pensamento
critico. E essencial destrinchar essa fonte nas mais
diversas formas, onde foi produzido, para quem e
destinado, quanto custava, todos esses fatores
influenciam na construcao do jornal como fonte historica
eoque o historiador pode exprimir dele como tal.

[.] O valor de um exemplar de periodico tem muito a
dizer, aos historiadores, acerca dos seus tipos leitores
pagantes - ainda que uma variedade de praticas de
leitura e transmissao oral possibilite pensar que nao so
os leitores-compradores de um jornal sao, a qualquer
tempo, os unicos que podem ter acesso ao seu
conteudo. De qualquer modo, 0 'preco), se existe, precisa
ser conhecido pelo analista de peridodicos como um
indice importante. E preciso apreender o preco e desde
Jja considera-lo historiograficamente, no ambito de uma
economia e na baliza de um custo de vida. E preciso
definir, por exemplo, o que representava para um
comprador comum os 80 reis fixados como prego para
as duas primeiras gazetas legais publicadas no Brasil, ou
0s 100 reis fixado s para o exemplar avulso de diversos
jornais do Rio de Janeiro na virada do século XX. [..]
(BARROS, 2021, p. 410-411)

Uma das dificuldades encontradas nas metodologias a
serem aplicadas € a dificuldade de obtermos sucesso no
nosso objetivo final, que € obter significativamente um
nivel de aprendizagem que faca com que estes alunos
ingressem na universidade. Um dos principais
problemas esta relacionado a atencao dos alunos,
principalmente os alunos do periodo da tarde que conta
com grupos menores de alunos por turma, que
normalmente ndao seguem uma rotina muito regular de
estudos e acabam sendo prejudicados dentro deste
processo. Assim, os residentes acabam encontrando
algumas dificuldades em aplicar as teorias dos
processos de aprendizagem abordadas nas cadeiras de
ensino de Historia (Didatica do Ensino de Historia, por
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exemplo), principalmente pela forma como a saladeaula
muda e se adapta as diversas realidades, que muitas
vezes nao sao discutidas dentro das salas dos cursos de
licenciatura.

Ver um filme, do ponto de vista pedagdgico, deve ainda
conduzir a outra reflexao sobre um elemento técnico
importante: o video. A popularidade desse suporte
técnico deve ser considerada (mesmo no caso dos
atuais DVDs) em dois sentidos: por um lado, confere ao
professor a possibilidade de controlar as cenas - pode-
se voltar as mais importantes que meregam discussoes,
podem-se restringir cenas, etc; por outro, pode ser
produzido pelos proéprios alunos, situagao que
possibilita a compreensao do processo de produgao
das imagens cinematograficas [.] (BITTENCOURT,
2008, p.377).

Por conta disso, a utilizagdo de ferramentas que possam
despertar o interesse do aluno acaba tornando-se muito
importantes e aliadas muito atrativas tanto para o
professor, quanto para os alunos, e as fontes audiovisuais
fazem esse papel, como videos de pequena duragao, ou
simplesmente trailer de filmes.

[..] Acreditamos que o cinema, por estar associado ao
lazer, podera despertar no aluno um novo tipo
de relacdo com o processo de aprendizagem.
Ressaltamos que nao se trata apenas de usar o filme
como ilustragdo para o tema ou como recurso para
seduzir um aluno acostumado com a profusao de
imagens e sons do mundo audiovisual. Mas usar o filme
como meio de abandonar o tradicional meétodo de
memorizagao e por intermedio desse recurso
audiovisual levar os alunos aaprender pelos ‘olhos!..]
(DESOUZA, 2012, p.79-80)

As fontes que podem ser utilizadas em sala de aula sao
as mais diversas, vai de slides com fotografias a musicas,
que podem remeter tanto a uma época como podem
nos auxiliar em uma discussao. No Liceu de Messejana
trabalhamos com filmes, documentarios e slides, os
filmes, musicas e outras produgdes artisticas sao
considerados como fontes subjetivas, pelo fato de elas
trabalharem com uma dimensao mais ficcional da
realidade.

O uso damusica € importante por situar os jovens diante
de um meio de comunicagao proximo de sua vivéncia,
mediante o qual o professor pode identificar o gosto, a
estética da nova geragao. Apesar de todas essas
vantagens, o uso da musica gera algumas questoes. Se
existe certa facilidade em usar a musica para despertar
interesse, o problema que se apresenta é transforma-la
em objeto de investigagdo. Ouvir musica € um prazer,
um momento de diversao, de lazer, o qual ao entrar na



sala de aula, se transforma em uma acao intelectual.
Existe enorme diferenga entre ouvir musica e pensar a
musica. (BITTENCOURT, 2008, p. 379-380)

Logo, faz-se necessario fazer com que os estudantes
compreendam a finalidade do uso de materiais didaticos
mais "ludicos” em sala de aula, que o objetivo € observa-
los a partir de um olhar historiografico, tentar decifrar sua
historicidade e a partir disso construir as proprias
reflexdes e analises com o auxilio do professor. Enquanto
0s documentarios e os slides, tem como foco trabalhar
com objetividade trazendo elementos da realidade,
como fotos e filmagens da realidade, desse modo
optamos pela utilizagdo dos audiovisuais como uma
fonte auxiliar no processo de aprendizagem do ensino de
historia. Sendo assim, se atentar aos Parametros
Curriculares Nacionais Historia (PCNs), é de suma
importancia para sistematizar o uso dessa fonte historica
em sala de aula, para que nao seja usada de forma que
nao contribua dentro da discussao historica que procura
se fazerno ensino de Historia.

No caso do trabalho didatico com filmes que
abordam temas historicos € comum a preocupagao
do professor em verificar se a reconstituicao das
vestimentas € ou nao precisa, se 0scenarios sao ou
nao fieis, se os dialogos sao ou ndo auténticos. Um filme
abordando temas histéricos ou de ficgcao pode ser
trabalhado como documento, se o professor tiver a
consciéncia de que as informacdes extraidas estao
mais diretamente ligadas a época em que a pelicula
foi produzida do que & época que retrata. E preciso
antes de tudo ter em mente que a fita esta
impregnada de valores, compreensdes, visdes de
mundo, tentativas de explicagao, de reconstituicao, de
recriacao, de criacao livre e artistica, de insercao de
cenarios historicos construidos intencionalmente ou
nao por seus autores, diretores, produtores,
pesquisadores, cenografos, etc. Para evidenciar o
quanto os filmes estdo impregnados de valores da
época com base na qual foram produzidos tornam-se
valiosas as situagdes em que o professor escolhe dois
ou trés filmes que retratem um mesmo periodo historico
ecomos alunos estabelecam relacdes e distingdes,
se possuem divergéncias ou concordancias no
tratamento do tema, no modo como reconstitui os
cenarios, na escolha de abordagem, no destaque as
classes oprimidas ou vencedoras, na glorificagao ou nao
dos herdis nacionais, na defesa de ideias pacifistas ou
fascistas, na inovagao ou repeticao para explicar o
contexto historico, etc. Todo o esforgo do professor pode
ser no sentido de mostrar que, a maneira do
conhecimento historico, o filme também ¢é produzido,
irradiando sentido e verdades plurais. Sao valiosas as
situagdes em que os alunos podem estudar a historia do
cinema, a invengao e a historia da técnica, como
acontecia e acontece a aceitacao do filme, as
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campanhas de divulgacao, o filme como mercadoria, os
diferentes estilos criados na historia do cinema, a
construgao e recriagao das estéticas cinematograficas
etc.(BRASIL, 1998, p. 88-89).

Com base nos PCNs, buscou-se na selecao dessas
fontes filmograficas, a compatibilidade do seu uso em
sala de aula, tentar extrair o seu valor historiografico, para
entao, apresenta-los em sala de aula como metodo
didatico. Como qualquer outra fonte historica que vai ser
trabalhada em sala de aula, os filmes também devem ser
lidos como produtos do seu proprio tempo, com isso, o
trabalho do professor deve ser sempre atentar-se a
esses aspectos ao trabalhar essa fonte na sua regéncia,
como atenta aos PCNs. Ao fazer isso, o objetivo que se
busca ao analisar as produgdes audiovisuais como
fontes historicas vai ser muito mais sucessiva ao sucesso,
levando ao aluno outras maneiras de se analisar nao so
filmes ligados a Historia, fazendo com que sua bagagem
sociocultural fiqgue muito mais ampla, elevando seu nivel
dediscussao e de analise dessas fontes.

Ao analisarmos as duas fontes (jornalistica e filmica),
percebemos que o uso dessas ferramentas dentro de
sala de aula se tornainerente ao trabalho do professor de
histoéria, principalmente nos dias de hoje, onde o facil
acesso aos conteudos digitais tira facilmente a atengao
dos jovens estudantes. Logo, utilizar essas fontes da
melhor forma, vai fazer com que se consiga uma atencao
maior desses alunos, como também apresenta de onde
as informacodes que os professores dao em sala de aula
sao tiradas, assim como fazem eles presenciarem a
atuacao dos professores/historiadores ao se depararem
com suas fontes, que sdo utilizadas desde a etapa da
preparacao paraessaaula.

3.DISCUSSAO

A partir das atividades de regéncia, podemos perceber e
analisar o uso dos jornais e das fontes audiovisuais como
grandes aliados de determinados grupos para
disseminar ou censurar discursos, mostrando-nos como
uma fonte pode denunciar diversos aspectos; sejam
politicos, sociais, culturais e religiosos, servindo como
ferramenta para evidenciar certas problematicas.
Pensando nisso, exibimos e utilizamos o método
cientifico para analisar os jornais, para que os alunos
pudessem despertar o olhar critico e documental, alem
de exercitarem a parcialidade ao se debrugar sobre uma
fonte, favorecendo no processo do ensino de Historia e
na producao do conhecimento.
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Outro fator importante no processo de regéncia € o uso
de fontes historicas em sala de aula, com o processo de
revolugao documental (LE GOFF, 1990) ho campo da
Historia no comeco do seculo XX, promovido pela Escola
dos Annales (BURKE, 1991) a gama de fontes dentro da
historiografia sofreu uma grande expansao, dessa forma,
podemos trabalhar com os mais diversos tipos de fonte,
desde as fontes "oficiais" como documentos do governo,
decretos, leis, etc, até musicas.

Importante ressaltar que cabe a figura do professor a
escolha dos instrumentos didaticos que melhor o
auxiliem na construcao do pensamento critico dos
alunos durante as aulas. O uso de fontes como o
audiovisual tem um carater singular no processo de
aprendizagem dos alunos e tende a reforgar o discurso
do professor. Além disso, esse instrumento didatico tem,
atualmente, um peso muito forte em relacdao ao
processo de aprendizagem dos alunos, eles vivem na era
da tecnologia, grande parte deles estao rodeados de
funcionalidade tecnologicas como tablets e celulares,
outro ponto € marcado pelo espago-tempo que esta se
modificando, os alunos vivem do imediato, do acelerado.
Entdo o audiovisual € um instrumento didatico que em
grande parte os alunos se identificam e gostam.

Ao invés do potencial da linguagem filmica em
apresentar a historia na tela, oque se faz presente &
o potencial do filme como produto cultural
complexo, que deve servir como fonte para um
trabalho pedagogico organizado e estruturado
conforme uma logica construtivista de
aprendizagem. Esse ponto de vista ¢
compartilhado e reproduzido por diversos outros
estudiosos, que reproduziram tal abordagem em
diversos eventos e varias publicagdes voltadas ao
ensino de Historia. (DE SOUSA, 2012, p. 83)

Um dos objetivos do uso do audiovisual nas aulas de
Historia € despertar o interesse dos alunos nos
processos historicos e leva-los a desenvolver um
pensamento critico em determinados conteudos
abordados. O uso de filmes que marcam algum processo
historico € valido para que o aluno aléem de aprender
sobre um tema historico ele também tenha a capacidade
de analisar de forma critica quais tipos de filmes ele esta
consumindo e como ele pode atraves do cinema ter
acesso a materiais historicos fora da sala de aula.

Ao fazer uso de filmes e da historia construida no interior
de suas narrativas, podemos confrontar outras fontes de
conhecimento, o que nos permite despertar nos alunos
uma série de operagdes mentais que estimulam a
analise das relagdes entre as diferentes causas das
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mudangas historicas. (ABUD, SILVA, ALVES, 2013, p.171)

Assim, os alunos podem refletir de uma forma mais
ampla sobre determinados assuntos, principalmente por
se tratar de turmas do 3" ano, o olhar sobre a fonte &
essencial no auxilio das provas, para o ingresso a
universidade. As discussoes feitas em sala de aula a partir
dessas fontes podem ser essenciais dentro deste
processo de preparagao para os vestibulares,
principalmente o ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) que exige um pensamento critico sobre os
assuntos, assim fazendo-se necessarias atividades que
possam ampliar o capital cultural e discursivo desses
alunos.

Para uma melhor visualizacao e utilizacao da fonte, nos
comprometemos a abordar em sala de aula tematicas
que podem ser analisadas pela perspectiva dos jornais e
do audiovisual, se concentrando no que poderia ser
extraido, instigando os alunos aidentificarem elementos,
que poderiam nos informar como estava a cultura, a
politica, entre outros, mas principalmente os provocando
a curiosidade e quais problematicas existentes eles
poderiam detectar.

Saber analisar criticamente o filme visto em sala de aula
contribui para que os discentes treinem seu olhar para
0s que vierem a assistir em casa ou no cinema. Essa
preparacao para decodificaras intengdes, os objetivos
e as entrelinhas existentes em cada filme acaba por
potencializar o repertério de conhecimentos,
conquistados pelos alunos, dentro e fora dos muros da
escola. Para tanto, o olhar do docente (muitas vezes
impregnado pelas indicagdes oriundas dos manuais
didaticos) funciona como mediador dessas
experiéncias, provocando a reflexao critica ao
conhecimento adquirido por meio do cinema. (PEREIRA;
DASILVA, 2014, p.333)

Dessa forma, explorar uma diversidade de fontes
historicas € interessante pois mostra aos estudantes que
eles podem ir muito mais alem do que pode se entender
como uma Historia mais tradicional e que sempre se guia
pelas fontes ditas "oficiais’ Assim fazendo que esses
alunos nao so aprendam de forma diferente e ilustrativa,
mas que também possam protagonizar momentos, e
atividades que os coloquem dentro da perspectiva que
deve ser compreendida em determinados assuntos.

Nos dias 3, 7, 10, 21 do més de agosto, foram realizadas
aulas sobre Fascismo nasturmas do 3anoA,B,Ce E, nos
quais foram utilizados jornais para iniciar a discussao
sobre o regime totalitario, os jornais abriram debate
sobre pontos a serem abordados dentro de sala, como



conceitos proprios do Fascismo, na primeira aula, por
exemplo, tentamos identificar caracteristicas do regime,
no Jornal, se discursos sao evidenciados e que
informagdes podem ser extraidas. Além do surgimento
de fontes, que implementam a leitura critica do proprio
jornal, como a iconografia, o porqué do uso de imagens
no jornal, de tirinha e qual o intuito delas nojornal. A partir
disso, utilizar por exemplo: videos de discursos de Benito
Mussolini foi de suma importancia para que os alunos
compreendessem o poder da oratoria e os impactos das
falas dentro da populagao italiana pré Segunda Guerra
Mundial.

Alguns objetivos foram tragados para obter o resultado
desejado, que era aproximar os alunos do fazer ciéncia,
para que pudessem se sentir pesquisadores e fizessem
parte da construgao do proprio conhecimento. Para isso,
foram estipulados pontos, esses que tinham o intuito de:
Se atentar as caracteristicas do proprio jornal
(iconografia, titulos, contexto, data), analisar a evidéncia
ou auséncia de elementos, verificar o responsavel pela
publicagdo (se a grafica estava atrelada a algum
partido/instituicdo), verificar o publico-alvo, analisar as
problematicas de acordo com a tematica. Desta forma,
foi também de suma importancia para os alunos
entenderem aléem do audiovisual, perceber as nuances
do que assistiram, ir sempre alem do que lhes foi
mostrado.

4.CONSIDERAGOES FINAIS

E importante entendermos que a regéncia ¢é
fundamental no processo formador dos licenciandos, e
que passar por esse processo € imprescindivel para que
no futuro bons profissionais possam efetivamente
ocupar esse papel, assim, devemos entender a
residéncia pedagogica como fator inevitavel na nossa
formacao. As experiéncias em sala de aula, multiplas, se
complementam muitas vezes, afinal estar na sala e
sempre um desafio, entdo compreendemos que estar
neste momento tao singular da nossa sociedade em sala
de aula € obrigatorio, elementareinevitavel.

Novas praticas para o ensino de historia continuam
sendo estudadas e discutidas, e ter esse espaco, que
também pode servir como um espaco de pesquisa,
torna-se fator impar, e que pode ser fundamental na
carreira dos licenciandos, assim como pode ser uma
porta de possibilidades para diversos alunos do ensino
medio. Em um mundo extremamente tecnologico, que
esta sempre conectado, na qualesses jovens tém acesso
a diversas informagdes que podem ser veridicas ou nao,
o trabalho do professor, e assim o dos residentes, e de
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extrema importancia no processo formador desses
alunos, pois a partir de discussdes levantadas em sala de
aula, esses alunos também se formam socialmente e
politicamente.

Dessa forma, faz-se necessario sempre ir além quando
falamos acerca do ensino de Historia e o programa de
Residéncia Pedagogica foi importante no processo de
maturacao de nos residentes em sala de aula, entender
que podemos nos desprender dos livros didaticos e
realmente mergulharmos no processo de fazer Historia
em sala de aula. Usar as fontes historicas nesse processo
de ensino foi de suma importancia para que
percebéssemos esse desprendimento tambem nos
alunos, que a Historia € mais do que as grandes figuras e
que ela pode estar mais proxima deles do que imaginam.
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“To make them exist, live and be”: the representation
of women in textbooks Poder e Politica from the Moderna Plus collection (2020)

Resumo:

A presente pesquisa objetiva discutir a representagao das mulheres no livro didatico Poder e Politica (2020), da colegao
Moderna Plus para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, proposta pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), no contexto de implantagao do Novo Ensino Medio. A pesquisa surgiu das experiéncias vivenciadas no
subprojeto de Historia do Programa Institucional de Residéncia Pedagogica, da FECLESC/UECE, no nucleo que atua
na EEMTI Governador César Cals de Oliveira Filho, localizada em Quixada-CE. O texto € resultado de uma analise
bibliografica e documental no campo do ensino de historia, da literatura didatica e das relagdes de género na
educacao. O didlogo se d3, principalmente, com Scott (1995), Fonseca (2003), Perrot (2005), Choppin (2004), Bittencourt
(2004) e Silva (2012). Areflexdo € relevante pela necessidade de incorporar a historia das mulheres e de outros grupos
minorizados na literatura didatica.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Livro Didatico. Historia das Mulheres.

Abstract:

The article discusses the representation of women in the textbook Poder e Politica (2020) from the Moderna Plus collection
for Applied Human and Social Sciences, proposed by the Base Nacional Comum Curricular, during the implementing the
New High School. The research is the result of the History subproject of Programa Insitucional de Residéncia Pedagogica, of
FECLESC/UECE, at the EEMTI Governador César Cals de Oliveira Filho school, located in Quixada city. The result is a
bibliographic and documentary analysis in the field of history teaching, didactic literature and gender relations in
education. The theoretical dialogue is with the authors Scott (1995), Fonseca (2003), Perrot (2005), Choppin (2004),
Bittencourt (2004) and Silva (2012). Reflection is relevant to incorporating the history of women and other excluded groups
into textbooks.

Keywords: Teaching History. Textbook. Women's History.
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1.INTRODUCAO

As mulheres tiveram suas historias negadas durante um
vasto periodo da produgao historiografica. A Historia
pertencia aos homens e apenas seus feitos militares,
politicos, cientificos e culturais eram narrados ate poucas
décadas. Acerca disso, Del Priore (2014, p. 217) reforca
que: “Sobre este solo da historia, as mulheres, de forma
precaria, tornaram-se herdeiras de um presente sem
passado, de um passado decomposto, disperso,
confuso”. O desafio de contar a historia das mulheresvem
sendo cada vez mais enfrentado e muitas lacunas estao
sendo preenchidas.

Segundo Michelle Perrot (2005), parte da dificuldade se
deve ao silenciamento dos arquivos acerca das
mulheres. As abordagens historiograficas ate a segunda
metade do seculo XX valorizaram o espaco publico, a
esfera politica e econdmica, que foram privilégio dos
homens por muitos seculos. As mulheres, sobretudo as
mais abastadas e letradas, habitavam os espacos
privados e seus registros sao encontrados nas
correspondéncias intimas, nos diarios e na literatura
(PERROT, 2005). A escritora Virginia Woolf, em seu ensaio
Um teto todo seu (1929), relata a sua descida furiosa da
escada da biblioteca de Oxford, quando foi proibida de
ter acesso aos livros por ser mulher. Esse e tantos outros
casos evidenciam o lugar de inferioridade e dominacao
imposto as mulheres e que, em alguma medida, perdura
mesmo apos tantas lutas e conquistas feministas.

Se as mulheres abastadas, letradas e detentoras de
poder foram apagadas da Historia, o que dizer, entao, das
mulheres pobres, indigenas e negras?

A partir da década de 1960, com os avangos do
movimento feminista, com a presenca das mulheres na
universidade e com a ampliacao das fontes, dos objetos
e dos sujeitos nas investigagdes sobre o passado, a
producao historiografica passou a desconstruir
narrativas em que os homens eram os protagonistas
absolutos da Historia e a desmistificar a dominacao
masculina e a inferioridade feminina. Foi nesse contexto
que a historia das mulheres surgiu “para fazé-las existir,
vivere ser"(DEL PRIORE, 2014, p. 235).

Apesar da historia das mulheres e dos estudos das

relacdes de género terem se legitimado como campos
de investigacao, a produgao historiografica ainda € um
espacgo de lutas, de resisténcias, de conquistas e de
silenciamentos sobre/para as mulheres.

Diante desse cenario, a educacao formal e a escola
cumprem um papel fundamental tanto para reforgar
narrativas consolidadas quanto para desconstrui-las.
Moreno (1999) afirma a necessidade de uma mudanca
profunda nos padrdes impostos do que € “ser mulher" e
do que € "ser homem', e a importancia da escola nesse
processo e crucial. As mulheres ainda sao alvo de
discriminagao, violéncia e padrbes de comportamento
mais rigorosos e restritos em relacao aos homens. Para
criangas e adolescentes, “os ensinamentos que lhes sao
transmitidos estao dizendo o mesmo as meninas e aos
meninos?" (MORENO, 1999, p. 35). O conteudo dos livros
didaticos de Histéria favorece a naturalizacao da
dominagcao feminina e a imposicao de papeis sociais
hierarquizados para mulheres e homens? E sempre
importante questionar.

Segundo Giovannetti e Sales (2020), a historia das
mulheres € silenciada na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCCEM), uma vez que a
diretriz reforca o papel delas como coadjuvantes dos
processos historicos e exclui as questdoes de género.
Essa exclusao € perceptivel também no Plano Nacional
de Educagao (PNE), do periodo de 2014 a2024.

Este artigo, portanto, oferece uma breve analise sobre a
representagao (ou nao) das mulheres na narrativa
histérica de um dos livros didaticos da colecao Moderna
Plus, contemplado pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), em 2021, e adotado para as turmas do Segundo
Ano da escola de Tempo Integral Governador César Cals
deOliveira Filho, localizada em Quixada-CE.

O titulo analisado € Moderna Plus - Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas - Poder e Politica (vol. 4), que junto com
Moderna Plus - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas -
Natureza em Transformagdo (vol. 1), publicados em 2020
pela Editora Moderna e assinados por 23 autores’,
nortearam as disciplinas de Historia, Geografia, Filosofia
e Sociologia na Escola César Cals. A colegao conta com
um total de seis volumes® e sua distribuigao entre os anos
foi decidida pelos professores da escola.

7. Os autores sao: Afranio Silva, Bruno Loureiro, Cassia Miranda, Fatima Ferreira, Lier Pires Ferreira, Lygia Terra, Marcela M. Serrano, Marcelo
Araujo, Marcelo Costa, Maria Lucia de Arruda Aranha, Martha Nogueira, Myriam Becho Mota, Otair Fernandes de Oliveira, Patricia Ramos Braick,
Paula Menezes, Raphael M. C. Corréa, Raul Borges Guimaraes, Regina Araujo, Rodrigo Pain, Rogério Lima, Tatiana Bukowitz, Thiago Esteves,

Vinicius Mayo Pires.

8.0s demais sao Globalizagéo, emancipagdo e cidadania (vol.2), Trabalho, Ciéncia e Tecnologia (vol.3), Sociedade Politica e Cultura (vol.5), Conflitos

edesigualdades (vol. 6).



Essa reflexao parte das impressdes dos estagiarios que
compdem um dos nucleos do subprojeto de Historia,
vinculado ao Programa Institucional de Residéncia
Pedagogica da Faculdade de Educagao, Ciéncias e
Letras do Sertao Central (FECLESC), campus da
Universidade Estadual do Ceara (UECE). As experiéncias
de formacao docente foram vivenciadas em turmas do
segundo ano da escola EEMTI Governador César Cals de
Oliveira Filho, localizada em Quixada, no contexto de
implantacao do Novo Ensino Méedio.

Os livros da colecao Moderna Plus causaram
estranhamento, uma vez que os residentes nao
conheciam a proposta pedagogica interdisciplinar, pois
quando eram estudantes do Ensino Médio tinham livros
distintos para cada uma das disciplinas. O
descontamento ocorreu tanto pela organizagao dos
titulos, que nado indicam com clareza quais conteudos se
referem a cada uma das disciplinas, quanto ao numero
reduzido de paginas (em média 160), que, por sua vez,
implicam em textos bem resumidos sobre cada um dos
temas, periodos ou eventos abordados. Por iniciativa dos
proprios professores, os capitulos foram divididos entre
as quatro disciplinas, a partir de um critério de suposta
predominancia de tematicas e conteudo. Logo, nas aulas
de Historia, por exemplo, apenas alguns capitulos dos
livros foram abordados. A escolha reflete também o
recorte documental desta pesquisa, nao havendo,
portanto, pretensao de oferecer uma avaliagao mais
ampla sobre a obra, mas de apenas dois capitulos
selecionados.

2.FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1Ensino de Historia e Livros Didaticos

Em busca do desenvolvimento dos nossos objetivos, €
essencial o dialogo com diversos estudos e teoricos.
Assim, reunimos algumas discussdes em torno do
ensino de histodria, do livro didatico e da historia das
mulheres e das relacdes de género no ambiente escolar.

Em concordancia com Fonseca (2003), compreendemos
que os professores de Historia precisam transformar os
conteudos em um saber ensinavel, de modo que os
alunos compreendam e assimilem o conhecimento
historico nao so para sua formagao educacional, como
também para o exercicio da cidadania.

E nesse sentido que Santos (2021) acrescenta que a
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educacgao ¢é para ser entendida como um instrumento
contra o poder dominante, e que devem ser adotadas
praticas pedagogicas que orientem para uma educagao
emancipadora e democratica. Bittencourt (2018) destaca
que as mudancas no Ensino de Historia, principalmente
nos debates mais recentes, exigem a multiplicidade de
sujeitos nos processos historicos e necessita se afastar
do eurocentrismo e dos discursos colonizados.
Entretanto, ainda € um desafio romper com estruturas
curriculares que excluem ou minorizam indigenas,
africanos e outros grupos, como as mulheres,
possibilitando uma formagao educacional que questione
as desigualdades e se volte para a transformacao da
sociedade.

Para Bittencourt (2004), o livro didatico € um objeto de
multiplas facetas e muito complexo. Um produto de
mercado, resultado da intervencao de diversos sujeitos
em sua produgao, circulagao e consumo, que “possui ou
pode assumir fungdes diferentes, dependendo das
condi¢des, do lugare do momento em que € produzido e
utilizado" (BITTENCOURT, 2004, p. 301)

Ao se referir a essa complexidade, Silva (2012) acentua
que o livro didatico € um objeto marcado por distintas
perspectivas “tedricas, editoriais, pedagodgicas,
mercadologicas, politicas e ideologicas” (SILVA, 2012, p.
566). Neste sentido, Coelho (2005) também ressalta a
necessidade compreendé-lo como um produto da agao
de diferentes agentes sociais e que por isso “sofre
alteracdes especificas advindas de sua propria
materialidade e do seu lugar de produgao, para alem
daqueles elementos ligados aos imperativos didaticos”
(COELHO, 2005, p.242).

Para Choppin (2004), dependendo do contexto e das
formas de sua utilizacao, o livro didatico pode assumir
diferentes fungdes, isto €, como suporte de conteudos
educativos (fungao referencial), como proposicao de
meétodos de aprendizagem (funcao instrumental), como
vetor de transmissao da ideologia das classes
dominantes (fungao ideologica e cultural) e/ou
oferecendo um conjunto de documentos que podem
desenvolver o pensamento critico dos alunos (fungao
documental).

No Brasil, nas ultimas décadas, devido a implementagao
e ampliacao das politicas publicas, o livro didatico € o
material mais importante do processo de ensino e
aprendizagem na educacao basica. No entanto, esse
recurso nao € o unico a constituir o cotidiano escolar.
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Conforme Choppin (2004) “a coexisténcia no interior do
universo escolar de instrumentos de ensino-
aprendizagem que estabelecem com o livro relagdes de
concorréncia ou de complementaridade influi
necessariamente em suas fungdes e usos" (CHOPPIN,
2004, p.553).

Isso posto, vale considerar que no desenvolvimento das
praticas pedagogicas os professores tém a liberdade de
utilizar diferentes recursos didaticos que estejam a sua
disposicao. Apesar das pesquisas constatarem que o
livro didatico € um dos principais instrumentos utilizados
por professores de Historia, isso nao significa afirmar que
ele € ou que deve ser o unico recurso pedagogico. Essa
questao aponta para os cuidados na utilizacao do livro
didatico, compreendendo-o numa perspectiva critica
COmMo um apoio pedagogico e nao como uminstrumento
detentorde umaverdade inquestionavel (SILVA, 2012).

Outra problematica relacionada ao livro didatico no
processo de ensino e aprendizagem em Historia diz
respeito a concepcao dos professores sobre esse
material, especialmente direcionando criticas sobre a
qualidade do material por suas escolhas tematicas,
imagens, atividades, dentre outros aspectos. Conforme
Bittencourt (2004), as opinides sao divergentes e
complexas, pois ha professores que o consideram como
um recurso imprescindivel para suas aulas, assim como
existem aqueles que abominam o livro didatico e o
culpam pelo fracasso escolar.

Fonseca (2003), por sua vez, destaca que é dificil abolir o
livro das aulas de Historia, tendo em vista a dificuldade
de conduzir o processo de ensino da disciplina sem o
texto escrito. A autora enfatiza a necessidade de
repensar e problematizar os usos do material ao inves de
exclui-lo. Tal visao corrobora com a perspectiva de
Oliveira e Stamatto (2007), uma vez que afirmam que o
livro ideal ndao existe, € apenas uma utopia, e
acrescentam que sempre havera divergéncias sobre
formatos, tematicas, abordagens e projetos
pedagogicos mais adequados.

Deste modo, tendo a clareza das potencialidades e dos
limites, cabe aos professores analisar e problematizar o
livro didatico, assim como definir o melhor uso no ensino
daHistoria.

9. Acoordenadora do subprojeto, o preceptor e os bolsistas assinam este texto.

2.2 Mulheres, Género e Ensino de Historia

Para Joan Scott (1995) género deve ser entendido como
um saber sobre as diferencas sexuais e sua relagao
inseparavel entre saber e poder. No ensino de Historia,
portanto, € preciso “examinar género concretamente,
contextualmente e de considera-lo um fenémeno
historico, produzido, reproduzido e transformado em
diferentes situacdes ao longo do tempo” (SCOTT, 1995, p.
19).

E necessario historicizar as relagdes de género, pois ndo
se trata apenas do registro do que ocorreu com homens
e mulheres e de que forma eles reagiram aos
acontecimentos, mas de compreender as significacdes
subjetivas e coletivas ligadas a ambos os géneros, e
como foram ganhando ou perdendo sentido ao longo do
tempo. As questdes de género no ensino de Historia
possibilitam aos alunos compreender nao so as
experiéncias culturais de mulheres e de homens ao
longo dos séculos, como propiciam uma formagao mais
critica, que respeita e valoriza as diferencas e as
diversidades de género.

3.METODOLOGIA

Com o intuito de compreender as representacoes das
mulheres em dois livros didaticos da colecao Moderna
Plus da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
amparamos este estudo na perspectiva de uma
abordagem qualitativa e de carater exploratorio. Esse
tipo de abordagem permite “uma compreensao mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994, p.49). Quanto aos objetivos e aos
procedimentos, esta pesquisa se caracteriza como
sendo de cunho bibliografico. Portanto, inicialmente, foi
feita uma leitura geral do livio Moderna Plus, depois a
selegao de partes da obra que possibilitam discutir o
problema de pesquisa. Alguns autores, que discutem
questodes relacionadas a educacao, ensino de historia e
género, municiaram a analise da obra, compartilhada
nesse texto. (DA SILVA; OLIVEIRA e SILVA, 2021, p. 101-
103)

O objeto de analise € o volume 4 da colegao Moderna
Plus - Ciencias Humanas e Sociais Aplicadas - Poder e
Politica. O livro foi trabalhado pelo preceptor e por seus
bolsistas® durante o Programa Institucional de
Residéncia Pedagogica, nas aulas de historia das turmas



de segundo ano, no decorrer do ano letivo de 2023, e
apresenta a analise de dois capitulos nos quais se
observou a presenga das mulheres na narrativa historica,
considerando o texto principal e os complementares,
imagens e documentos.

4.DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 As mulheres nas Monarquias Absolutistas e na
Revolucgao Francesa

O capitulo 3 do volume Moderna Plus - Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas - Poder e Politica, tem como titulo
“Estados Modernos: das monarquias absolutistas ao
Império Napolednico", e propde estudar as
‘caracteristicas de monarquias e republicas de paises
europeus, [..] a formagao dos primeiros Estados
modernos e os absolutismos monarquicos.” (MODERNA
PLUS, 2020, p.58). Além das “condicdes politicas e sociais
que culminaram na Revolugao Francesa e os desafios e
contradigdes do processo que possibilitaram a ascensao
de Napoledo Bonaparte ao poder” (MODERNA PLUS,
2020,p.58)

O texto do capitulo elenca e discorre sobre eventos
classicos desse periodo da historia europeia e a
explicacado para a formagao dos estados nao difere muito
do que ja e conhecido, ou seja, o fortalecimento dos
poderes reais foi resultado da decadéncia da nobreza
feudale daascensao daburguesia.

Na pagina de abertura do capitulo, no canto da pagina, ha
uma foto da rainha Elizabeth, até o ano da publicacao
ainda viva, representando um elo entre as monarquias
absolutistas e o mundo contemporaneo (MODERNA
PLUS, 2020, p.58).

Outra figura feminina destacada poucas paginas abaixo
€ adaatrizMilla Jovovich, quando interpretou Joana Darc
no filme que leva o nome da personagem, lancado em
1999 (MODERNA PLUS, 2020, p.61). Curioso que 0 nome
da atriz ndo é citado na legenda, mas o do diretor, Luc
Besson, sim.

Vale também mencionar que diversos reis de diversas
nagdes (Portugal, Espanha, Franga e Inglaterra) sao

SEDUC | Secretaria da Educacéo do Estado do Ceard

nominalmente citados €, em alguns casos, seus feitos ou
brevissimas descricoes dos seus reinados sao
apresentadas, mas nao ha qualquer mengao a Elizabeth
I, regente da Inglaterra e Irlanda de 1558 a 1603, € seu
longo reinado?®.

No que serefere asimagens, predominam fotos, pinturas
e charges. Cabe salientar que as imagens que se
relacionam diretamente com o poder real, retratam
personagens masculinost.

Durante as aulas, entretanto, a partir da analise do livro os
residentes problematizaram o protagonismo dos reis na
narrativa historica e a auséncia das rainhas, mesmo que
estas tivessem o mesmo titulo e poder. Essa foi uma
maneira encontrada para complementar as informagdes
do livro e promover um debate sobre o papel
invisibilizado das mulheres na politica, assim como o
numero ainda hoje reduzido de mulheres como chefes
de estado.

Quando o capitulo aborda a Revolucao Francesa (1789-
1799), um topico foi dedicado exclusivamente para tratar
da participagao feminina, intitulado Mulheres na
Revolugéo (MODERNA PLUS, 2020, p. 69). A discussao
aparece apos outros topicos que destacam a atualidade
dos ideais revolucionarios, a crise do Antigo Regime, a
formagao da Assembleia Nacional Constituinte e a
QuedadaBastilha.

Na narrativa geral, o protagonista da agao revolucionaria
€ coletivo, definido como “populacao parisiense’, sem
mencao a lideres. Logo, fica implicito a participagdo das
mulheres. O topico Mulheres na Revolugdo nao busca,
entretanto, atenuar uma possivel auséncia dessas
mulheres, mas, ao contrario, enfatizar quao importante
foi a participagao feminina para o éxito da revolucao. Nao
se trata, portanto, de um box complementar em que
geralmente as mulheres aparecem como uma
excentricidade ou curiosidade dentro de um tema
apresentado.

O texto do topico dimensiona com mais precisao o
grande numero de mulheres que foi as ruas, mulheres
que pegaram em armas e participaram de eventos
emblematicos, como a queda da Bastilha. Um exemplo
interessante a ser citado € a descrigao da participagao de

10. Além de Elizabeth Il, a outra regente mulher nominalmente citada € a Rainha Vitdria, mas somente para contextualizar um documento. (MODERNA

PLUS, 2020, p. 58)

11. A excegao € uma pequena charge (2001) do cartunista Baloo, no canto superior da pagina, que ironiza a assinatura da Magna Carta (1215) pelo rei da
Inglaterra Jodo |, documento que restringia seus poderes. Na imagem ele e a rainha Isabel estao com os bragos estendidos e as maos aprisionadas por
correntes a uma parede. O rei foi citado nominalmente no texto principal, mas o nome da rainha ndo aparece no texto ou na legenda da gravura.

(MODERNA PLUS, 2020, p. 62)
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mais de sete mil mulheres na Marcha sobre Versalhes
(1795), para “protestar contra o prego alto do pado e a
escassez de alimentos, e também para pressionar a
familia real a retornar a capital.” (MODERNA PLUS, 2020,
p. 69). Se a narrativa terminasse nessa informagao, seria
possivel, inclusive, questionar se mesmo quando
protagonistas, as motivacdes femininas eram limitadas a
questoes domesticas. Mas nao € o caso, pois na
sequéncia, no paragrafo seguinte, e dito que as ‘[.l
mulheres invadiram o palacio real e interromperam uma
sessao da Assembleia Constituinte. Diante da pressao, a
familia real voltou a Paris escoltada pela Guarda
Nacional." (MODERNA PLUS, 2020, p. 69). Também foi
ressaltado no livro que além da defesa dos ideais da
revolugao, “as francesas reivindicaram igualdade de
direitos entre homens e mulheres, pois elas nao eram
consideradas cidadas, nao podiam exercer cargos
publicos nem votar ou ser votadas para o Parlamento!
(MODERNAPLUS, 2020, p.69)

Por fim, o texto apresenta a Declaracéo dos Direitos da
Mulher e da Cidadd (MODERNA PLUS, 2020, p. 69), de
autoria da abolicionista francesa Olympe de Gouge,
pseudonimo de Marie Gouze, de 1791, em resposta a
Declarac¢do dos Direitos do Homem e do Cidaddo (1789)
(MODERNAPLUS, 2020, p. 69), que excluiu as mulheres e
outros grupos de direitos humanos, sociais e politicos. O
confronto dos dois textos € muito relevante para se
questionar as tensdes da época e as contradicoes da
revolugao.

Um box complementar, intitulado O debate politico na
Franca revoluciondria, apresenta trechos da obra
Virtuosas e Perigosas: as mulheres na Revolug¢éo Francesa
(2013) da historiadora Tania Morin para problematizar a
liberdade de imprensa (MODERNA PLUS, 2020, p. 71), o
material € valioso para a discussdes em sala de aula, pois
alem de permitir ao estudante o contato com uma obra
académica, vem acompanhado de um quadro de
perguntas que auxiliam a leitura dos trechos da obra e
instigam a uma reflexao sobre o impacto das noticias
difundidas pela internet nas campanhas eleitorais,
trazendo a questao para o presente.

No capitulo 4, intitulado Revolugdes liberais e teorias
politicas do séeculo XIX, cujo objetivo, segundo a
apresentagao, € o de compreender os movimentos
sociais liderados por operarios, estudantes e socialistas
que reivindicavam melhorias na educacao, condicao de
trabalho, salario e participacao politica na Europa ao
longo do século XIX (MODERNA PLUS, 2020, p. 82). Os
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movimentos de mulheres nao ganharam destaque, mas
o capitulo dedica duas paginas inteiras para tratar da
‘Luta das mulheres do Seculo XIX" (MODERNA PLUS,
2020, p.97).

Vale esclarecer que o capitulo tem 23 paginas e €
bastante ilustrado, assim como todo o livro. Aléem disso,
discorre sobre uma enorme quantidade de temas e
eventos historicos como: A Europa e o Congresso de
Viena; o Liberalismo, o Romantismo; Primavera dos
Povos; Segunda Republica Francesa; Nacionalismo;
Unificagao italiana e alema; Guerra franco-prussiana;
ideias e correntes socialistas; Anarquismo; Movimentos
operarios; e formacao da Associacao Internacional dos
Trabalhadores e Comuna de Paris.

A juncao de tantos temas, todos permeados por textos,
imagens e algumas atividades, deixam as informagdes
bem limitadas e, por vezes, as explicacdes parecem um
tanto incompletas. Pontuamos que essa € uma
caracteristicade todaaobra.

O topico A luta das mulheres no século XIX reforca um
equivoco muito comum na literatura didatica ja
mencionado: o de setorizar e apartar as mulheres da
narrativa central. Nesse caso, e diferentemente do
capitulo anterior, a leitura favorece uma compreensao de
que as reivindicagcdes das mulheres eram paralelas a
outros movimentos existentes. Nos demais temas e
eventos tratados (citados acima), nenhuma lideranca
feminina € mencionada (enquanto inumeros lideres
homens sao) ou quando se busca explicar as teorias
politicas (em que so fildosofos homens sao citados), como
no caso do liberalismo, marxismo ou anarquismo,
questoes de género nao sao abordadas, mesmo que
elas existam.

As unicas mulheres nominalmente citadas no capitulo
sao Mary Wollstonecraft, Flora Tristan e George Sand
(pseuddnimo de Aurore Dupin) e justamente no topico
dedicado exclusivamente as mulheres, reforcando uma
percepcao de acao paralela ou de menor importancia
(MODERNAPLUS, 2020, p.69).

A luta das mulheres no século XIX, em resumo, destaca
que “a maioria das mulheres ainda ocupava papel
secundario na sociedade capitalista. Ricas ou pobres,
elas eram consideradas seres que deveriam ser
mantidos sob a tutela dos homens e muitas delas
tambeém sofriam violéncia domestica (MODERNA PLUS,
2020, p. 97). Enquanto as pobres precisavam enfrentar



um mercado de trabalho restrito e discriminatorio,
duplicando sua jornada com as obrigagcdes domesticas,
as ricas eram encaminhadas muito jovens para
casamentos aprisionadores, em que sua liberdade deire
virera limitada e suas vidas cerceadas pelo marido e pela
moral religiosa crista. (MODERNA PLUS, 2020, p. 97)
Logo, diferentes mulheres, principalmente na Franga, na
Inglaterra e nos Estados Unidos, se organizaram para
reivindicar o “direito a uma educagao de boa qualidade
[..], o direito ao voto feminino e a legalizagao do divorcio”.
(MODERNA PLUS, 2020, p. 98) Apesar das perseguicoes
sofridas pelas ativistas, inclusive com prisao e morte,
foram elas as pioneiras do feminismo que se fortaleceu
no seculo XX.

Para o trabalho em sala de aula, os residentes sugeriram
a exibicao do filme As Sufragistas (Sufragette), estreado
em 2015. O enredo retrata militantes da primeira onda
feminista que reivindicavam o direito ao voto, enquanto
fugiam da repressao da policia e do governo inglés, no
inicio do século XX. A proposta da atividade era a de
enfatizara condicao de dominagao imposta as mulheres
e sua luta por emancipagao e direitos, com o objetivo de
ampliar o conhecimento sobre 0 movimento feminista e
instigar areflexao.

E necessario dizer que o proprio livio aponta para a
necessidade de buscar mais conhecimento acerca das
mulheres e sugere a visita ao site Mulheres 500 anos
atras'. No final do texto, em um box colorido, € proposta
uma atividade de pesquisa em grupo, para reunir textos
académicos sobre um tema previamente escolhido. Os
resultados deveriam ser reunidos em um relatorio escrito
e compartilhado com o restante daturma. Aatividade em
questao foi considerada muito complexa, mesmo sob a
orientagao do professorda disciplina.

A exibigao do filme, por sua vez, foi orientada e os
estudantes foram instigados a observar o vestuario das
mulheres, os lugares nos quais trabalhavam, seu papel
na familia, as relacdes entre as mulheres e os homens, as
estratégias de luta e os obstaculos a serem superados,
pois depois da exibicao tais questdes seriam debatidas
em grupo. A atividade foi bem recebida pela turma e
gerou bastante participacao, sendo considerada
satisfatoria.
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5.CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes apresentadas ao longo deste artigo versam
sobre a representacao das mulheres em dois capitulos
no livro didatico Moderna Plus - Ciéncias Humana e
Sociais Aplicadas - Poder e Politica, adotado nas turmas
de segundo ano na EEMTI Governador César Cals de
Oliveira Filho, que serviu de material de apoio para a
regéncia de residentes nas aulas de Historia, durante o
anode2023.

Considerando que o material didatico do Novo Ensino
Médio e elaborado por area do conhecimento, existe
notavel redugdo de temas e abordagens de Historia
quando comparados aos livros anteriores a BNNC e a
reforma, que eramvoltados apenas para a disciplina.

De todo modo, observou-se potencialidades e limites no
material, especificamente nas discussdes em torno da
Historia das mulheres. Observamos que em certos
momentos e espacos do livro didatico as questdes de
género e das experiéncias femininas sao apresentadas e
problematizadas, e em outros sao muito sucintas e
apartadas da narrativa principal.

Nos dois capitulos investigados, Estados Modernos: das
monarquias absolutistas ao Império Napolednico (3) e
Revolugées liberais e teorias politicas do seculo XIX (4)
trazem topicos especificos para tratar de questdes
femininas, mas o texto central e as escolhas
iconograficas ainda reforcam o protagonismo dos
homens, silenciando as personagens e os movimentos
femininos que poderiam ser destacados.

Por outro lado, em cada um dos capitulos um topico
tratou de questdes do feminino (movimentos por direitos
civis) ou evidenciou personagens femininas muito
lembradas, como a santa Joana D'arc, ou ainda
esquecidas pela literatura didatica, como a pensadora
Olympe de Gouges e sua Declaragcdo dos Direitos da
Mulher e da Cidadda (1791).

Os residentes, na fungdao de docentes, apoiados pelo
preceptor e pela coordenadora do programa, buscaram
potencializar as discussdes do livro, analisando sua
propria narrativa e complementando seus conteudos
com outras fontes e materiais bibliograficos.

12. Integrando o Programa Pesquisa e Documentagao da Rede de Desenvolvimento Humano, o portal apresenta um acervo sobre a historia das mulheres
e da luta feminina no Brasilao longo do tempo. Idem., p 97. Ver: http.//www.mulher500.0rg.or/.



Revista Docentes

A Historia das mulheres e as questdes de género
reconhecidas como muito importantes para uma
formacdo educacional mais plural e potencialmente
transformadora foram recorrentemente discutidas, tanto
a partir da auséncia quanto da presenca no livro adotado,
haja vista que, conforme ensinado por Circe Bittencourt,
nao existe livro ruim se o professor estiver bem-
preparado para utiliza-lo.
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