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Pintura intitulada
*“MEU DESENHO A MAO LIVRE*

Neste desenho retrato um pouco do que nos € ensinando nas escolas sobre a chegada
dos portugueses, eles que foram responsaveis de inicio da miscigenagao, em que os
povos originarios, escravizados vindo de todo o continente africano que vinham em
suas caravelas, se misturassem de tal forma criando essa rica diversidade cultural que
temos em nosso pais, que apesar de nossas diferengas de cor, cultura, costume, religiao
e culinaria somos todos filhos desta terra chamada Brasil, e que deveriamos ter orgulho
de sermos brasileiros. Nossa histéria pode nao ter tido um comego feliz, mas resultou em
um povo feliz.

O desenho faz com que pensemos e reflitamos sobre os fatos, o navio representa o inicio
de tudo, os continentes separados brincam com nossas mentes e nos fazem lembrar que
ja fomos um sé, os passaros em direcao ao oeste representam a liberdade, a paisagem
do Rio de janeiro demostra um pouco da nossa beleza e diversidade cultural, a mulher ao
fundo com olhar de incerteza e esperanca olha ao espectador fazendo refletir sobre sua
origem e seus semelhantes.
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resentacao

ma das grandes questdes postas a educacao brasileira, atualmente, € a seguinte: Como apoiar os
professores no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas em sala de aula?

Por se tratar de uma profissao dinamica sobre a qual as mudangas econémicas, politicas, religiosas e sociais
refletem diretamente, € de fundamental relevancia que estes profissionais, ao exercerem suas atividades
cotidianas de sala de aula, participem, com certa frequéncia, de programas de formacao continuada, tendo
como fim o aperfeicoamento profissional, a troca de experiéncia entre pares, a reflexao sobre o seu fazer
pedagogico, dentre outros. Neste sentido, os sistemas de ensino precisam estruturar mecanismos de apoio
ao trabalho docente, de modo que estes profissionais nao se sintam isolados frente aos desafios associados a
sua pratica na escola.

Fazem parte do quadro efetivo(a) ou temporario de servidores das escolas estaduais cearenses: Coordenadora/
or Escolar, Coordenadora/or do Centro de Multimeios, Professora/or Coordenadora/or de Area (PCA) e Apoio
no Laboratorio Educacional de Informatica (LEI) ou no Laboratorio Educacional de Ciéncias (LEC), que aos
professores, proporcionam apoio pedagogico, aos estudantes, melhores oportunidades de aprendizagem, de
engajamento e desenvolvimento da autonomia. Trata-se de um servico de apoio aos docentes que vem se
consolidando nos ultimos anos.

Nesta diregao, contudo, nada pode substituir na constante qualificagao do trabalho docente, a autorreflexao
que cada professor deve fazer sobre sua propria pratica, a partir de elementos do método cientifico, para
sistematizar suas experiéncias, bem como para que este adquira o dominio pleno de seu trabalho, promovendo
releituras sobre suas praticas e fomentando a elaboragao de novos procedimentos de ensino e aprendizagem
que promovam o desenvolvimento das competéncias e habilidades esperadas para cada etapa de ensino.

Seguindo esta perspectiva, a revista DoCEntes, publicada pela Secretaria da Educagao do Cearg, visa estimular
que todos(as) os(as) professores(as) das escolas publicas estaduais fortalecam suas praticas de letramento
cientifico, a medida que reflitam sobre a propria performance em sala de aula, escrevam e publiquem relatos de
experiéncia, resenhas e artigos cientificos relacionados a pesquisas cientificas vinculadas a programas de pos-
graduagao. Essa revista € uma estratégia de apoio aos/(as) professores(as) em seu processo de autoformacgao.

E. portanto, um canal disponivel para que o professor seja provocado a olhar para si mesmo como sujeito
construtor de um saber que o fortalece na dinamica efervescente da escola, que, por sua vez, vive um constante
movimento de adaptacao e readaptacao as novas demandas, e de expectativas da sociedade contemporanea
quanto a sua funcgao social de fomentar a construcao e o compartilhamento de saberes multiplos.

Além disso, € importante reconhecer a produgao dos(as) nossos(as) professores(as) proveniente de cursos de
pos-graduacao, frisando que, em nosso estado, novos programas dessa natureza tém sido implementados
em instituicdes publicas, onde novas modalidades tém contemplado diferentes perfis profissionais, bem como
atendido a diferentes propositos de pesquisa. Nesse contexto, nossas escolas tém sido locus de estudos de
carater multiplo, passando por pesquisas quantitativas que buscam mapeamento de perfis, identidades e



parametrizacao de resultados obtidos na implementacao de projetos pedagogicos, chegando a analise mais
minuciosa e qualitativa de realidades impares presentes em nossas salas de aula por todo o Ceara.

Os novos programas de pos-graduacao tém ensejado grande diversidade de pesquisa educacional em nosso
estado, estimulando, dessa forma, a disseminacao e o acesso a producao cientifica voltada ao trabalho na
sala de aula. Por conseguinte, torna-se, cada vez mais expressivo o numero de professores(as) que tem se
dedicado a pesquisa dentro e fora da sala de aula.

Em cada um destes muitos elementos suscitados ao longo deste texto, uma figura torna-se presente e, de certa
forma, central: a do(as) professor(as) pesquisador(as). E a partir dela que se desencadeia todo o processo de
pesquisa que busca uma maior apropriacao e autocaracterizagao do professor, enquanto agente de formagao,
de autoformacao e produtor de conhecimento. Neste sentido, a revista DoCEntes €, para nos, um meio viavel e
eficaz que objetiva o incentivo a realizagao de pesquisas com a consequente difusao. Este periodico, alem da
vertente cientifica, contempla ainda a divulgagao de praticas pedagogicas exitosas realizadas pelos docentes
da rede publica de ensino estadual do Ceara.

A gestao da Secretaria da Educagao sente-se orgulhosa de, por meio da revista DoCEntes, levar a comunidade
cientifica a significativa contribuicao de nossos(as) professores(as), fruto de um trabalho engajado e necessario,
desenvolvido, em sua ampla maioria, no chao de nossas escolas.



itorial

Inclusdo Escolar e Metodologias de Pesquisa

Essa edicao da revista DoCEntes reveste-se de trés aspectos especiais e interessantes: primeiro, marca a
comemoragao de oito anos desse qualificado periodico cientifico, segundo, aborda um tema delicado e
complexo que é o da inclusao escolar, porquanto trata-se de um desafio histérico a educagao brasileira,
intensificando-se muito na ultima década e o terceiro, concerne a diversidade de metodologias de pesquisa
aplicadas a educagao aqui apresentadas, expressando o grau de maturidade que a publicagao alcangou.

Atrajetoria da DoCEntes revela conquistas significativas, tanto no campo editorialquanto no campo educacional.
Ao longo dos ultimos oito (08) anos, o periodico contabilizou conquistas quantitativas e qualitativas. Nos
primeiros anos era publicada trimestralmente (2016 a 2020) nos meses de abril, agosto e dezembro, tinha
poucos indexadores cientificos e carecia de reconhecimento da comunidade académica. Em 2020 ela obteve
0 Qualis A4 da CAPES (Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), instituicao federal
que avalia e reconhece a cientificidade e a qualidade dos periddicos cientificos brasileiros. A partir do ano
2021 ela incorporou novos indexadores e passou a ser quadrimestral (marco, junho, setembro e dezembro).
O ano de 2022 marca outro avanco fundamental, quando a revista passa a publicar em media 2 (dois) ou
mais dossiés por ano, seja a partir do seu proprio corpo editorial, seja articulando-se com outras instituicoes
académicas universitarias como a Universidade de Sao Paulo (USP), a Universidade Estadual do Ceara (UECE)e
a Universidade Federal do Ceara (UFC), dentre outras. Enfim, com a nova reorganizacao da escala de avaliagao
da CAPES, a revista assegurou o Qualis B1 a partir de 2023 e fecha o ano de 2024 com 40 edicdes publicadas.

Apesar de nao se tratar de um dossié, os artigos ora apresentados tratam em sua maioria do desafio da
inclusao escolar. O primeiro estudo apresentado objetiva oferecer um panorama historico da legislacao
brasileira relacionada a inclusao de estudantes com necessidades especiais de aprendizagem, demarcando
o periodo da pesquisa desde a promulgacao da Constituicao Federal de 1988 até a Lei Brasileira de Inclusao
(2015). O artigo seguinte apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado que visou identificar e
analisar o que docentes e gestoras consideram como pressupostos para um trabalho formativo que efetive
praticas antirracistas no cotidiano educacional de bebés e criangas bem pequenas, porquanto parte da
hipotese de que as criangas ndao nascem racistas. O terceiro estudo aborda a mediagao de conflitos como
uma possibilidade de dialogo por meio de principios e técnicas para cuidar dos conflitos e da prevencao da
violéncia no campo escolar. A despeito de nao explicitar, a mediagao de conflitos, em geral, aborda questdes
relacionadas a violéncia, como é o caso do bullying, cujo cerne gera formas de estigmatizagao e exclusao.
A base da mediacao de conflitos esta em incluir um mediador imparcial que possa construir um dialogo
entre as partes em conflito cujas resolugdes nao raro fortalecem estratégias de inclusao, especialmente os
estudantes diferentes, mais vulneraveis as manifestagoes de violéncia.

Assim como 0s negros, as mulheres ndao sao minorias na sociedade brasileira. Entretanto, essas duas



populacdes vivem situacdes de desigualdade e de vulnerabilidade social. Com base nessa realidade, o
quarto trabalho objetiva realizar agoes e produzir resultados de uma Sequéncia Didatica intitulada “Mulheres
Admiraveis’, promovendo uma descrigao sobre as diferengas, as oportunidades, as lutas, o empoderamento
e as mudancgas ocorridas relacionadas as questdes de género. O foco do estudo é levar os estudantes a uma
reflexao e uma producao literaria que contribua para o empoderamento das mulheres.

O quinto artigo analisa os desafios no avango de escolaridade dos alunos em situagao de privagao de
liberdade no Ceara. O problema refere-se ao fato de que com a falta de implementacao de um processo
avaliativo no contexto da unica escola de educacao em prisdes no estado do Ceara, Escola de Ensino
Fundamental e Médio (EEFM) Aloisio Leo Arlindo Lorscheider, possam ocorrer prejuizos na aprendizagem
desses alunos. O objetivo deste estudo € analisar os possiveis desafios encontrados no que concerne ao
avanco de escolaridade dos alunos do Ensino Fundamental feito exclusivamente por meio do ENCCEJAPPL, e
nao pela escola, por intermedio da aplicacao de avaliagdes internas, em conformidade com o PPP da escola.
O penultimo artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa quantitativa e exploratoria que teve como
principal objetivo, analisar a relagao dos estudantes do terceiro ano do ensino medio com o ambiente escolar
a partir da articulagao entre a estima de lugar e as atitudes frente a escola. Com base no referencial da
Psicologia Ambiental, os resultados apontaram uma estima de lugar potencializadora dos estudantes em
relacao ao ambiente escolar e, as atitudes frente a escola apresentaram 100% de concordancia (concordo ou
concordo totalmente) em relacao aos aspectos positivos como satisfagcao e pertencimento a escola.

O ultimo artigo apresenta uma pesquisa fascinante, pois articula o ensino de Quimica com os conhecimentos
de Historia, abordando a historia das mulheres consideradas bruxas para um ensino contextualizado de
Quimica no Ensino Médio. A contextualizacao da ciéncia com a realidade estimula o interesse dos estudantes,
tornando o aprendizado mais dinamico. O estudo considerou a contribuicao das mulheres para a Toxicologia,
utilizando como uma das referéncias o livro “Os botdes de Napoledao” Quatro mulheres foram escolhidas:
Madame Voisin, Lucrécia Borgia, Giulia Toffana e Marie Madeleine.

Em relacdo as metodologias e técnicas de pesquisa, os sete artigos apresentados nessa edigao
comemorativa da DoCEntes destacam-se pela diversidade. E ponto pacifico que toda pesquisa cientifica
exige uma fundamentacgao tedrica, portanto, um referencial bibliografico faz-se necessario em pesquisas de
quaisquer areas. Uma pesquisa pode ser eminentemente teodrica, mas as pesquisas de campo (realidade) sao
bastante valorizadas, inclusive no campo da educagao.

Apesar dos sete artigos aqui serem baseados primeiramente numa pesquisa bibliografica, o primeiro
fundamenta-se unicamente nessa modalidade de pesquisa, cuja metodologia adotada € de natureza
qualitativa. No artigo seguinte como procedimentos metodologicos realizou-se uma pesquisa qualitativa,
que utilizou-se de entrevistas com professoras, gestoras e auxiliar de educagao infantil e observagées nos
espacos da instituicao e suas materialidades, quanto a analise das entrevistas, empregou-se a analise de
conteudo. O terceiro também usa metodologia qualitativa, com o uso de entrevistas focalizadas e com o
diario de campo.

O quarto texto tem algumas peculiaridades. Descreve um relato de experiéncia sobre uma Sequéncia Didatica,
cujo objetivo é refletir sobre as desigualdades de género com o intuito de reforcar o empoderamento das
mulheres, finalizando o estudo com a produgao textual estudantil com a tematica "Mulheres contemporaneas:
avancgos, dificuldades, desafios”.

O quinto artigo analisa a impertinéncia de avaliar alunos em privagao de liberdade com instrumentos de
avaliagbes genéricos, ou seja, 0s mesmos empregados em escolas cujos alunos desfrutam de liberdade.
A pesquisa parte do pressuposto de que uma inclusao efetiva desses alunos privados de liberdade teria



mais garantida sua eficacia por meio de avaliagdes especificas para alunos nessa condicao. A metodologia
baseia-se na pesquisa exploratoria atraves da abordagem qualitativa e os resultados sao analisados com
base nos depoimentos obtidos por meio de entrevistas com 2 coordenadores pedagogicos e 5 professores
dos anos iniciais da escola de Ensino Fundamental e Médio (EEFM) Aloisio Leo Arlindo Lorscheider.

O penultimo artigo analisa a estima de lugar e as atitudes dos estudantes em relagdo a escola sob a
perspectiva da Psicologia Ambiental. Para a coleta de dados foram utilizados o Instrumento Gerador dos
Mapas Afetivos (IGMA), a Escala Estima de Lugar (EEL), a Escala de Atitudes Frente a Escola (EAE). Para as
analises de dados usou-se o software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 23.
Participaram da pesquisa 65 estudantes da terceira série do ensino médio publico com faixa etaria entre 16 a
20 anos de ambos os sexos. O sétimo artigo emprega a metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) com alunos do 2° ano do Ensino Médio. O projeto desenvolvido investigou a contribuicao das mulheres
para a Toxicologia, utilizando como uma das referéncias o livro “Os botdes de Napoleao' Quatro mulheres
consideradas bruxas foram selecionadas: Madame Voisin, Lucrecia Borgia, Giulia Toffana e Marie Madeleine.
Essa metodologia revelou-se promissora para o ensino de Quimica, objetivando incentivar e aprimorar a
qualidade da educagao cientifica e despertar o interesse dos estudantes.

A capa dessa edicao foi criada pelo estudante Ivaldo Caua Oliveira César, estudante da EEMTI Liceu de Tiangua
José Moreira, cuja pintura escolhida € intitulada “Meu Desenho a Mao Livre"

Rosendo Freitas de Amorim
Editor Chefe



A POLITICA DE INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO BRASIL: DA
CONSTITUIGAO FEDERAL A LEI BRASILEIRA DE
INCLUSAO

Luiza Bonfim Teixeira Lira*

The politics of inclusion for students with special needs in Brazil: from the Federal
Constitution to the Brazilian Law of Inclusion

Resumo:

A inclusdao no cenario educacional brasileiro tem passado por transformacdes significativas ao longo dos
anos. Nesse contexto, este artigo tem como objetivo oferecer um panorama historico da legislagao brasileira
relacionada a inclusao de estudantes com necessidades especiais de aprendizagem. O estudo abrange desde
a promulgacao da Constituicao Federal de 1988 até a Lei Brasileira de Inclusao, aprovada em 2015. Como base
tedrica, o trabalho utiliza a legislacdo educacional pertinente, além de autores como Sassaki (1997), Januzzi
(2012) e Mazzota (2005), que discutem tanto os avangcos quanto os retrocessos nas politicas de educacao
especial. Essas referéncias permitem uma analise critica das mudangas na inclusao escolar ao longo dos anos.
A metodologia adotada € de natureza qualitativa, fundamentada em uma pesquisa bibliografica. Ao longo do
processo investigativo, as reflexdes construidas contribuiram para a estruturagao deste artigo, que faz parte
de uma pesquisa de mestrado desenvolvida junto a Universidade Interamericana, em Assuncao, Paraguai. As
conclusdes apontam para perceber que ao longo dos ultimos anos, um aumento expressivo no humero de
estudantes com necessidades especiais ingressando no sistema publico de ensino. Portanto, tal realidade
evidencia a urgéncia de discutir e aprimorar a pauta da inclusao escolar, garantindo que todos os estudantes
tenham acesso equitativo a educacao.

Palavras-chave: Educacao Especial. Politica de Inclusdo. Educacao Basica.

Abstract:

Inclusion in the Brazilian educational landscape has undergone significant transformations over the years. In this
context, this article aims to provide a historical overview of Brazilian legislation related to the inclusion of students
with special learning needs. The study covers the period from the enactment of the 1988 Federal Constitution to the
approval of the Brazilian Inclusion Law in 2015. As a theoretical foundation, the work draws on relevant educational
legislation, as well as authors such as Sassaki (1997), Januzzi (2012), and Mazzota (2005), who discuss both the
advances and setbacks in special education policies. These references enable a critical analysis of the changes
in school inclusion over time.The methodology adopted is qualitative in nature, based on bibliographic research.
Throughout the investigative process, the reflections developed contributed to the structuring of this article, which
is part of a master's research conducted at the Interamerican University in Asuncion, Paraguay. The conclusions
highlight a significant increase in the number of students with special needs entering the public education system
in recent years. Therefore, this reality underscores the urgency of discussing and improving the agenda of school
inclusion, ensuring that all students have equitable access to education.

Keywords: Special Education. Inclusion Policy. Basic Education.

1. Mestrado em Ciéncias da Educagao pelo Universidad Interamericana, Paraguai(2023) Professora da Secretaria da Educacao do
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1. INTRODUGAO

As concepgoes a respeito dainclusao escolartornam-se
compreensiveis a partirdo entendimento de conceitos
e atitudes que a sociedade tem perante as pessoas com
deficiéncia. Antes do desenvolvimento da medicina, as
pessoas que nasciam cegas, surdas ou comalgum tipo
de deficiéncia eram tratadas como diferentes, pois nao
se sabia como agir diante dessas condigcdes.

Muitas sociedades matavam essas criancas por
considera-las criaturas subumanas. A partir de entao,
surgiram diversas teorias para explicar por que
aqueles individuos eram diferentes. A primeira delas
afirmava que esses seres nao haviam se desenvolvido
adequadamente e, portanto, ndo tinham direitos. Com o
avanco da ciéncia, descobriu-se que araiz do problema
estava relacionada a deficiéncia como doenga. Essas
pessoas passaram a ser tratadas como doentes,
internadas em manicémios ou confinadas em hospitais,
tornando-se objetos de estudo da medicina.

A Educacao Especial refere-se a drea de producao de
conhecimento, formagao e pesquisa. Ja a Educagao
Inclusiva tem como objetivo garantir a escolarizagao
de estudantes com deficiéncia e a educagao de
segmentos historicamente excluidos da sociedade,
como indigenas, afrodescendentes, ciganos e
imigrantes.

O termo "inclusao" precisa ser acompanhado de
um adjetivo, pois € utilizado em varias areas. Com
frequéncia, é usado de forma erronea por diversos
profissionais, como em expressoes do tipo: "inclusao
educacional’, "inclusao profissional’ e "inclusao escolar".
Um exemplo comum de uso inadequado € a expressao
"aluno de inclusao”’ ou "aluno deficiente’, que sao
semanticamente incorretas, pois reduzem o aluno a
condicao de incluso ou deficiente, ignorando outras
caracteristicas que o definem. O uso correto desses
termos quebra paradigmas na cultura da inclusao.

Alnclusao Escolar, por sua vez, possui uma dimensao
politica, filosofica, pedagogica, formativa e investigativa.
E importante destacar que o foco dessa incluséo é a
escolarizacao do publico-alvo da Educacao Especial,
que deve ocorrer no contexto das classes comuns das
escolas regulares. Esse principio orienta as politicas
publicas de Inclusao Escolar.
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A metodologia empregada neste estudo e de
carater qualitativo, com base em uma pesquisa
bibliografica. Esse enfoque permite uma analise
detalhada e interpretativa dos fenébmenos investigados,
proporcionando uma compreensao mais profunda do
tema abordado. Aescolha desse método possibilitoua
construgao de um arcabouco tedrico robusto, capaz de
dialogar com as questdes centrais do tema estudado.

As reflexdes elaboradas ao longo do estudo
contribuiram significativamente para a estruturagao
deste artigo. Aabordagem qualitativa, aliada a pesquisa
bibliografica, ofereceu uma base solida para a analise
critica e a discussao dos resultados obtidos.

Este artigo € parte integrante de uma pesquisa de
mestrado em andamento, desenvolvida em parceria
com a Universidade Interamericana, localizada em
Assuncao, Paraguai. A instituicao tem desempenhado
um papel fundamental no apoio a pesquisa, fornecendo
recursos académicos e orientacdes essenciais para o
avanco deste estudo.

Dessa forma, o trabalho busca nao apenas cumprir
0s requisitos académicos de um curso de mestrado,
mas tambem oferecer contribuicdes relevantes para o
campo de estudo em questao, aprofundando a analise
dos temas investigados.

Portanto, este trabalho tem como objetivo apresentar
um panorama historico acerca da legislagao brasileira
referente ainclusao de estudantes com necessidades
especiais de aprendizagem, desde a Constituicao
Federalde 1988 até a Lei Brasileira de Inclusao de 2015.

2. AEDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

As concepcoes arespeito dainclusao escolartornam-se
compreensiveis a partir do entendimento de conceitos
eatitudes que a sociedade tem perante as pessoas com
deficiéncia. Anterior ao desenvolvimento da medicina,
as pessoas que nasciam cegas, surdas ou com algum
tipo de deficiéncia eram tratadas como diferentes, pois
Nao se sabia como agir perante essas pessoas.

Muitas sociedades matavam essas criangas por
considera-las subumanas. A partir de entao, diversas
teorias surgiram para explicar por que esses individuos
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eram diferentes. A primeira delas afirmava que essas
pessoas nao haviam se desenvolvido plenamente
e, por isso, ndo possuiam direitos. Com o avango da
ciéncia, descobriu-se que a raiz do problema estava
relacionada a deficiéncia como uma doenga, e essas
pessoas foram tratadas como doentes, internadasem
manicomios ou trancafiadas em hospitais, tornando-se
objetos de estudo da medicina.

No periodo posterior a Primeira e a Segunda Guerra
Mundial, muitos jovens retornaram aos seus paises de
origem "‘mutilados”. Surgiu entdo uma nova concepgao
para o termo deficiéncia, que passou a ser visto sob

uma nova perspectiva, com um olhar mais humanizado,

menos organico e hereditario, considerando tambéem
fatores ambientais.

Ao longo dos anos, esses individuos foram
estigmatizados e excluidos de muitos espacos na
sociedade. O Estado, infelizmente, nao implementa
politicas publicas eficazes para atender as necessidades
dessas pessoas. Ao abordar a historia da educacao
especial no Brasil, Mazzotta, (2005) mostra que a
inclusao de alguns termos referentes a educacao
especial na politica brasileira ocorreu no final dos anos
1950 einicio dos anos 1960, destacando dois periodos:
o primeiro, entre 1954 e 1956, com iniciativas oficiais e
isoladas; e o segundo, entre 1957 € 1966, em ambito
nacional.

De acordo com o inciso | do Art. 205 da Constituicao
Federal, o ensino deve ser ministrado com base nos
principios de “igualdade de condicdes paraoacessoea
permanéncianaescola’;oincisollldoArt. 208 estabelece
que o dever do Estado em relacao a educacao incluia
garantia de “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (Brasil, 1088).

Estados e municipios tém liberdade para definir o
publico e as variagdes que irao atender, de acordo
com os suportes e servigos oferecidos para atender a
clientela, como as Salas de Recursos Multifuncionais

(SRM) e os profissionais das secretarias de Educagao,
Assisténcia Social e Saude, tais como: psicopedagogos,

fonoaudiologos, psicologos, nutricionistas e terapeutas
ocupacionais.
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Durante os anos 1960 e 1970, comegaram a surgir
politicas publicas de educagao no Brasil. Foi nesse
periodo que surgiram a legislagao, os cursos de
formacao para professores e as pesquisas.

No finaldos anos 1980, com o objetivo de garantir que
todos os alunos com alguma deficiéncia frequentassem
tanto a sala regular comum quanto a sala multifuncional,
a Filosofia da Inclusao propds a aceitagao e adaptacao
desses alunos com os demais alunos ditos “normais”.

Somente em 2003, periodo em que o pais voltou
a dar mais atengao a educacao inclusiva, € que se
visualiza uma politica mais incisiva nesse sentido, com
a realizagao de formagdes nos municipios polos, a
coibicao de matriculas fora das escolas regulares e a
definicao do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) pelo Decreto n® 6.571/2008, alem da criagao
das Salas de Recursos Multifuncionais por meio da
Nota Técnica n® 11/2010, que estabeleceu normas e
critérios para a promogao da acessibilidade as pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida (Decreto
n° 5.296/2004). Ademais, o Decreto n° 5.626/2005
regulamentaa lei que visaainclusao dos alunos surdos
e dispde sobre a inclusao da Libras como disciplina
curricular.

Vale destacar também a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), Lein®13.146/2015, que versa sobre o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, com o objetivo de “assegurare
promover, em condigoes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social’ (Brasil, 2015).

Muitos avancos foram conquistados, tais como: o
financiamento, as diretrizes claras, a disseminacao de
politicas e aampliagcao do acesso. No entanto, muitas
familias ainda recorrem ao Ministério Publico para
garantir os direitos estabelecidos pelas leis. Portanto,
a inclusao deve estar presente em todos os espacos
publicos para que os direitos dessas pessoas sejam
assegurados. Ainclusao requer mudancas de atitudes
de todos os membros da sociedade, sobretudo das
familias das quais esses individuos dependem.



3. A CONSTITUICAO FEDERAL DO BRASIL
DE 1988 ELDB 9394/96 NO QUE DISCORRE
SOBRE EDUCAGAO INCLUSIVA.

A Constituicao Federal do Brasil de 1988 estabelece
o direito de as pessoas com necessidades especiais
receberem educacao, preferencialmente, na rede
regular de ensino (inciso Ill do art. 208 da CF), visando
a plenaintegragao dessas pessoas em todas as areas
da sociedade e ao direito a educagao comum a todas
as pessoas, por meio de uma educagao inclusiva em
escolas de ensino regular. Essa medida tem como
objetivo assegurar, de forma mais ampla possivel, o
direito a integracao social.

No entanto, ao prever a preferéncia pela inclusao, a
legislagao também admite que, em casos excepcionais,
as condicdes pessoais dos alunos demandem formas
alternativas de atendimento. Esses casos excepcionais
sao avaliados com base nas condicdes especificas
de cada individuo. Dessa forma, o atendimento aos
alunos pode serorganizado tanto por meio da educacao
inclusiva em classes comuns de ensino regular quanto
em instituicdes especializadas.

A legislagao também aborda os tipos de escolas
que oferecem educacao especial. Nesse contexto,
destacam-se: (1) educacao inclusiva e especial, em
que instituicdes especializadas prestam servicos
educacionais no nivel adequado de instrucao para
alunos com necessidades especiais, com o devido
suporte; (2) classes especiais, em que escolas regulares
oferecem insergao em salas exclusivas para alunos
com necessidades especificas; e (3) salas de recursos,
nas quais escolas regulares atendem alunos com
necessidades educacionais especiais em salas comuns
e realizam atendimento complementar em espacos
equipados com materiais e equipamentos adequados,
sob a orientacao de professores especializados.

De acordo com o inciso | do art. 205 da Constituicao
Federal, a educacao deve ser administrada com base
nos principios da "igualdade de condi¢cdes para o
acesso e a permanéncia na escola”. Ja o inciso lll do
art. 208 estabelece que e dever do Estado garantir
"atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino" (Brasil, 1088).
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Conforme nossa Constituicao, a educacao, sendo um
direito de todos, esta respaldada por documentos
legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), Lei n* 9.394/96, que aponta novos
rumos para a educagao especial, promovendo uma
educacao inclusiva e respeitando as especificidades
de cada individuo matriculado.

De acordo com a referida lei, o publico-alvo da
educacao especial compreende pessoas com
deficiéncias auditiva, intelectual, visual, fisica, multiplae
surdocegueira; transtornos globais de desenvolvimento,
como autismo, sindrome de Asperger e sindrome de
Rett; e altas habilidades/superdotacao.

O Capitulo V da LDB 9.394/96 trata especificamente
da educacao especial. Um dos pontos destacados
esta no art. 58, que estabelece que, sempre que
necessario, havera servicos de apoio adaptados as
necessidades unicas de cada aluno. Por exemplo, em
uma classe regular com inclusao, pode haver alunos
com dificuldades que necessitam de um professor
especializado em Libras (Lingua Brasileira de Sinais)
para auxilia-los em todas as disciplinas.

Atualmente, tornou-se umarealidade nas redes publicas
de ensino a presenca de alunos com necessidades
especiais frequentando salas de aula inclusivas. Isso
e fundamental para que, "independentemente do tipo
de deficiéncia e do grau de comprometimento, possam
se desenvolver social e intelectualmente na classe
regular” (Benite; Benite; Pereira, 2011, p. 48).

Comparado ao passado, este € um avango significativo,
considerando que, anteriormente, jovens com
necessidades especiais eram excluidos da sociedade,
mantidos isolados em casa, sem acesso a educagao ou
a atividades sociais, € até mesmo agredidos.

Contudo, para que a inclusao desses individuos seja
efetiva, € imprescindivel que os professores estejam
preparados para lidar com essa realidade. O art. 59,
inciso Ill, determina que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos com necessidades especiais
"professores com especializacao adequada em nivel
medio ou superior para o atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragao desses educandos nas classes
comuns' (Brasil, 1006, p. 44).
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No entanto, de acordo com Silva e Retondo (2008), parte
dos professores do ensino regular ainda nao possui o
preparo minimo necessario, e tém pouca contribuigao a
oferecerao trabalho pedagogico, muitas vezes focando
apenas nas dificuldades especificas do aluno.

Alem da falta de preparo dos professores, muitas
instituicoes de ensino ainda carecem de recursos
didaticos adequados para atender as necessidades
dessa clientela.

Ainclusao, de fato, teve inicio coma Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996, que introduziu a inclusao de alunos
com deficiéncia tanto em salas regulares comuns
quanto em salas multifuncionais. Essa legislacao reforca
0 compromisso do poder publico com a educacao
especial, atribuindo aos sistemas de ensino o dever
de atender as necessidades dos alunos.

Consequentemente, esses documentos reforcam
os principios da educacao inclusiva e da inclusao
escolar, garantindo o direito a escolarizagao em classes
regulares comuns.

Estados e municipios tém liberdade para definir o
publico-alvo, de acordo com 0s servicos e suportes
oferecidos, como as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) e equipes multidisciplinares.

4. ALEI BRASILEIRA DE INCLUSAO (LBI)

Durante os anos 1960 e 1970, o Brasil comecou
a desenvolver politicas publicas voltadas para a
educacao, periodo em que surgiram legislagdes
especificas, cursos de formagao para professores e
oincremento de pesquisas académicas. Ja no finalda
década de 1980, com o objetivo de garantir que todos
os alunos com deficiéncia pudessem frequentartanto
as salas regulares quanto as salas multifuncionais, a
Filosofia da Inclusao passou a defender a aceitacao e
adaptagao desses alunos, promovendo sua convivéncia
com os demais estudantes.

ALeiBrasileira de Inclusao (LBI), de numero 13.146/2015,
que trata do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, visa
‘assegurar e promover, em condicdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social" (Brasil, 2015). A partir desta lei, pessoas autistas
também passaram a ter garantido o direito a um
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sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades. O modelo de aprendizado, conforme
determinado, deve ser adaptado as caracteristicas,
interesses e necessidades de cada estudante.

Além disso, a LBI atribui ao poder publico a
responsabilidade de desenvolver um projeto
pedagogico que inclua o atendimento educacional
especializado, com servigos e adaptagdes adequadas
para atender aos alunos com deficiéncia. Embora
diversos avancos tenham sido alcancados, como o
financiamento, diretrizes mais claras e aampliagao do
acesso a educacao, muitas familias ainda recorrem ao
Ministerio Publico para garantir os direitos estabelecidos
por lei.

A inclusao, portanto, deve estar presente em todos
0s espacos publicos, requerendo mudangas de
atitude por parte de todos os membros da sociedade,
especialmente das familias as quais esses individuos
estao vinculados. Outro marco importante foi a Lei
n° 16.287/2017, que instituiu a Politica de Ensino em
Tempo Integral. No entanto, o aumento da matricula
de alunos com necessidades especiais nas escolas
regulares tambem gerou desafios para os professores,
que muitas vezes nao possuem formagao adequada
para lidar com as diversas deficiéncias presentes em
sala de aula.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Combase no exposto, torna-se evidente arelevanciada
tematicaabordada, considerando que, apartirdadécada
de 1960, as politicas publicas voltadas a acessibilidade
€ a0 apoio neuropsicopedagogico comegaram a ser
trabalhadas nos sistemas publicos de ensino. Embora
essas politicas ainda sejam insuficientes para atender
plenamente todas as demandas diagnosticadas no pais,
ja se observam mudancas significativas, respaldadas
pelos marcos legais relacionados ao atendimento
educacional especializado (AEE) para pessoas que
necessitam desse apoio.

E essencial destacar a importancia da formacao
continuada para que se possa oferecer um ensino
de qualidade, manter-se atualizado sobre novas
metodologias e estratégias pedagogicas, bem como
sobre os marcos legais que regem a educagao inclusiva,
especialmente no que tange ao autismo. Nesse
contexto, nosso objetivo &€ construir um instrumento



de suporte para pais, alunos, professores e demais
profissionais, de modo a proporcionar uma melhor
compreensao do tema discutido.

Essa pauta € urgente, uma vez que, ao longo da
experiéncia como professora nas redes estadual e
municipal de ensino, tem-se constatado um aumento
no numero de alunos com necessidades especiais,
um fendmeno tambem observado pela equipe
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multiprofissionalenvolvida. Embora o sistema publico
de ensino esteja se esforcando para acolher essas
demandas, ainda ha muito a ser feito nesse sentido.

Por isso, o objetivo desta pesquisa nao € esgotar o
assunto, mas sim fornecer subsidios para outros
pesquisadores que, eventualmente, venham a se
interessar pela tematica. Afinal, na educagao, quanto
mais estudamos, mais aprendemos.
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“CRIANGAS NAO NASCEM RACISTAS": AFORMAGAO
DOCENTE NA EFETIVAGAO DE UMA EDUCAGAO
ANTIRRACISTA DESDE A CRECHE

Vanessa Figueiredo Bonfante *
Marta Regina Paulo da Silva ?

Children are not born racist: teacher training in the implementation of anti-racist education
from nursery school onwards

Resumo:

Em defesa de uma educagao antirracista desde a creche, este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa
de mestrado que teve como objetivo identificar e analisar o que docentes e gestoras consideram como
pressupostos para um trabalho formativo que intente efetivar praticas antirracistas no cotidiano educacional de
bebés e criangas bem pequenas. Trata-se de uma pesquisa exploratoria, com abordagem qualitativa, realizada
em uma creche da Rede Municipal de Educacao de Santo André/SP. Como procedimentos metodologicos,
utilizou-se de entrevistas com professoras, gestoras e auxiliar de educacgao infantil e observacdes nos espagos
da instituicao e suas materialidades. Para a analise de dados, tomou-se, como base, a analise de conteudo. O
referencial tedrico dialogou com a legislagao sobre a tematica, os estudos sociais da infancia e as pedagogias
decoloniais. Os resultados revelam que apesar de vinte anos da lei 10.639/03, a compreensao sobre as relagoes
étnico-raciais e as praticas pedagogicas antirracistas, sobretudo com bebés e criangas bem pequenas, ainda
é superficial. Demonstram que a literatura afro-brasileira tem sido considerado um trabalho importante na
construcao da identidade de bebés e criancas bem pequenas. Contudo, revelam uma caréncia formativa,
visto que, segundo denuncias das entrevistadas, faltam formacdes que de fato contribuam para a construcao
de conhecimento sobre a tematica e, consequentemente, oportunizem agdes antirracistas no cotidiano das
creches, a fim de que sejam discutidas e organizadas com propriedade e de maneira mais sistematica. Nesse
viés, € intrinseca a necessidade de movimentos formativos que intentem uma educagao antirracista coesa e
comprometida com a qualidade de atendimento a bebés e criancas bem pequenas na creche, enquanto um
compromisso ético de humanizagao e responsabilidade social.

Palavras-chave: Creche. Infancias Negras. Racismo. Formagao Docente. Praticas Pedagogicas Antirracistas.

Abstract:

In defense of anti-racist education from day care, this article presents the results of a master's research that aimed
to identify and analyze what teachers and administrators consider as assumptions for a formative work that intends
to implement anti- racist pratices in the educational daily life of babies and toddlers very young children. This is
exploratory research, with a qualitative approach, carried out in a day care center of the Municipal Education
Network of Santo André/SP. As methodological procedures, we used interviews with teachers, managers and
auxiliary of early childhood education and observations in the spaces of the institution and its materialities. For
data analysis, content analysis was used as a basis. The theoretical framework dialogued with legislation on
the subject social studies of childhood and decolonial pedagogies. The results reveal that despite twenty years
of law 10.639/03, the understanding of etnic- racial relations and anti -racist pedagogical practices, especially
with babies and very young children, is still superficial. They demonstrate that Afro- Brazilian literature has been
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considered an important work in the construction of the identity of babies and very young children. However, they
reveal a lack of training, since, according to the interviewees' denunciations, there is a lack of training that actually
contributes to the construction of knowledge on the subject and, consequently, provides opportunities for anti-
racist actions in the daily life of day care centers, so that they are discussed and organized with care, property and
systematically. In this regard, there is na intrinsic need for training movements that aim at a cohesive anti-racist
education committed to the quality of care for babies and very young children in day care centers, as na ethical

commitment to humanization and social responsabily.

Keywords: nursery; black childhoods; racism, teacher training; anti-racist practices.

1. INTRODUGAO

O contexto historico brasileiro € marcado por um
longo periodo de escravizacao da populacao negra
e lamentavelmente o Brasil foi o ultimo pais a “abolir"
a escravatura. Nessa ocasiao, a ‘liberdade” veio
acompanhada de auséncias de bens e servicos
como moradia, saude, alimentacao, emprego, renda
e educagao, ou seja, sem politicas que pudessem
oferecer condicdes de garantia de necessidades
basicas.

Essas faltas sem a intervencao do Estado, somadas
a mais de trezentos anos de escravizagao, sao
responsaveis por desigualdades sociais que
contribuiram e ainda contribuem para a marginalizacao
da populagao negra, restringindo-a de perspectivas, o
que desfavorece o processo de humanizacao dessas
pessoas. Humanizagao que lhes foram roubadas,
impedindo-as de serem mais, desumanizando-as
(FREIRE, 1993).

Nessa perspectiva, falar da historia do Brasil nao
faz sentido sem um recorte racial, ou seja, o que &
conhecido enquanto organizagao social € atravessada
pelo racismo, fundamentalmente estruturante, que
marginaliza e naturaliza a auséncia da populagao
negra em espacgos de poder, banalizando indices de
desigualdades, mortalidade, genocidio. De acordo com
as ideias de Ribeiro (2019, p. 9):
O primeiro ponto a entender € que falar de racismo
no Brasil e, sobretudo, fazer um debate estrutural. E
fundamental trazer a perspectiva historica e comegar
pela relagao escravidao e racismo, mapeando suas
consequéncias. Deve-se pensar como esse sistema
vem beneficiando economicamente por toda a historia
a populacao branca, ao passo que a negra, tratada
como mercadoria, nao teve acesso a direitos basicos
e a distribuigao de riquezas.

Portanto, ainda diante das ideias da autora, “[..] o racismo
€ um sistema de opressao que nega direitos e naoum
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simples ato de vontade de um individuo” (RIBEIRO, 2019,
p. 12). Essa construgao social, racista, se legitima com
0 nocivo mito da democracia racial que, concebido
por sociologos da elite brasileira, propaga a ideia de
que a relacao de negros e brancos no Brasil deu-se
de maneira harmoniosa, haja vista a miscigenacao do
pais, negando de maneira cruel todas as violéncias
desse periodo, principalmente os estupros de mulheres
negras e indigenas.

Essa percepcao romantizada do que foi processo
colonialno Brasilreforga a estrutura politica e historica
do racismo (ALMEIDA, 2019), que por sua vez organiza
a sociedade. Tal afrmacao € denominada como nada
mais que um estigma, que como elucida Cardoso (2020)
resume-se na inferiorizacao do(a) outro(a).

Nesse contexto, sendo a educagao parte daorganizacao
social, o racismo tambéem a atravessa. E sendo aescola
um lugar de apropriacao de cultura e que tem como
objetivo a humanizacao dos sujeitos, sua organizacao,
considerando que a educagao nao é neutra (FREIRE,
2006), e todos os processos brutais de desumanizacao
na sociedade em decorréncia do racismo, torna
impossivel falar de concepcao e historia da educagao
no Brasil sem o recorte racial.

Corroborando com a ideia de Arroyo (2014) sobre o
poder transformador da educagao, a pesquisaem tela
problematiza umaeducagao antirracistadesde a creche,
para que bebés e criangas bem pequenos possam,
de fato, ter seus direitos garantidos, principalmente
no que diz respeito a educacgao publica que abarca a
diversidade.

Ainstituicao creche em sua constituigao € marcada pelo
racismo a medida que nasce com o proposito social
de esconder as mazelas advindas do “fim" do periodo
escravocrata, bem como a necessidade de insercao
da mulher no mercado de trabalho. Logo, esses locais
eram sindnimos de atendimento a criancas negras e
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pobres, uma marca historica da constituicao da creche
no Brasil. Sendo assim, nao € possivel discuti-la sem que
essa concepgao seja atravessada por desigualdades
raciais, regionais, sociais e etaria, esta ultima marcada
pela desvalorizacao das criancas em um contexto
historico, pois, como assevera Rosemberg (2012),
quanto menor aidade menos avalorizagao atribuida no
que dizrespeito ainvestimento e qualidade do servigo
prestado. Para a autora,
[..] o silenciamento sobre os bebés significa
DISCRIMINACAO e silenciar sobre as especificidades
da creche também, pois além de acolher bebés, no
Brasil, a creche nao foi pensada para a produgao de

qualquer ser humano, mas a dos filhos recem-libertos
de maes escravas (ROSEMBERG, 2012, p.17).

Parte da Educacao Basica (BRASIL, 1988) a creche
publica é por si s6 um espaco de resisténcia a medida
que mesmo com essa carga historica de discriminagcao
seguenoatendimentoabebés e criangas bem pequenas
tendo em vista o seu desenvolvimento integral e
aprendizagens, e para que isso seja possivel e urgente
a garantia de uma educacao antirracista, em virtude
das qualidades morais construidas nesse periodo que
corresponde a primeira infancia. Em outras palavras,
a crianga aprende desde que nasce, estabelecendo
relagdes com o mundo que a cerca; nessa perspectiva,
se, durante suas interacdes e brincadeiras, os bebés
e as criancgas pequenas forem expostas a diferentes
contextos visuais, narrativos, artisticos, sociais, que nao
SO reconhecam as diferengas, mas as celebrem, sera
possivel construir uma sociedade que valorize o povo
negro na constituicao e formagao do Brasil.

Nesse sentido, atentando-se para a relevancia socialdo
trabalho com bebés e criangas bem pequenas realizado
na creche, a pesquisa, aqui relatada parte da seguinte
pergunta orientadora: Quais os pressupostos que
fundamentem, segundo as percepcdes de docentes
e gestoras, uma pratica formativa na creche que
tenha como perspectiva uma educacao antirracista?
O objetivo geral do trabalho foi identificar e analisar o
que docentes e gestoras consideram pressupostos
para um trabalho formativo que intente efetivar
praticas antirracistas. Quanto aos objetivos especificos:
Identificar a compreensao do grupo em relagao a
educacao para e nas relagoes étnico-raciais; Identificar
a compreensao sobre educacao antirracista; Verificar

quais acdes ja acontecem na creche; Identificar quais
os fatores que interferem ou favorecem a efetivagao de
praticas antirracistas; Levantar aspectos fundamentais
para um trabalho formativo para a educacao antirracista.

Partimos da hipotese de que o mito da democracia racial
ainda @ muito presente nas instituicdes, o que impede
que docentes possam colocar as relagdes etnico-
raciais em suas pautas formativas, pois acreditam
que as criancas atendidas na creche, por serem muito
pequenas, nao sofrem ou Nao propagam o racismo.

Na construgao da pesquisa, optou-se por uma
abordagem qualitativa, de carater exploratorio, cujo
0s principais objetivos sao o aprimoramento de ideias
e a "[..] familiaridade com o problema com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses” (GIL,
2022, p.41). De acordo com a tematica do presente
trabalho, procurou-se escutar as educadoras e
gestoras por meio de entrevistas semiestruturadas.
Ao total foram entrevistadas oito participantes, sendo
cinco professoras, duas gestoras e uma auxiliar de
desenvolvimento infantil 2

Dado o carater interacionista da entrevista como
ferramenta metodologica, foi possivel um dialogo
com as participantes sobre a familiaridade com a Lei
10.639/03, as possiveis razdes de nao haver praticas
mais efetivas acerca de uma educacao antirracista e,
principalmente, os pressupostos para uma formagao
docente possivel, potente e urgente. Assim, a partilha
de ideias possibilitou a compreensao de como as
educadoras e gestoras, que estao a frente do trabalho
pedagogico junto as criangas de 0 a 3anos, interpretam
0 que seja uma educacao antirracista para essa faixa
etaria e quais as dificuldades encontradas nesse
percurso, sejam estruturais e/ou formativas.

Que possamos com este artigo, na defesa de uma
educacao publica de qualidade que de fato seja para
todos e todas, ampliar as reflexdes acerca das praticas
antirracistas desde a creche como agao necessaria e
possivel a partir de um processo formativo continuo
que possa romper com o racismo.

3.Ao longo do texto serao identificadas como: professoras (P1, P2, P3, P4 e P5); gestoras (G1 e G2) e a auxiliar de educacgao infantil (ADI).
Considerando o lugar de fala se autodeclaram como: P1- branca; P2- parda; P3- branca; P4- negra; P5 - parda; G1 - parda; G2- branca;

ADI- negra.
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2. EDUCAGAO, RESISTENCIA E DIREITO: A
CRECHE E CRIANGAS NEGRAS IMPORTAM

Ainstituicao creche, diante do seu percurso historico, €
caracterizada por nos enquanto espaco de resisténcia,
pois para este servico, existe a perspectiva de acolher
as criangas, suas necessidades e potencialidades,
dispondo do cuidar e do educar como agdes
indissociaveis. Criangas que até pouco tempo eram
tidas como adultos em miniatura, sem que suas
necessidades fossem atendidas. Criangas que neste
tempo, a partir de uma educacao antirracista efetiva
terdo a possibilidade de construcao de umaidentidade
positiva de si desde a primeira infancia, transgredindo
e escrevendo outra historia. Desta forma, a creche se
constroi enquanto um espago publico, onde desde bem
pequenas as criangas possam conhecer, reconhecere
valorizar as suas identidades.

Espacgo de resisténcia que a partir da Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) passa a integrar a
Educacgao Basica e mesmo sem carater obrigatorio
direito de todas as criancas. Resisténcia que precisa ser
compreendida em sua interseccionalidade, pois a sua
relevancia socialainda € carregada de discriminagoes
raciais, etarias, de género, regionais, que por vezes
interferem em investimentos e visibilidade.

Sob a perspectiva etaria e racial, destaca-se o termo
utilizado na pesquisa “criangas negras importam’, uma
vez que historicamente a infancia ndo era valorizada e
quando chamamos atencao para o lugar das criangas
negras os dados sao ainda mais assustadores. Como
exemplo dessa desvalorizagao dainfancia negra, o caso
da crianca Miguel Otavio Santana da Silva, cujaa morte
representa um 18014 que nao acabou. Na ocasiao, amae
da crianga, uma trabalhadora domestica em um predio
de luxo em Recife, precisa leva-lo até o trabalho, devido
ao fechamento das escolas pela crise sanitaria da Covid
19 e ao sair para passear com o cachorro da familia, seu
filho que chorava a sua procura foi colocado sozinho
no elevador do predio pela patroa da mae, chegou ao
nono andar e caiu, nao resistindo ao impacto da queda.

Esse triste episodio € o retrato do racismo no Brasil,
onde pela cor da pele € determinado o que Arroyo
(2019) denomina como vidas ameacadas e ndo viviveis.
Em acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010), que concebe
a crianga como um sujeito de direitos, no contexto
do caso relatado e de tantas outras vidas de criangas
negras mortas e negligenciadas todos os dias, &
importante refletir sobre de quais criancas estamos
nos referindo quando falamos em direitos?

O racismo estrutural tao incrustado nos nossos padroes
de poder, de classe, género, de trabalho [..]. Acrescenta
radicalidades antieticas aos processos sociais,
politicos, econdmicos, culturais e ate pedagogicos de
ameacar vidas. Os noticiarios de mortes, exterminios,
0S corpos, a cor dos criminalizados revela que vidas
ameacadas tém cor, tém classe. Desde a Colbnia,
no Império e na Republica o poder tem cor, a etnia
- povos originarios, a raga — negros escravizados
decretados escravizaveis, expropriados de suas terras,
de sua condicao humana, decretados deficientes em
humanidade. Vidas ameacadas, exterminaveis. A cor
do poder, da justica persiste (ARROYO, 2019, p. 59).

No contexto da educacgao, Bento (2012) reflete sobre
as diferencas de trato com as criangas negras e
alerta que desde bem pequenas essas criangas ja
conseguem ter essa percepcao e as consequéncias
se dao em sentimentos de auto rejeicao e negagao
de suas caracteristicas, em razao de nao se verem
representadas nos diversos contextos, o que resulta
em uma desumanizagao desses corpos.

Esse cuidado com o trato em relagcao aos bebés e
criancas bem pequenas desde o seu nascimento,
valida a concepgao de que as criangas ja sao e nao
serao, ou seja, o tempo da crianga € o agora € que
nao estao sujeitas a vir a ser, esta ideia por sua vez,
reforca o conceito de democracia racial, bem como
uma percepcao etaria de que devido a pouca idade
as criangas nao sofrem e/ou propagam racismo,
concebendo-as como universais, desconsiderando
as interseccionalidade que permeiam e atravessam
as relacoes sociais.

Romper com a ideia de as criancas sao todas iguais
€ trazer para reflexao o silenciamento (CAVALLEIRO,
2003) sobre o racismo na educacao infantil. Ou seja,
se o racismo de acordo com o contexto historico no
nosso pais tem uma caracteristica estrutural, bebés
e criangas bem pequenas, consequentemente, sao
atingidas pela omissao das instituicdes educacionais
tornando-se vitimas de um sistema opressor.

4. O periodo caracteriza o século de assinatura da Lei Aurea, que, em seu curto texto, proclama a liberdade de pessoas escravizadas,
sem garantir as condigdes necessarias a moradia, alimentacao, educacao, trabalho e renda, o que continuou contribuindo para a
desvalorizacao e abismo social entre negros(as) e brancos(as) e impediu a promogao da insergao de negros e negras na sociedade.
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Promover uma educagao para o atendimento das
diferencas étnicas, livre de preconceitos, representa
uma possibilidade real de formagao de sujeitos menos
preconceituosos nas novas geracoes. A prevencao
de praticas discriminatorias, penso, requer um
trabalho sistematico de reconhecimento precoce
da diversidade étnica e dos possiveis problemas
que o preconceito e a discriminagao acarretam em
solo brasileiro, desde a educacao infantil - familiar
e escolar. Tal pratica pode agir preventivamente no
sentido de evitar que pensamentos preconceituosos
e praticas discriminatorias sejam interiorizados e
cristalizados pelas criangas, num periodo em que elas
se encontram muito sensiveis as influencias externas,
cujas marcas podem determinar sérias consequéncias
para a vida adulta (CAVALLEIRO, 2003, p. 38).

Portanto, apenas quando todas as criangas negras e nao
negras forem representadas nos espacos de educagao,
& que poderemos falar em direitos das criancas, ao
contrario tém-se documentos que nao sao respeitados,
refletidos e colocados em pratica, ficam apenas no
papel (GONCALVES, 2016), sem politicas publicas que
de fato os viabilizem.

Diante disso, enquanto educadores(as) precisamos
chegar ate as criangas antes do racismo, oportunizando
o seu direito de construir uma identidade positiva de
si e do(a) outro(a) e neste trabalho nossa aposta € a
formagao enquanto possibilidade e potencia para a
efetivacao de uma educacgao antirracista, considerando
a percepgao docente na compreensao da legislacao,
praticas e necessidades formativas.

Formacgao esta que tambéem e atravessada pelo
racismo, que precisa ser problematizada como mais
uma consequéncia do periodo escravocrata (1535
- 1888), a medida que em sua concepgao a escola
publica foi pensada para o atendimento de negros e
pobres. Desta maneira, nunca houve uma preocupagao
efetiva com a formagao daqueles(as) que estavam a
frente no processo de ensino, pois o objetivo da elite
brasileira era a formagao de mao de obra na intengao
de manutencao das classes dominantes, que por
sua vez investiam para seus(suas) filhos(as) em uma
educagao na qual pudessem alcangar posicoes de
prestigio social, o que caracteriza, além do elitismo, o
dualismo e seletividade da educacao brasileira, ou seja,
a falta de qualificacao dos(as) profissionais docentes
contribuia para a manutencao deste cenario.

Mesmo diante deste cenario, de falta de condigdes
de acesso aos bens sociais para 0s nhegros e negras
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e de formagao para aqueles(as) que estavam a frente
dos espagos de educagao, os movimentos populares
buscavam levar o minimo de instrugao para as pessoas
ditas como minorias, porém devido as fortes repressoes
politicas, apenas em 1988 a educacao publica passou
a ser um direito de todas as pessoas e em 1996 a
formacgao docente em carater de nivel superior se torna
obrigatoria.

Em umviés cronologico, a educacao brasileira possuio
que Arroyo (2014) denomina como lacunas intencionais
de tempo, no que diz respeito ao seu percurso entre
acoes, retrocessos e formagao docente, tornando-se
ainda maiores quando a pauta € educagao antirracista.

Nesse sentido, o conceito de inacabamento de Freire
(2006) cabe enquanto um despertar sobre o papel
da formacgao docente, considerando o contexto
historico do Brasil, pois traz a possibilidade de novos
caminhos, na busca por uma ressignificagao da historia
que nos foi contada, uma historia Unica (ADICH, 2019),
reconhecendo processos historicos que se pautem
em uma leitura social entre causas, consequéncias e
resultados da constituicao de um pais que tem como
cerne a escravizagao da populagao negra.

Importante reintegrar que, como reflete Nogueira (2021),
nao se trata de umaacao salvadora, mas o investimento
na formacao docente na perspectiva antirracista
um caminho possivel na urgéncia de transformacgoes
sociais.

Em busca de transformacgdes efetivas, a escuta das
profissionais durante a pesquisa, vislumbra um caminho
formativo que atinja expectativas, agregue e amplie
conhecimento na construcao de uma educacao
antirracista desde a creche.

3. “E PRECISO UMA ALDEIA INTEIRA PARA
EDUCAR UMA CRIANCA": COMPREENDER,
PRATICAR EFORMAR PARA UMAEDUCAGAO
ANTIRRACISTA

A interpretacao do principio coletivo da educagao,
anunciado no proverbio africano em destaque, ressalta
a urgéncia de acoes efetivas no ambito antirracista.
Uma educacao que so € possivelno pluralenvolvendo
legislagdes, documentos, estruturas, recursos materiais,
politicas publicas, praticas e conforme ja anunciado,
uma organizagao formativa que possa respaldar



os fazeres, para a transformagao de realidades
pedagogicas que ainda tém como base um curriculo
que nao abrange a diversidade na pratica.

Refletir sobre o carater coletivo é tornar possivel a
ampliacao da rede de discussao, refirmando o que
anunciava Freire (2006, p.21) de que “[..] ndo ha docéncia
semdiscéncia’, ou seja, diante da crescente da tematica,
esperarnao € uma opgao, pois o tempo das criangas € o
agora, e a educacao antirracista nao pode seropcional,
tem carater legal e coloca-la em pratica faz parte do
Nosso compromisso social com a educacao, uma
postura ética que convida profissionais da educagao
a repensar sobre o contexto historico e “repensar a
docéncia" para que "Outros Sujeitos” (ARROYO, 2014)
possam ter suas historias representadas.

Essas reflexdes exigem coragem, para o enfrentamento
auma sociedade que nega a existéncia do racismo ao
passo que exclui e marginaliza, haja vista que trazer esse
debate para o chao da creche implica em quebra de
paradigmas, no sentido de ressignificar as concepgdes
construidas a partir de uma estrutura racista no que
diz respeito a creche, as infancias negras, a formacao
docente, as praticas e ao que de fato caracteriza uma
educacgao antirracista.

Porém, para que o processo formativo nao seja
mais um pacote que chega ate o chao da creche
desconsiderando o que pensam as equipes docentes
e gestoras que estao no contato direto com as criangas
e realizando o planejamento da pratica, foi preciso
escuta-las, e a partir dessa escuta, foram levantadas
categorias que permitiram a reflexao sobre a agcdo de
compreender, praticar e formar para uma educacao
antirracista.

No que concerne acompreensao sobrealei10.639/03e
aeducacao antirracista, todas as entrevistadas afirmam
conhecer, a maioria por ouvir falar, e com a evidéncia
do assunto enquanto uma necessidade formativa da
rede municipal, sabem que € uma obrigatoriedade,
entretanto na auséncia de um acompanhamento mais
sistematizado a respeito, ainda existe o lugar da espera
por agdes que cheguem de forma hierarquica, para
que acdes, mesmo que de maneira pontual, sejam
organizadas e possiveis. Durante seus depoimentos,
as participantes apresentaram pontos importantes
de reflexao ainda ao que tange as possibilidades
de compreensao, bem como o questionamento de
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uma delas sobre o que de fato seja uma educagao
antirracista na pratica.

Tal questionamento possibilitou refletir sobre como
0s conceitos chegam e comecam a ser difundidos
no chao das instituicdes sem que efetivamente haja
uma compreensao mais aprofundada, o que favorece
as praticas superficiais € auséncia de discussoes
que ultrapassem o senso comum e tenham como
respaldo uma fundamentacao teodrica que ofereca
base argumentativa. Sendo esta uma fragilidade
que pode ser minimizada por meio da constituicao
da profissionalidade docente, que se caracteriza pela
construgao de conhecimento que, a partir do senso
comum, caminhe na perspectiva de uma consciéncia
critica sobre a realidade.

A necessidade da constituicao da profissionalidade
docente e reveladora na fala de uma das participantes
-P4, que confessa ter medo de falar sobre educagao
antirracista e lamenta ndo saber mais para poder
colaborar e orientar ndo sé com as criangas com as quais
trabalha, mas também para que tenha argumentos e
possa se respaldar quando ela mesma sofre racismo.

Essa fala reintegra a necessidade de uma educagao
antirracista desde a creche, em um viés de
transformacao de pessoas, a fim de que estas possam
transformar suas realidades (FREIRE, 2006) e de uma
maneira mais abrangente almejar a transformacao do
mundo. Desta forma, a educagao antirracista deveria
assumir, ou melhor, devera serintrinseca aos processos
educativos, visto que,

Em um contexto marcado pelo desenvolvimento de
formas de exclusao cada vez sutis e humilhantes,
a cidadania aparece hoje como uma promessa de
sociabilidade, em que a escola precisa ampliar parte
de suas fungdes, solicitando de seus agentes a funcao
de mantenedores da paz nas relagdes sociais, diante
das formas cada vez mais amplas e destrutivas de
violéncia. Nessa perspectiva e no cenario em que
a escola de Educacao Basica se insere e em que o
professor e o estudante atuam, ha de se perguntar: de
que tipo de educagao os homens e as mulheres dos
proximos 20 anos necessitam, para participarem da
construgao desse mundo tao diverso? A que trabalho
e a que cidadania se refere? Em outras palavras, que
sociedade florescera? Por isso mesmo, a educagao
brasileira deve assumir o desafio de propor uma escola
emancipadora e libertadora (BRASIL, 2013, p. 19).

Nesse contexto do compromisso da educagao na
perspectiva antirracista, a uma das participantes - P1
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reafirmaa Educacao Infantilcomo base e aimportancia
de um trabalho consistente e coeso desde a creche,
em concordancia ao que determinam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica sobre
a etapa da Educacao Infantil:

[..] os sujeitos do processo educativo dessa etapa
da Educacao Basica devem ter a oportunidade de
se sentirem acolhidos, amparados e respeitados
pela escola e pelos profissionais da educagao, com
base nos principios da individualidade, igualdade,
liberdade, diversidade e pluralidade. Deve-se
entender, portanto, que, para as criangas de 0 (zero)
a 5 (cinco) anos, independentemente das diferentes
condigdes fisicas, sensoriais, mentais, linguisticas,
étnico-raciais, socioeconémicas, de origem, religiosas,
entre outras, no espaco escolar, as relacdes sociais
e intersubjetivas requerem a atencao intensiva dos
profissionais da educacao (BRASIL, 2013, p. 36).

Essa afirmacao torna a compreensao de duas das
participantes contraditorias P2 e P4, a medida que,
durante as entrevistas, relataram situagoes vividas
apenas com o Ensino Fundamental, o que corrobora
com a concepgao de criangas pequenas como Vir a
ser,bem como com a ideia equivocada de que devido
a pouca idade os bebés e as criangas pequenas nao
sofrem e/ou propagam racismo. O que de acordo com
uma das gestoras entrevistadas, perpassa por uma
necessidade de reeducagao em relagao a concepgoes
e ainda por uma necessidade de resgate da propria
identidade, “[...] consigo enxergar a necessidade,
mas precisei voltar e me compreender, para depois
conseguir levara discussao para o grupo” (GESTORA 2).

Assumir nossas identidades, a partirdessa compreensao
que a efetivagcao de uma educacao antirracista perpasse
pela esferaindividual, mas que considere a relevancia
coletiva, entendendo que sao nas relagdes que nos
constituimos enquanto humanidade, € um desafio.

Essa percepcao da necessidade de resgate identitario
foi defendida pela Professora 5 (P5) como sendo de
extrema importancia, ou seja, que enquanto individuos
saibamos de onde viemos, nossas origens, para uma
projecao de que sociedade queremos lutar.

Nos somos frutos disso! Eu sou uma pessoa que sou
fruto disso, a minha vo era filha de negro e indio, o
que chamamos de bugra. Eu sou negra! "Ah, mas vocé
€ tao branquinha, tao clarinha!” Mas eu faco parte
desse inconsciente. Eu fago parte disso. Entao aqui a
gente procura dar referéncias sim do negro, do indio
e também de outras etnias, trabalhar com as criangas,
apresentar. Entao a gente precisa tentar suscitar nas
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criangas a questao do pertencimento, nds estamos em
um pais miscigenado, estamos em um pais onde nos
temos uma divida grande com essas pessoas, com 0s
nossos ancestrais. Nos nao podemos deixar morrer
essa historia, nds ndo podemos deixar isso passar,
precisar estar sempre valorizando (PROFESSORA 5).

Outra posicao mais critica foi apresentada pela
participante mais jovem do grupo de entrevistadas
- ADI, que problematiza a falta de obrigatoriedade na
participacao nas formagdes, mesmo que poucas, com
a tematica racial, o que € contraditorio, considerando
o carater obrigatorio da legislacao.

Todos os depoimentos apresentados representam e/ou
contextualizam o lugar de onde fala cada participante,
todavia & importante a ressignificacao desses lugares
assumindo uma educacao antirracista, com o proposito
do pensar certo (FREIRE, 2006), ou seja, com um
principio dialogico entre passado, presente e futuro
mostrando-se disponivela mudangas e assumindo-as
enquanto um compromisso ético e coerente. O pensar
certo, em consonancia as ideias de Freire (2006), € a
superacaoingénua das praticas, refletindo sobre o fazer,
0 que exige criticidade, neste caso, sobre o processo
historico brasileiro.

Sobre as praticas, os resultados da pesquisa trazem
possibilidades e desafios. Embora os desafios sejam
maiores, enquanto possibilidades foi unanime o
reconhecimento da literatura como instrumento para
asdiscussoes raciais. Mas, apesar disso, ainda existe um
déficit em relacao as escolhas e compra, bem como a
compreensao do que seja uma narrativa que valorize
acultura negra, sem reforcar estereotipos socialmente
construidos, o que so é possivel no compartilhar de
conhecimentos e em um processo de formagao
continuo e coerente.

Ainda como possibilidades, duas participantes (ADI e
P1), sinalizaram a construcao da identidade como um
contexto que permeia as praticas na Educacgao Infantil,
portanto um trabalho de valorizagao dos corpos e suas
caracteristicas, permitindo que desde bem pequenas
as criangas possam reconhecer seu pertencimento,
sendo esse pertencimento, de acordo com Bento (2012),
elemento fundamental de engajamento na luta politica.
Essa possibilidade de explorar as identidades tambem
se torna um desafio a medida que as participantes
trazem a dificuldade de lidar com determinadas
situacdes trazidas pelas criangas, principalmente em
relacao aos cabelos das criangas, sendo as intervencoes



rasas por falta de um conhecimento mais elaborado
a respeito. Situagao esta que nos faz refletir sobre o
silenciamento problematizado por Cavalleiro (2003),
‘[.]ao silenciara escola grita inferioridade, desrespeito
e desprezo’ (CAVALLEIRO, 2003, p. 100).

Aexploragao de musicas, brincadeiras e instrumentos
musicais tambem sao citadas como possibilidades
pelas participantes e, apesar das outras diversas
situacdes que envolvem uma rotina de creche, ainda
€ um desafio garantir que agdes antirracistas facam
parte do cotidiano e nao aparecam como situacdes
paliativas para responder a demandas externas,
advindas de acgodes via Secretaria de Educacgao,
segundo os relatos de quatro participantes (P1, P2,
P3 e P4). Essas profissionais relatam a dificuldade de
abordagem da tematica diante da auséncia de uma
formagao mais sistematizada, comisso a necessidade
de ter conhecimento para uma pratica mais diversa
e abrangente, bem como a discussao sobre racismo
apenas quando acontecem situacdes pontuais, o que
a P4 denomina como “apagar fogo".

Este comportamento, segundo uma participante (ADI),
resulta em praticas descontextualizadas, que nao se
conversam, se repetem sem uma reflexao necessaria
sobre os fazeres, o que pode ser relacionado com
conceito de Guerreiro Ramos (BARBOSA, 2006) sobre
0 “negro tema"nao como o “negro vida', caracterizando
uma auséncia de praticas que efetivamente tenham
significado, nao apenas para as criangas, mas como
para os(as) profissionais envolvidos(as).

A lista de desafios aumenta a medida que se coloca
em pauta o acesso a materiais diversificados, o que
chamamos de materialidades, o contato com esses
recursos possibilita as criangas, mesmo de forma
mais abstrata, conhecer outras culturas. Contudo,
as entrevistadas assinalam que, por vezes, esse tipo
de material & custeado pelas proprias professoras,
o que reflete a auséncia, ou pode-se arriscar dizer
falta de interesse, das politicas publicas que possam
proporcionar o acesso de todas as instituicoes
educativas a materiais de apoio enquanto ferramentas
de trabalho.

Essas politicas publicas sao necessarias para
um caminho formativo continuo, que possibilite
embasamento teorico, o que pode minimizar os
modismos pedagogicos, “[..] a gente esta falando muito
do brincar heuristico agora, o brincar com a natureza,
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dos materiais ndo estruturados. E curioso né, & isso, &
a gente de novo embranquecendo as narrativas. Uma
coisa que é natural dos povos indigenas e africanos”
(ADI). Aadogao desses slogans no ambiente pedagogico
também € um reflexo da necessidade de conhecer e
reconhecer o que € 0 N0sso, o que faz parte da nossa
cultura, na constituicao de um pais que tem como base
asinfluéncias dos povos originarios, os povos africanos
e afrodescendentes.

Além dos materiais, trazer manifestagdes culturais para
dentro dos espacos torna-se um desafio a medida que a
unica referéncia termina sendo a capoeira, o que coloca
a populagao negra sempre nesse lugar estereotipado
a determinadas fungdes, fazeres, conhecimento. E
importante que essa manifestagao, assim como
0 samba, esteja nos espacos de educacao, mas €
preciso cuidado para que pessoas negras possam
estar presentes para falar de tantas situagdes que
envolvem avida da sociedade como um todo, seja na
educagao, saude e principalmente no viés da pesquisa,
sobre a importancia das instituicdoes educacionais no
combate ao racismo. Conhecer espacos de cultura
no municipio ou fora dele € uma caréncia apontada
pelas entrevistadas; em relagao as criangas existe uma
problematica estrutural de transporte e para os(as)
profissionais, impedimentos burocraticos, como a falta
de formagao em servico, a possiblidade de agregar
esses momentos em troca dos momentos de reuniao
pedagogica, sendo que para essa organizacao ja
existem dias e horarios pré-estabelecidos, o que
facilitaria a participacao.

Um exemplo discutido na pesquisa sao os valores
civilizatorios (TRINDADE, 2005), dentre ele circularidade,
corporeidade, musicalidade, ludicidade, oralidade,
conceitos que fazem parte das rotinas permanentes na
Educacgao Infantil e apesar disso nao sao conhecidos
como elementos culturais e seus significados
epistémicos de acordo com as culturas dos povos
originarios, africanos e afrodescendentes. E nao se trata
de colocar os valores civilizatorios em um lugar comum,
mas sim de valorizar e sulear (SANTOS, 2012) as nossas
referéncias, fazendo-as dialogar e assim construir outro
paradigma de conhecimento, valorizando o territorio
brasileiro, suaintelectualidade e sua cultura.

Entre desafios e possibilidades € possivel identificar
a necessidade de mudancga de postura, diminuindo
a distancia entre o que de fala € o que se faz (FREIRE,
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20006), essa mudanca precisa permear todos os fazeres
do cotidiano, nao ¢ suficiente apenas cartazes com
a presenca de criangas negras, € preciso valorizar e
respeitar suas caracteristicas, fazendo com que estas
se sintam pertencentes nas relacdes sociais. Para a
efetivacao dessas mudancas, a professora 2 destaca
as discussdes sobre o como fazer, pois, segundo ela,
sabem da obrigatoriedade da legislacao, estao se
apropriando da compreensao sobre o porque, mas
ainda tem uma lacuna sobre o como, principalmente
no atendimento a faixa etaria da creche.

Existe um processo crescente das discussoes sobre
asrelagoes etnico-raciais, contudo, nao ha tempo para
a espera, essas mudangas sao urgentes e imediatas,
para tanto o investimento nos processos formativos &
um caminho possivel, provocando um despertar para
a necessidade de conhecer as origens dos conceitos
que fazem parte do cotidiano das instituicdes, a fim
de que se possam nomear os fazeres no vies historico,
ancestrale de valorizagao de cultura. Trata-se, portanto,
de um desafio que vislumbra uma educacao que, de
fato, seja um direito, na qual as praticas antirracistas
se configurem como a utopia docente, cada vez mais
presente. Essa utopia, de acordo com Freitas (2010,
p.680), se faz necessaria paraque a ‘l..] pratica educativa
se realize como enfrentamento ao contexto atual’, de
acoes pontuais e ainda com muitos desafios.

No que diz respeito as necessidades formativas,
os resultados da pesquisa evidenciam, esse foi um
ponto unanime entre as participantes, a auséncia de
processos de formagao sobre a tematica racial que
tenham continuidade, e quando ocorrem sao pontuais e
nao trazem abrangéncia e respaldos praticos de como
fazer, principalmente quando se trata de criangas tao
pequenas. Salientam que sao necessarias a visao
tedrica e a fundamentagao dos processos. que existe
0 "o que’, que sao as legislacdes e a determinacao de
uma educacao antirracista, ‘o porqué’, considerando
todo o processo historico no nosso pais, porém ainda
falta o “como’, como colocar tudo isso em pratica.

Essas lacunas formativas denunciadas pelas
participantes podem ser interpretadas como falta de
interesse do poder publico, considerando o historico de
desvalorizacao da escola publica e, em consequéncia,
aformacao adequada aos(as) seus/suas profissionais,
visto que a formacao inicial dos(as) profissionais de
educagao ainda nao da conta da complexidade dessas
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discussdes, como tambem pelo fato de muitos(as)
docentesjaterem concluido esse percurso em periodos
em que a discussao sobre o racismo ainda nao erauma
pauta social abrangente.

As formacgdes, de acordo com as participantes, foram
caracterizadas na pesquisa como possibilidades
macro e micro. Macro, sendo esta, envolvendo uma
organizacao mais sistematizada das secretarias de
educacao, a fim de oportunizar que todas as pessoas
envolvidas nos processo educativos pudessem ter
a oportunidade de participacao, considerando que
a maneira como recebemos essas informagoes
e construimos nosso conhecimento tém relacao
direta com as nossas experiéncias de vida e o lugar
que ocupamos nesse contexto, ou seja, ter um(a)
interlocutor(a) pode interferir de maneira significativa
na relagcao com as discussoes.

Ainda em relagao a essas organizagcdes em carater de
rede, a Professora 2, destaca a formagao em servico
como primordial, um investimento necessario, pois
quando se trata de formagdes fora do horario de
trabalho, a participacao de torna facultativa e ndo atinge
o objetivo de formacao continuada e institucional.

Considerando que a educacao antirracista nao pode
ser uma opcao, no sentido das formagdes micro,
as reunides pedagogicas semanais sao espacos
esséncias nessa construgao formativa e que poderiam
ser aproveitados mais efetivamente, bem como
desburocratizar esses momentos também seria um
caminho, visto que, como denuncia a Professora 3, por
vezes, acontecem formacgdes sobre a tematica racial,
porém nao e permitida a troca pelas reunides semanais,
o que se torna um dificultador, tendo em vista a jornada
semanal de 60h de boa parcela dos(as) profissionais
da educacao.

Diante desses pontos, as participantes consideram
0s momentos de reuniao pedagogica semanal como
uma estratégia potente de formacgao, o que determina
o caraterindividual e coletivo das formacoes. Individual
que perpassa pelas experiéncias e coletivo que
reafirma a responsabilidade com o espaco publico,
o atendimento as exigéncias legais e a oferta de
educacgao de qualidade para todos e todas.

Se existe uma tematica que ¢é obrigatoria, se

precisamos formar e as pessoas podem escolher

em se formar ou nNao, € preciso usar esse espago
para a formagao dessas pessoas. Trazer pessoas



negras entao. Os projetos precisam ser tocados por
pessoas negras. Na faculdade que eu estou fazendo
mesmo, tinha uma matéria sobre o ensino da cultura
africana e afro-brasileira e o professor era branco.
Entao € uma coisa engracgada... assim, se a gente esta
falando da tematica racial e sobre garantir a equidade
das pessoas negras racializadas, indigenas, enfim
no mundo, como faremos isso se a pessoa nao esta
representada nem no proprio projeto? Entao acho
que a primeira coisa € pensar o projeto com esses
profissionais. E trazer para a formagao dos nossos
profissionais essas pessoas. E se a RPS € um momento
de formagao, porque nao trazer essas questoes para
esse momento? (ADI)

Sendo a formacao em servico um pressuposto
formativo, enquanto conteudos necessarios para esses
encontros as participantes destacam: apresentacao
e discussao da lei 10.639/03 na perspectiva das
praticas; aquisicao de materiais de apoio como livros
e brinquedos; ampliagao de repertorio cultural como
visitas a museus, centros culturais; a abordagem da
tematicaracialcomas familias; assumir o espaco publico
como um espaco de todos e todas; fortalecimento
das equipes gestoras, visto que na auséncia de agoes
sistematizadas do poder publico, a orientagao sobre
o trabalho passa pelo encorajamento e incentivo as
acgoes por este segmento; mudancgas de vocabulariode
acordo com o tempo historico de desconstrucdes de
um racismo perverso. Nesse contexto € possivelafirmar
que assim como o corpo € um instrumento politico, a
comunicagao também assume um posicionamento
ideologico na forma que se fala, como fala e a quem
sefala, o que deve se desdobrarem problematizacoes
e reflexdes.

Ainda sobre conteudos necessarios, o empoderamento
dos(as) docentes se torna um instrumento para uma
pratica antirracista mais segura e potente, porem nao
& possivel esperar que todos(as) os(as) profissionais
estejam prontos(as), até porque, como conceitua Freire
(2006), somos inacabados e sempre teremos o que
aprender. Essa propriedade nas agdes vira com as
experiéncias do cotidiano e as trocas formativas, elas
precisam seragora, levando em conta que “[..] o racismo
que incide sobre a vida das pessoas negras afeta de
forma contundente as criancas negras. Nega a essas
criangas nao so o direito de viver no presente uma
infancia digna como tambem lhes anuncia um futuro
incerto e inseguro” (GOMES, 2019, p. 1016).

Essa postura de ressignificacao das acdes vai ao
encontro da praxis enquanto uma exigéncia de acao-
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reflexao-acao (FREIRE, 2006), reconhecendo nosso
papelnaeducacao e, inclusive, anossaresponsabilidade
social na atuagao em espacos publicos. Diante dessa
responsabilidade, cabe ao poder publico em uma
perspectiva macro viabilizar os momentos de dialogos
e escuta, para que em esfera micro esses dialogos
de desdobrassem em agodes efetivas de combate ao
racismo.

O tempo historico nos exige uma leitura de mundo
diversa e diante de todo o exposto defendemos
a formacao docente como um caminho possivel,
necessario e potente. Desse modo, legitima-se a escuta
dessas profissionais, que estao na agao cotidiana com
as criangas e, por vezes, tambéem sao vitimas de uma
sociedade que nega e, consequentemente, por meio
de suas estruturas historicas, ainda propaga o racismo
de maneira perversa na constituicao das identidades
de meninos negros € meninas negras.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O contexto historico brasileiro € marcado pelo longo
periodo de escravizacao da populagao negra, o que
contribuiu e contribui para desigualdades sociais
que marginalizam e desfavorecem o processo de
humanizacao dessas pessoas. Nesse viés falar da
historia do Brasil nao faz sentido sem o recorte racial,
pois 0 que conhecemos enquanto organizagao social
€ permeada pelo racismo e sendo a educagao parte
fundamental da vida em sociedade e atravessada por
ele.

Acreche, enquanto espaco de resisténcia na luta pela
garantia dos direitos da crianga, tem um compromisso
nao apenas tecnico, mas tambem etico, estetico e
politico na construgao de uma sociedade antirracista.
Para tanto, a efetivacao de praticas antirracistas
implica investir na formacao docente, reafirmando
a responsabilidade social com o servigo publico de
qualidade e a busca por romper com o racismo que
oprimi e nega essas existéncias. Considerando a
percepcao docente na compreensao da legislagao,
praticas e necessidades formativas, a creche pode
serentendida como um alicerce de uma mudancatao
necessaria e urgente.

Diante dos resultados da pesquisa em tela, € legitimo
afirmar que a compreensao acerca do que seja uma
educacao antirracista ainda € marcada por muitas
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duvidas e questionamentos, tendo em vista que refletir
sobre a constituicao do nosso pais exige refletir tambem
sobre quem somos, o lugar que ocupamos € o presente
e futuro que desejamos enquanto humanidade,
considerando toda a perversidade e consequéncias
advindas do periodo escravocrata.

No que diz respeito as praticas, os desafios para sua
efetivacao se dao pela auséncia de continuidade nas
discussodes, o que prejudica a apropriacao sobre a
tematica e torna as agdes pontuais e sem significado,
pois nao dialogam com o cotidiano. Afalta de recursos
como livros, brinquedos e outras materialidades
denuncia o pouco investimento do poder publico nessa
tematica, fazendo com que as docentes usem recursos
proprios para que, minimamente, as criangas tenham
acesso a outras culturas e as conhecam.

Enquanto necessidades formativas destaca-se
a continuidade como um principio, seguido da
necessidade de ampliacao de repertodrio pertinente
ao modo de se trabalhar tal tematica com bebés e
criangas bem pequenas. Sendo a formagao em servico
um caminho possivel para atingir o alcance necessario
diante da urgéncia de praticas que efetivamente
atendam os principios de uma educagao antirracista
desde a creche.

As agcdes que compreenderam os resultados da
pesquisa refletem a educagao antirracista em sua
pluralidade, ndo so no que diz respeito a diversidade,
mas, sobretudo, da necessidade de envolvimento
de diferentes setores e segmentos. Enquanto
educadores(as) temos uma responsabilidade social
com a educacao publica de qualidade, entretanto,
sem o envolvimento efetivo do poder publico em
relacao a oportunizar e investir nessas agoes, as
mesmas se tornam pontuais e nao atingem o objetivo
de rompimento com o racismo.

Os processos formativos tao urgentes e necessarios
assumem um papel transgressor, a medida que
possibilitam a efetivagcao de praticas que se
caracterizem libertadoras e emancipatorias para que
a historia unica, contada até entao, seja desnuda e
possibilite transformacodes sociais.
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Desta forma, toda a aldeia precisa ressignificar os
olhares para a educacgao antirracista em especial no
territorio da creche, para que desde bem pequenas
todas as criangas, em especial as hegras, possam ter
os seus direitos garantidos, principalmente no que
diz respeito a ser quem sao sem estereotipos que as
marginalizem e as neguem.
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The methodology was qualitative, using focused interviews and a field diary. The results are reflections from the
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1. INTRODUGAO

O fendbmeno da violéncia no campo das escolas
vem se tornando palco de discussoes e visibilidades
na sociedade. Todavia, ndo € um fato recente ja
que podemos encontrar diversos casos na historia
ocidentalmoderna. Desde meados da década de 1990,
a Organizagao das Nagodes Unidas para a Educacao, a
CiénciaeaCultura(UNESCO) se concentraem pesquisas
sobre a tematica violéncia e juventude, envolvendo
estudos que possam fomentar contribuicdes para
as possiveis solucdes dos problemas que afetam os
jovens. A escola nao deixa de ser um desses espagos
vulneraveis aos problemas ocasionados por constantes
e multifacetados atos de violéncias.

De acordo com pesquisa realizada pelo Sindicato dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo
(2020), 0 aumento da violéncia segue em constante
ascensao. Com relagao aos professores que sofreram
algum tipo de agressao, no ano de 2014 chegou-se a
um totalde 44%. Em 2017, esse percentual passou para
51% e, noano de 2019, auma taxa de 54%. Isso equivale
a mais da metade dos (as) professores(as) da rede de
ensino basico. Quanto aos estudantes que afirmaram
ter presenciado cenas de violéncia em suas escolas,
em 2014 a taxa era de 77%; em 2017, atingiu 80%; em
2018 e no ano de 2019, chegou a 81%.

Este quadro revela que no Brasil ocorre um aumento
consideravel da violéncia escolar, tanto na visao
dos/as professores/as quanto dos/as estudantes.
Tal violéncia é configurada de varias formas: fisica,
simbolica e estrutural, que maltrata, que destroi os
lagos de convivéncia e até que chega a comprometer
os saberes pedagogicos, fazendo os/as estudantes
se evadirem da escola. O fendbmeno da violéncia
fragiliza a construcao de dialogos e torna as bases de
socializagao vulneraveis, sinalizando que a escola, por
serum ambiente de formagao e informacao, carece de
mecanismos distintos no processo de sociabilidades e
de formas de lidas dos conflitos.

A violéncia tem multiplas formas e se diversifica de
acordo com as hormas sociais estabelecidas (MICHAUD,
1989). Assim, para caracterizarmos uma agao como
uma praticaviolenta, € necessario reconhecer quando
referida agao ultrapassa “as regras socialmente
institucionalizadas; ou seja, quando perturba a ordem”
(SOUSA, 2015, p.34).
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Na tentativa de buscar dispositivos e estrategias
para cuidar dos conflitos, compreendidos como
divergéncias, desentendimentos naturais no processo
de sociabilidades, e configurados, no cotidiano da
escola por meio de indisciplina e nas transgressoes
das regras, a mediagao de conflitos conquistou
espaco (SILVA; ALMEIDA; ALMEIDA, 2022). Frente aiisto,
importante e indagar: que € mediagao de conflitos? No
sentido etimologico, mediagao vem do latim mediatio
de mediari, que significa dividir, estar no meio, “agao ou
efeito de mediar. Acao de auxiliar como intermediario
entre individuos ou grupo de pessoas; intervengao”
(RISCO, 2020).

Conforme Warat (2001, p.76), a mediacao de conflitos
€ um oficio de “reconstrucao simbdlica, imaginaria e
sensivelcom o outro do conflito”. E, portanto, uma forma
de cuidado, de transformacgao, na qual as pessoas em
dissensao sejam capazes de conversar sobre 0s seus
sentimentos e suas necessidades e, conduzidos por
um terceiro, a encontrar suas respostas diante de suas
divergéncias.

Amediacao €, dessa forma, uma estrategia significativa
de possibilidade de construgao dialogica entre as
pessoas para que elas possam encontrar solugoes
para seus proprios problemas, sem que haja violéncia,
mas sim um resultado cuidadoso de compreensoes
dos dissensos. Consoante aos argumentos de Vezzulla
(2011), a mediacao de conflitos fortalece a capacidade
de dialogo baseado no respeito, na empatia e na
autogestao da situacao problema; de outro modo,

o0 meu conceito da mediagao ultrapassa o
procedimento de resolucao de conflitos para
se transformar numa filosofia e ideologia de
relacionamento social. A sua proposta de apropriagao
responsavel dos problemas e fundamentalmente
a proposta de autogestao para uma comunidade
participativa, cooperativa; ciente de ser protagonista
da planificacao e construcao do futuro. Em sintese a
mediacao promove a emancipacao das comunidades
no desenvolvimento das capacidades de participagao,
relacionamento cooperativo e solidario, criatividade
e sensibilizagao na procura de programagao e
implementacao de seu futuro (VEZZULLA, 2011, p.42).

Almeida (2009, p.146) converge com este pensamento
afirmando que "a mediacao, com sua capacidade
de promover o crescimento moral por meio da
revalorizagao de si mesmo e do reconhecimento do
outro, representa uma oportunidade de transformar
asrelagoes competitivas em cooperativas” De alguma



forma, possibilita uma mobilidade de reflexao sobre as
acoes de conduta e as regras morais no cotidiano das
instituicdes escolares.

A escola pode ser entendida como um campo de
disputas e transformagdes que fazem emergirinumeros
dilemas e necessidades carregados de valores morais
e controles sociais como, por exemplo, castigos e
punicoes sem a possibilidade de dialogos no lidar
com os conflitos que, muitas vezes, nao condizem
com as expectativas e os anseios dos sujeitos que
compdoem esse espaco. Estes tensionamentos tendem
a fomentar um jogo de culpas entre a escola e os/as
estudantes, ouvice-versa. As regras sao reconhecidas
pelos/as estudantes e professores/as, assim como
seu descumprimento, mas, ha maioria das vezes, elas
nao sao construidas coletivamente, sao incorporadas
de maneira hierarquica, sem dialogo, causando certo
desconforto em determinadas situacdes, como € o caso
de uso de bones, brincos, tintura no cabelo ou outra
ornamentaria utilizadas pelos/as estudantes (SPOSITO
e GALVAO, 2004).

No plano da moral, Powell(2010) expde que os tedricos
classicos compreendiam a moralidade como um
fendmeno social possivel de investigagao sociologica
e historica, sendo que cada qual concebia o social de
forma diferente, com objetivos e metodologias distintas.
A ideia aqui ndo € a de aprofundarmos a discussao
sobre esta tematica, mas sim explorar as possiveis
conexodes dela com as percepgoes e as visdes dos/as
interlocutores/as da escola.

A vista disso, trazemos a discussdo de Powell (2010)
sobre o 'holismo' de Durkheim e o ‘individualismo
metodologico' de Weber, sem nos determos nas
divergéncias que este autor apresenta sobre estes
classicos citados ou tampouco com o aprofundamento
dessas teorias, o que nao cabe no momento e no
proposito deste estudo. Destacam-se, portanto, as
contribuicées que Powell (2010) apresenta sobre
Weber, segundo o qual as estruturas sociais nao tém
existéncia propria, mas somente a partir da agao social
dosindividuos, com um sentido subjetivamente visado,
orientado racionalmente segundo os fins; ja em relagao
a Durkheim, o autor destaca a centralidade de sua
analise na estrutura social nas quais a consciéncia
individual € submetida a consciéncia coletiva, em que
a coletividade age sobre o individuo, moldando o modo
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de sentir, pensar e agir por meio de sancdes e regras
orientados pela moral da sociedade em seu tempo.

Diante desta nogao geral, Powell (2010) defende
uma analise mais abrangente das interagdes sociais,
sem relativizar, no entanto, a moral. O autor parte da
reflexao sobre como as moralidades sao produzidas
e transformadas ao considerar a necessidade
emergencial, na sociedade contemporanea, da
intersetorialidade dos sistemas sociais como uma
consciéncia da realidade social que produz normas
morais e informa as escolhas morais dos agentes sociais.
Esforca-se, entao, paraincrementar esse dialogo para
dentro do campo da escola, no entendimento da
percepcao dos/as interlocutores/as portadores de
uma consciéncia que produz a moral e incide sobre suas
escolhas morais com o uso da mediacao de conflitos.

Esta perspectiva de analise suscita algumas questdes
em torno dessa tematica: como os/as professores/as
percebem a mediacao de conflitos? Seria uma forma
de "modificar"a ordem moral, partindo do pressuposto
de que essa ordem moral escolar evoca o sentido de
cumprimento das regras estabelecidas no ambiente
da escola?

Neste fervilhar de indagagdes, objetiva-se fomentar
a reflexao sobre como a mediacao de conflitos
€ percebida pelos/as professores/as a partir da
perspectiva da moral. Desta maneira, destaca-se que
o presente artigo se propde a evidenciar algumas
reflexdes provocativas sem a intengao de conclusdes
definitivas.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Construirumadiscussao sobre amediacao de conflitos
€ compreender que aconteceu uma determinada
ruptura nas relagdes sociais para que um/uma
terceiro/a, mediador/a, venha contribuir no processo de
transformagao do dialogo entre as pessoas em conflito,
por meio de uma construgao dialogica e satisfatoria; ou
seja, no sentido de oportunizar uma conversa para que
ambos os sujeitos possam colocar seu posicionamento
em relacao ao que aconteceu, os sentimentos gerados
a partir disso e as necessidades nao atendidas. Dessa
maneira, @ mediacao de conflitos conquista varios
espacos, dentre os quais esta o ambiente das escolas
publicas.



Revista Docentes

A mediagao de conflitos € uma realidade pouco
expressiva nas escolas cearenses. Sao conhecidas
algumas experiéncias pontuais interessantes por parte
de alguns professores/as, como € o caso das escolas
ora pesquisadas, que, apesar de os desafios serem
uma realidade, tentam utilizar a técnica da mediacao
de conflitos para auxiliar nas praticas educativas, como
uma tecnologia social e relacional, diante do cuidado do
conflito e prevencgao das violéncias (MARTINS; SILVA;
ALMEIDA, 2019).

Segundo Almeida (2009), a mediacao de conflitos na
escola € importante aliada para agdes colaborativas
na solugao dos problemas, ou, pelo menos, uma
possibilidade para contribuir no lidar com os conflitos de
maneira coparticipativa de todos/as os/as envolvidos/
as na situacao divergente, afastando-se do carater
punitivo para uma dimensao dialogica, nas quais o
protagonismo juvenilage em potencial.

A mediacao tem por base a conviccao de que
todos somos capazes de adquirir competéncias
e desenvolver capacidades para a resolugao de
problemas, de uma forma positiva e criativa, atraves
do dialogo. Ao trabalhar com valores como o
reconhecimento e a responsabilidade, ao permitir a
legitimacao e a resolucao de problemas com base
na cooperagao, diminuindo os niveis de tensao
produzidos com o conflito, a autoridade nao e
ameacada, mas, antes, legitimada e reconhecida
(ALMEIDA, 2009, p. 143).

No relato da Coordenadora Ada Escola 3, ela percebeu
aimportancia da mediacao na sua pratica pedagogica,
assim dizendo, “consigo agora usar a tecnica da
mediagao escutando os alunos, vendo o que esta por
tras das falas, o que antes eu nao fazia, antes sabe?...
[pausal eu mandava sair da sala sem nem procurar
saber o que havia acontecido”.

A Coordenadora A reconhece a contribuicao da
mediagao de conflitos, contudo acrescenta que nao
era uma acao costumeira e na continuidade do relato
afirma, “tenho receio de serinterpretada erroneamente
pelos professores como perdendo minha moral, tem
hora que € complicado”.

Esta perspectiva da Coordenadora Atem a ver com o
que argumenta Merton (2007), com a moralassociada ao
controle social, como um dispositivo de “gerenciamento
de impulsos” que controla as tensdes sociais. Por essa
perspectiva viés, a entrevistada ficou receosa por nao
responder de acordo com o comportamento esperado;

34

ou seja, como diz Merton (2007), ela acabou violando
o codigo social estabelecido, constituindo assim uma
resposta anormal ao convencional.

Talatitude se relacionacom o que diz Pharo (2004) sobre
a‘avaliacao moral, que se da diante das situacdes, como
a Coordenadora A que revela que “acho complicado e
ficoreceosa’.Conforme o autor, “sem sequer perceber,
pois compartilha com outros agentes sociais uma série
devalores e principios racionais que imediatamente dao
uma cor particular a cada tipo de argumento” (PHARO,
2004, p. 373, traducao minha).

Poroutro lado, soma-se ainda Barreira (2014, p.15) sobre
o sentido da autoridade pedagogica da escola que
esta sendo colocada em xeque, “um descompasso do
lugar legitimado dos reprodutores de codigos sociais,
fundantes das bases de sociabilidades. O envolvimento
de jovens em praticas classificadas como defeituosas
questiona as formas de controle social e autoridade [..]"
Essa forma de conduta se alija da logica educacional
costumeira e das regras morais estabelecidas pela
escola, muitas vezes arraigadas em intervengdes
punitivas ou sangdes (SPOSITO; GALVAO, 2004).

A escola se configura com uma coeréncia estrutural
bastante consistente, horarios determinados, uma
distribuicao fisica de espacos estabelecidos para
as atividades, codigos reguladores de conduta
e comportamentos moralmente esperados, um
dispositivo de disciplinar corpos (FOUCAULT, 2009).
Consoante Sposito e Galvao (2004), a instituicao escolar
carrega uma referéncia que norteia as agoes educativas
que muitas vezes sao distantes de significado, tanto
para o0s/as professores/as quanto também para
0s/as estudantes. Por sua vez, tais agcdes tornam o
processo de sociabilidade distante e conflituoso, o que
€ perceptivel neste relato:

Vejo a mediagao aqui na escola como algo que
ajuda, mas ainda esta complicado realizar, porque
nem todos os professores conhecem essa técnica;
aqui na escola sou eu apenas, nao esta dentro da
estrutura da escola, digo assim, nao esta dentro das
normas estabelecidas, entao quando acontece de
um aluno desrespeitar o professor, a logica e tirar
de sala e levar para a diregcao da escola. Ja tive uma
situacao que chamei o professor para a gente sentar
e escutar os dois [pausal, sabe o que ele me disse? ...
que a escola agora era outra, a diregao passando a
mao na cabega dos alunos, “perdendo a moral”. O que
eu quero dizer nao € que nao acredito na mediacao
nao; pelo contrario, acho que faz diferenga na escola,



mas precisa fazer parte das normas da escola, das
regras da escola (DIRETORA A, escola 2).

Observa-se que a mediagao de conflitos e reconhecida
pela Diretora Acomo algo que ajuda a fazer a diferenca
no ambiente escolar; contudo, ela levanta uma questao
curiosa: que a mediagao so faz sentido se fizer parte
das normas e das regras escolares. Caso contrario,
seravistacomo uma forma de perderamoral, como se
estivesse cedendo o controle aos/as estudantes pelo
fato apenas de ‘chamar para conversar' e nao agir de
maneira punitiva ou com algum tipo de sancgao.

Isso nos remete ao que Durkheim (2011) compreende
como crise de autoridade moral, pois os valores sao
relacionados a ordem moral como objeto de valor,
de respeito, como se fosse uma forca emanada de
inclinagcao as vontades da coletividade; ou melhor, no
sentido que ele entende sobre Educagao, como uma
agao exercida pelas geragoes adultas sobre aquelas
que ainda nao estao maduras para a vida social. Ela
tem como objetivo suscitar e desenvolver na crianca
um certo numero de estados fisicos, intelectuais e
morais exigidos pelo conjunto da sociedade politica

quanto pelo meio especifico ao qual ela esta destinada
em particular (DURKHEIM, 2011, p.53-54).

O autor supracitado compreende a Educacao como
uma acao que desenvolve a forca dos elementos
morais, de maneira que se pode associar o que disse
o professor que a Diretora A chamou para conversar
ao atribuir a perda da moral utilizando a mediacao de
conflitos. Duas questoes, ainda sem respostas, podem
ser elencadas neste sentido: sera que os professores
nao comungam com essa ideia da perda da moral? A
mediacao vem em desencontro as normas de conduta
dainstituicao escolar?

No entanto, fazendo relagdo com o pensamento de
Merton (2007), suscita-se um debate pertinente com
a analise sobre os costumes e o controle e que, se
estes dois elementos nao estiverem integrados aos
objetivos e as metas estabelecidas pela estrutura social,
0 que acontece € umadissociagao entre as aspiragoes
e os procedimentos adotados. Correlata-se a este
pensamento, a mediagao de conflitos vista como nao
integrada aos objetivos e metas da instituicao, porisso a
concepcao da Diretora A sobre anecessidade de atrelar
amediagao as normativas da escola. Entao, o que seria
a mediagao de conflitos no cotidiano dessas escolas?
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Conforme o Coordenador B, a mediacao lida de uma
maneira dialogica com os conflitos, sendo considerada
diferente diante das a¢des rotineiras. E uma forma de
oportunizar certa horizontalidade na decisao das formas
de buscar consenso ou possivel solucao dos problemas
no contexto escolar. Entretanto, ele narra um aspecto
pertinente para a reflexao:

A vida e dindmica, na escola ha um dinamismo
muito grande, a gente nao pode perder tempo, tudo
acontece muito de repente, e entao € mais facil fazer
valer o que rege as regras, o aluno “transgressor” deve
resolver a situagao logo, pelo menos era isso que eu
pensava antes da mediacao aqui na escola. Hoje, ja
tento encontrar tempo para escutar as pessoas que
estao envolvidas no conflito, na briga. Chamo um,
chamo o outro, depois sentamos todos juntos para
conversar, fazer a mediagao... [pausal isso € muito
bom, escutar todo mundo, nao deixa de ser, sei L3, por
exemplo, uma forma de a gente romper o controle de
forma a punir os alunos; pergunto-me muitas vezes
se estou fazendo certo, se isso realmente € bom,
principalmente quando sou questionado, pois agora
estou com muito tempo e estou agindo diferente
(COORDENADOR B, Escola 4).

Percebe-se, nesta narrativa, que os sentidos e os
significados atribuidos pelo Coordenador B sobre
a situacao € o que POWELL (2010) designa como
individualismo metodologico da concepgao weberiana,
concebendo as estruturas sociais apenas como padroes
naacao individual, uma crenga legitima da ordem posta.
Dessa forma, o Coordenador B se questiona sobre
a correcao de suas atitudes como se ele estivesse
expressando que as acdes dos outros fossem as unicas
legitimas na ordem da situagao; ou seja, como se as
suas acoes fossem limitadas a orientacao dos valores
morais.

Outra ponderacao do Coordenador B e dizer que a
mediacao de conflitos € uma forma de rompero controle
punitivo da instituicao, comungando com a visao de
Merton (2007) ao divagar que isso condiz com uma nao
conformidade com o que esta estabelecido de controle
da situacao, sendo “impulsos que rompem o controle
social, note-se, sao considerados biologicamente
derivados. Assume-se a nao conformidade que esta
enraizada na natureza original"(MERTON, 2007, p. 672,
tradugao minha).

Merton (2007) esclarece que a conformidade resulta de
um calculo condicionado, que induz ao comportamento
controlado, que acaba nao rompendo os impulsos
de ordem moral. Nesta acepgao, o Coordenador B,



Revista Docentes

utilizando a mediagao para enfrentar as situagoes
problemas que surgem no cotidiano escolar, assumiu
uma postura de nao conformagao ao controle punitivo
e agiu de maneira diferente, apesar dos julgamentos
morais que ele atribuia simesmo, “estou fazendo certo,
se isso realmente € bom”, ou dos juizos de valores
atribuidos pelos outros, “sou questionado, pois agora
estou com muito tempo e estou agindo diferente”’, juizos
estes que sao recorrentes, tambéem, em outros/as
professores/as desta escola.

Voltando a concepcao de conformidade, o Professor
C partilha a ideia de que a nao conformidade com as
normas estabelecidas na escola, apos conhecer a
mediagao de conflitos, o ajudou a ver o conteudo que
esta nas regras morais da escola sem esquecer que
ha distor¢cdes morais: o0 que e visto como certo para
uma pessoa necessariamente nao € aceito por outras,
sobretudo para os estudantes que nao conseguem
ver, por exemplo, a utilizagdo de um boné ou outra
ornamentaria em sala de aula como algo transgressor
para o professor ou para a escola e vice-versa.

Ao considerar essa perspectiva do Professor C,
convergindo com Pharo (2004), entendem-se questoes
que ultrapassam o contexto escolar: conseguir o
consenso, ‘'um meio termo), a partir de alguns critérios;
reconhecer os direitos dos outros e, se nao for possivel,
o melhor & ndao apostar no que venha a prejudicar
alguém; e que existem regras que sao aceitaveis e
outras nao, dependendo da realidade. Isto pode ser
visto, neste relato:

Depois que assumi a coordenagao da escola, parecia
que eu queria mostrar a minha moral com os alunos
e até com os colegas professores, fiquei meio
que isolada dentro da escola por conta disso, os
professores nao queriam conversar comigo € nem os
alunos. E ai conheci a mediagao naquele curso, vi que
podia agir diferente e agora posso dizer que minhas
atitudes sao outras; agora converso, nao imponho as
regras (PROFESSOR C, Escola 4).

Outro aspecto relevante que esse Professor revelou
diz respeito a associagao que faz da moral com a
autoridade, fomentando rejeicao dos/as professores/
as e estudantes. Barreira (2014) expde como um “novo
padrao de sociabilidade’, em que nao se sustenta
mais os principios de hierarquizagao das relagdes com
autoridade, que nao tem significado paraa comunidade
escolar, ressaltando a importancia de ver que “o novo
padrao provavelmente € impulsionado por mudancas
na estrutura familiar e escolar nas sociedades
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contemporaneas” (BARREIRA, 2014, p.15), configurando-
se como uma especie de "crise nadisciplina” apreendida
ao longo dos anos e também uma crise na "definicao
de limites".

Para Barreira (2014), a autoridade na escola pode estar
associada a manutencao de controle e de disciplina,
converge com uma postura rigida, sem oportunidade
de dialogo, com uma hierarquia bem definida ‘de quem
manda e quem obedece. Acrise apontada por este autor
esta justamente nos novos padrées de sociabilidade
relacionados ainteracao entre jovens, familia e escola.

Entender a mediagao de conflitos na escola €
compreender como algo diferente da pratica
educativa voltada para punicdes e coercoes pode ser
uma possivel abertura de novas perspectivas para o
dialogo, de uma estrategia que contribui para melhores
relacionamentos, mesmo diante dos problemas e das
divergéncias (MARTINS; SILVA; ALMEIDA, 2019).

Almeida (2009, p. 143) acrescenta que a mediacao
impulsiona “a convicgao de que todos somos capazes
de adquirircompeténcias e desenvolver capacidades
para a resolugao de problemas de uma forma positiva
e criativa, por meio do dialogo”. Na fala da Diretora A,
esta reconhece a capacidade da mediacao:

Agora primeiro escuto um, depois escuto o outro;
sO depois coloco ambas as partes frente a frente
para conversar. Faco isso aqui na sala de mediacao,
porque antes eu ja julgava um e julgava outro, julgava
quem estava certo ou errado. Entao posso dizer que
a mediacao me ajudou nisso, agora com a tecnica da
mediagao nao fago mais pre-julgamentos... Sabe?!...
Antes de qualquer coisa eu 0s escuto, e eles proprios
se colocam e percebem o que precisam fazer, nao
sou eu punindo, nem julgando, a mediacao tem
me ajudado muito com o clima saudavel, solidario
(DIRETORA A, Escola 2).

Dessa maneira, associa-se o que discute Merton (2007)
sobre a forga da estrutura social que quase elimina as
relacdes afetivas, deixando de lado as consideragoes
nao racionais afastadas das normativas. Por assim
dizer, a mediacao impulsiona as relagdes afetivas a
partir da escuta, ndo ha julgamentos morais, como
afirma a Diretora A, que ao utilizar a mediagao como
tecnologia social e relacional, oportuniza ficar ‘atenta’
de julgamentos de valores, inviabilizando a dicotomia
do certo ou errado.



Neste aspecto, a mediagao de conflitos assume um
papel de “formagao moral’ para essa Diretora, que
acabou mudando sua postura com os/as estudantes
diante das situacdes problemas. Como diz Durkheim
(2011), isso pode significar a fungao da educagao moral
da escolacomo um dever de maior intensidade social.
A Diretora A viu na mediagao uma forma de tornar a
escola saudavel e reguladora dos impulsos individuais
em prolde lagos solidos e solidarios (DURKHEIM, 2011).

Os/as professores/as ainda apontaram que aforma de
ver e enfrentar as situagdes de conflito e de violéncia
havia mudado, naojulgando logo e tampouco utilizando
medidas punitivas, entao,

foi com a mediacao, pelo menos falando de mim,
que obtive melhores resultados; acho que eu
tentava resolver os problemas de uma forma que
nao era certa, pegava as duas partes e colocava
para conversar, os alunos se afrontam, frente a frente
ali, e eu passava a julgar um e outro e tentava logo
resolver a situacao da minha maneira. Depois do
conhecimento da técnica da mediacao de conflitos,
entendi que nao era bem assim, eu estava agindo
errado, agora escuto primeiro um, depois escuto o
outro, e so apos escutar individualmente que reuno
todos para conversarem sem julgamentos e sem
punicao em mente, até porque o papel do mediador
nao e esse" (Professor C, Escola 4).

Ao longo dos relatos, percebe-se uma potencialidade
significativa em torno da mediagcao de conflitos,
consequentemente ndo exaurida neste estudo, tendo
em vista que o universo da pesquisa exigia um esforgo
mais amplo de consideragdes e que a intengao nao
coube neste objetivo. As indagagdes consideradas
partiram das seguintes questdes: como os/as
professores/as percebem a mediacao de conflitos?
Seria uma forma de "modificar” a ordem moral?

Sobre a mediagao, no imaginario simbolico dos/as 4
(quatro) entrevistados/as, percebeu-se que a mediacao
de conflitos € uma forma diferente de lidar com as
situacdes problemas na escola, desde a mudanca
de postura diante de conflitos até as formas de
relacionamentos entre eles.

Para Almeida (2009, p. 69), “o processo de mediacao
gerauma oportunidade para que as pessoas expressem
suas emocoes e esclarecam seus sentimentos”. Isto
vaiao desencontro das praticas punitivas no ambiente
escolar, sendo percebido pelos/as professores/as
como uma forma incomum de cuidar dos conflitos e
preveniragdes violentas. Portanto, os/as interlocutores/
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as percebem a mediagao de conflitos como uma
possibilidade que contribui para as suas agodes
educativas, potencializando o dialogo e construindo
pontes no enfrentamento das divergéncias.

Sobre a mediagao ser uma forma de “modificar” a
ordem moral escolar, os/as interlocutores/as nao
compreendem como uma mudanga da ordem moral,
mas sim como uma forma de favorecer a reflexao
das regras morais, em que nao impera julgamentos,
sem o jogo do certo e do errado, impulsionando a
conversa para que todos possam se expressar com
seus sentimentos e suas necessidades. Ao mesmo
tempo em que se escuta o outro (com seus anseios e
suas motivagoes), também se é escutado conforme
0s/as professores/as salientaram.

Isso posto, os achados deste estudo nao concluem
definitivamente as indagagodes propostas, apenas sao
reflexdes de um recorte em que precisam serincluidas
outras nogoes para discussoes futuras; ou seja, sao
olhares subjetivos sobre a mediagcao de conflitos na
escola.

3.METODOLOGIA

O percurso metodolégico surgiu do recorte de estudos
e experiéncias da trajetoria das pesquisadoras deste
artigo, que naquela ocasiao estavam tentando se
aproximar do objeto de estudo chamado Circulos
de Construcao de Paz como uma das praticas para
cuidar dos conflitos nas escolas, indagando como esses
circulos aconteciam no ambiente escolar. Na época
da pesquisa, entre os anos de 2018 e 2020, estavam
na fungao de formadoras das praticas restaurativas e
observaram que a questao da mediagao de conflitos
surgiu nas discussdes com os/as professores/as.
Entretanto, os dados coletados nao foram todos
utilizados visto que os objetivos da pesquisa eram
outros, dai a aplicagao neste escrito.

As bases de referéncias teoricas utilizadas para este
estudo partiram de Vezzulla (2010, 2004) e Almeida
(2009) para o entendimento da mediacao de conflitos
na escola; de Merton (2007) e Powell (2010), para a
discussao damoral; e, para a referéncia sobre a escola
em si, ambiente onde ocorrem os conflitos, tém-se
Sposito e Galvao (2004) e Barreira (2014). Opta-se pela
metodologia qualitativa, com instrumentais de coleta
de dados, entrevista focalizada e uso de diario de
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campo. O resultado desta pesquisa apresenta alguns
pontos relevantes sobre a discussao da mediacao de
conflitos relacionada as normas de convivéncia e as
regras morais defendidas pelos/as professores/as
sem a finalidade de dissipar a reflexao.

O sentido qualitativo deve-se a atencao dada aos
sentidos e aos significados que os/as interlocutores/as
davam em relacao a mediacao de conflitos e amoralno
ambiente escolar, diante de suas praticas pedagogicas
exercidas.

O caminho deu-se em 4 etapas: a) a primeira seguiu
com a coletanea e a leitura do referencial tedrico; b) a
segunda se deu pelo contato telefébnico com as escolas
para agendar as entrevistas; ¢) a terceira resultou da
realizacao das entrevistas; d) e a quarta etapa ocorreu
pela analise dos dados coletados. Durante o percurso,
asinformagodes observadas foram registradas no diario
de campo.

Esta pesquisa exploratoria foi realizada em um territorio
periférico da cidade de Fortaleza, no Ceara, dentro da
Secretaria Executiva Regional 5. De acordo com os
dados do ultimo Censo (2010), tratados pelo Instituto de
Pesquisa e Estrategia Econdmica do Ceara (IPECE/2010)
e disponiveis na homepage do Centro Cultural Bom
Jardim, dos 5 (cinco) bairros pertencentes a esse
territorio, em 4 (quatro) destes sao encontrados uma
populacao de extrema pobreza, consequentemente,
oindice de vulnerabilidade social se destaca, afetando
de forma consideravel as pessoas que ali residem, com
intensos conflitos e disputas territoriais, influenciando
o indice de violéncia que emprenha-se no contexto
escolar.

As escolas selecionadas foram 4 da rede estadual de
ensino que, no periodo da pesquisa, estavam com
um trabalho pedagodgico voltado para a mediacao de
conflitos como estratégia de lidar com os conflitos. A
pesquisa foi realizada na entrada ao campo das escolas,
entendido o campo como um lugar de relagdes de
disputas, um espago de conflitos pela manutencao ou
mudancas de forgas (BOURDIEU, 2001).

O contatoinicialaconteceu via telefonema as escolas,
nas quais foram agendados os momentos disponiveis
com cada representante. Os/as interlocutores/as
foram 4 professores/as que atuavam com a tecnologia
social e relacional da mediacao de conflitos em sala
de aula como na parte administrativa; nesse ultimo
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caso, com o0s/as professores/as que estavam nos
cargos de direcao e coordenagao escolar. Destes
interlocutores/as, 1assumia o cargo de diregao escolar,
2 de coordenadores pedagogicos e 1(um) de professor
em sala de aula. Os nomes aqui adotados foram ficticios
com as seguintes denominacgdes: Diretora Ada Escola
2, CoordenadorAda Escola 3, Coordenador B da Escola
1, Professor C da Escola 4.

Os instrumentais utilizados foram entrevistas
focalizadas, com duragao entre 50 a 180 minutos
em meédia, por meio de um roteiro pre-definido,
tratando-se de questdes gerais sobre a mediacao de
conflitos, como, por exemplo, a percepgao a respeito
da mediacao de conflitos na escola. No geral, as
conversas aconteciam nos intervalos entre os turnos
damanha e datarde ounorecreio dos/as estudantes,
momento classificado pelos/as interlocutores/
as como o mais “viavel” dentro da rotina da escola.

As entrevistas possibilitaram uma forma de interacao
com os/as interlocutores/as de maneira a obter as
informacodes de forma mais flexivel. O diario de campo,
por sua vez, permitiu o registro de informagdes nao
captadas nas entrevistas, pois os limites da memoaria
poderiam ocorrer esquecimentos comprometedores
dos dados do campo.

4.DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADO

A discussao sobre a mediacao no contexto das
escolas cearenses apresenta-se com circunstancias
desafiadoras. A insergao dessa tecnologia social e
relacional encontram resisténcias e adversidades de
adaptagao as normativas preestabelecidas e a propria
dinamica peculiar da escola. Diante da pesquisa,
percebeu-se que a mediacao € uma tecnologia
interventiva relevante para transformar o dialogo
entre partes conflitantes em um processo construtivo
e dialogico. Ela nao apenas favorece a expressao dos
sentimentos e necessidades, como tambem, busca
contribuir no cuidado das relagées entre as pessoas,
oportunizando a reconstrugao dos vinculos rompidos
devido aos problemas.

Segundo as narrativas dos/as docentes entrevistados,
destacam-se diferentes concepgdes sobre a mediagao.
Por um lado, ha o reconhecimento de sua obviedade
na contribuicao de dialogo colaborativo, com escuta
ativa, atenciosa e sem imposicao de julgamentos e



punicoes. A Diretora A, por exemplo, reconhece que
a mediagao a ajudou a evitar pre-julgamentos e a
permitir que os proprios estudantes reconhegcam suas
responsabilidades e encontrem suas proprias solucoes
na lida dos problemas.

No entanto, surgem também preocupacdes e
resisténcias por parte de alguns profissionais da
educacao. A necessidade de alinhar a mediacao
as normas e expectativas institucionais € uma das
principais questdes levantadas. Para alguns, como o
Coordenador B, a dinamica da escola, caracterizada
pela urgéncia e pelarigidez das normas estabelecidas,
representa um desafio constante para aimplementagao
efetivada mediacao de conflitos na escola. Aresisténcia
a mudanca de métodos tradicionais, baseados em
punicdes e controle autoritario, também é evidente.

Como argumenta Foucault (2009), a instituicao escolar,
assim como outras instituicoes, exerce poder sobre as
pessoas por meio de estabelecimentos de normativas
com controle constante. Entao, utiliza-se outros
metodos, tecnologias, como € o caso da mediagao,
para viabilizar novas posturas, sem carater de punicao,
tornando-se desafiante para a comunidade escolar. E
o que fazer diante dos desafios?

Como afirma, Ramos, Almeida e Almeida (2017, p. 18),
e facil perceber que as relacdes “sao baseadas na
imposigao e nao no dialogo - em outras palavras, muitas
vezes, essas relagoes se dao de forma autoritaria e nao
baseadas no conceito de autoridade constituidas para
0 bem comum”. E para romper com essas condicoes
Sao necessarias mudancas de olhares em relagao aos
conflitos e a propria normativa escolar. Transformacgoes
que nao acontecem subitamente, exigindo tempo,
abertura ao novo e conhecimento. Indaga-se:a escola
tem condicoes objetivas e subjetivas no atual contexto?

Alem disso, a discussao se estende para o ambito da
autoridade e da moralidade na escola. Autores como
Durkheim e Merton sao lembrados para pensar, neste
artigo, sobre questdes da disciplina e da autoridade
educacional,acentuando como a mediacao de conflitos,
enquanto tecnologia social e relacional, pode desafiar
e potencialmente transformar esses paradigmas? Nao
no sentido de tornar-se o unico mecanismo de dialogo
dentro da escola, mas como uma possivel pratica que
viabiliza trazer o protagonismo dos sujeitos escolares
na lida de suas divergéncias de forma democratica.
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Em suma, amediagao de conflitos € reconhecida pelos/
as professores/as como uma pratica promissora para
potencializaraslidas dos conflitos, e suaimplementacao
enfrenta desafios significativos relacionados a cultura
escolarestabelecida e as percepcdes sobre autoridade
e disciplina. Pode-se concluir que, os resultados sao
apenas reflexdes obtidas a partir de percepcdes de
interlocutores/as, sem a finalidade de esvaziar as
discussoes aqui propostas.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

As consideragdes aqui registradas nao podem ser
finais, porque a tematica da mediacao de conflitos
no campo da moral exige um debate para além da
literatura que foi discutida nesta escrita, haja vista que o
dialogo quanto a sua aplicabilidade no contexto escolar
€ ainda embrionario, carente de umaimersao ampliada
e profunda no campo educacional e da reflexao tedrico-
metodologica entao discutida.

Todavia, as reflexdes deste artigo apontam algumas
questodes relevantes do ponto de vista dos/as
professores/as sobre a mediagcao de conflitos na
escola. Apesar de nao ter sido o objetivo da pesquisa,
caberia posteriormente ainsercao de outros elementos
(proposta pedagogica, tempo e espaco, capacitacao
dos/as docentes, acesso aos documentos que regem
as escolas) para uma discussao mais robusta no ambito
da moral.

No entanto, discorrer sobre a mediacao de conflitos,
enquanto possibilidade de cuidado com os problemas
dentro do espaco escolar, € uma tentativa de refletir
sobre a sua dimensao cotidiana carregada de valores e
de preceitos morais, que instigam dialogicamente uma
ordem negociada para a convivéncia na teia relacional.

Embora a mediacao de conflitos possua principios
e técnicas para a facilitacao da conversa, os/as
participantes mantém em si suas visdes de mundo e
uma carga valorativa de cunho moral que influenciam
diretamente natomada de decisdes e/ ou nos acordos
estabelecidos. Em sintese, existe uma relacao intrinseca
da mediacao de conflitos com a perspectiva moral,
evoluindo de estudo mais preciso a respeito dessa
inferéncia e um convite ao dialogo sobre a tematica.
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MULHERES ADMIRAVEIS: RELATO SOBRE UMA
SEQUENCIA DIDATICA

Maria Reginalda da Silva *

Admirable women: report of a didactic sequence

Resumo:

Neste texto, busca-se apresentar objetivos, acdes e resultados da Sequéncia Didatica intitulada “Mulheres
Admiraveis’, fomentando o histérico debate sobre as diferencas, as oportunidades, as lutas, o empoderamento
e as mudancas ocorridas relacionadas as questdes de género. A atividade fora realizada com estudantes
das 32s series do Ensino Médio da E. E. M. Fenelon Rodrigues Pinheiro, situada no municipio de Solonopole-
Ce, atraves de agdes pontuais, finalizando com a produgao textual estudantil com a tematica “Mulheres
contemporaneas: avancos, dificuldades, desafios” A acao pedagogica buscou apresentar meios para que
0/as estudantes se posicionassem em relacao a conduta que a sociedade dirige as mulheres, assim como
promover o empoderamento feminino aquelas que fazem parte da escola, especialmente as alunas. Como
resultado, obteve-se textos discentes ressaltando que as mulheres sao e sempre foram muito importantes
para a sociedade, mas que precisam ter melhor reconhecimento, pois trabalham duplamente e se esforcam
mais que os homens, precisando demonstrar inumeras capacidades para serem reconhecidas no que fazem.
Contudo, ainda tém menos destaque, principalmente na ciéncia e na politica, com énfase para os ambitos
estadual e municipal. As produgodes textuais, que farao parte de uma obra literaria, trazem tambéem sugestoes
de o que fazer para diminuir as desigualdades de género existentes na atualidade, evidenciando que, tais
mudancas apontam para a construcao de relagdées humanas mais democraticas na sociedade, sejam no
casamento, no trabalho e/ou na familia, em que direito a igualdade, a valorizagao e o respeito sao os pilares.

Palavras-chave: Mulheres. Empoderamento. Género. Valorizagao. Educacao.

Abstract:

In this text, we seek to present objectives, actions and results of the Didactic Sequence entitled "Admirable Women'’,
fostering the historic debate on differences, opportunities, struggles, empowerment and changes related to
gender issues. The activity was carried out with students from the 3rd grades of High School at E. E. M. Fenelon
Rodrigues Pinheiro, located in the municipality of Solonopole-Ce, through specific actions, ending with student
textual production with the theme "Contemporary women: advances, difficulties, challenges’ The pedagogical
action sought to present means for students to position themselves in relation to the behavior that society directs
towards women, as well as to promote female empowerment to those who are part of the school, especially
female students. As a result, student texts were obtained emphasizing that women are and have always been
very important to society, but that they need to be better recognized, as they work twice as hard and make more
effort than men, needing to demonstrate innumerable capacities to be recognized in what they do. . However, they
still have less prominence, mainly in science and politics, with emphasis on the state and municipal spheres. The
textual productions, which will be part of a literary work, also bring suggestions of what to do to reduce the gender
inequalities that exist today, showing that such changes point to the construction of more democratic human
relationships in society, whether in marriage, at work and/or in the family, where the right to equality, appreciation
and respect are the pillars.

Keywords: Women. Empowerment. Gender. Appreciation. Education.

1. Mestra em Letras (UERN). Doutoranda em Literatura Comparada (UFC). Professora na EEM Fenelon Rodrigues Pinheiro. Formadora
do Mais PAIC, eixo Literatura e Formacao do Leitor. Pedagogica ha SME - Solonépole-CE.



1 INTRODUGAO

Diante de tudo o que as mulheres tém vivenciado ao
longo da historia e da importancia do tema, € preciso
enfatizar que, apesar de ser uma delas, como esposa,
mae, estudante e profissional, entre tantos outros
papeis desempenhados, sinto dificuldade para chegara
conclusdes cabais sobre quem € a mulher na sociedade
atual. Penso neste como um assunto ainda polémico,
pois ha muitas falas que ndo condizem com arealidade,
mesmo assim, € um tema empolgante e que precisa ser
bem discutido e estar em evidéncia para que deixe de
ser controverso e malinterpretado. Aléem disso, ha um
outro aspecto que deve ser debatido e explorado em
todos os meios: o direito aigualdade social, econdmica
e politica, em que haja respeito as peculiaridades do
género feminino, sem negacao de oportunidades por
quaisquer discriminagoes.

Oliveira (2014) afirma que, no seculo XXI, as mulheres
se destacam por seus esforgos, por suas lutas diarias
e também comegam a ocupar cargos que ja foram
especificos dos homens, como o da presidéncia da
republica que, ha pouco tempo, fora ocupado poruma
mulher. Outro dado significativo € que em 2004, o Brasil
elegeu 288 mulheres para o cargo de prefeita e 5000
vereadoras, provocando uma mudanga significativa no
quadro politico daiem diante. Também, nos ultimos 15
anos, no Brasil, entraram no mercado de trabalho mais
de 12 milhdes de mulheres e atualmente sao mais 30
milhdes. E inegavel que ha conquistas e avangos, mas
serao satisfatorias e suficientes?

Com essas premissas, faz-se necessario aproveitar todo
e qualquer ambiente no qual estejamos inserido/as
para provocar reflexdes, fomentar inquietacdes, buscar
solugdes para problemas enraizados ha seculos nas
diversas sociedades. E um ambiente muito propicio
paraesse fim € a sala de aula, especialmente de Ensino
Medio. Um lugar em que ha a constante formagao
dos seres, com suas mentes agucadas, em busca de
afirmacodes, informacgdes e interrogacoes. Eis um vasto
campo em que se pode plantar excelentes sementes
para que os frutos sejam saborosos e tenros.

Assim, foi estruturada a Sequéncia Didatica "Mulheres
Admiraveis”, aproveitando as comemoracdes do
Dia Internacional da Mulher, no més de margo, com
0 objetivo de fomentar o historico debate sobre a
diferenca, as oportunidades, as lutas, o empoderamento
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e as mudancas ocorridas relacionadas as questoes de
género sob o olhar de estudantes, a partirde estudos de
Ferron (2017), sobre aforca e a luta da mulher; também
com aporte de Schneuwly e Dolz (2004), em relagao
ao uso da sequéncia didatica na escrita de géneros
textuais e Pena (2006), que alerta para o combate ao
machismo constante e incansavelmente.

Ao longo do tempo, o trabalho com Sequéncia
Didatica tem se difundido nos discursos pedagogicos
de formacao inicial e continuada de professores e
professoras. Nao exclusivamente, mas principalmente,
para os que atuam na Educacao Basica, compostas
das etapas: Educacgao Infantil, Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio. Quando se fala
em Sequéncia Didatica, temos duas dimensdes que
merecem destaque, uma de cunho tedrico, difundida
sobretudo na Franca e na Espanha, e outra de cunho
pedagogico. Aqui refletiremos sobre as que sao
baseadas na perspectiva do trabalho com géneros
discursivos, assim como suas contribuicdes para o
ensino e aprendizagem de conteudos especificos.

Ressalta-se que ao se trabalhar com essa metodologia,
percebe-se que o/as estudantes se sentem mais livres
para interagirem durante as aulas, seja por meio de
questionamentos ou atraves de sugestdes nas acoes
aserem seguidas. Comisso, € possivelafirmar que, nas
turmas em que este recurso é utilizado, o resultado
traz bastante gratificacao. Aqui, nao trabalhamos
exatamente com um género especifico, havendo
mais uma inovagao neste trabalho: o/as estudantes
escolheram o género textual que queriam produzir seus
textos finais. Porém, ha agdes com uso de caracteristicas
de géneros especificos, como o seminario e a roda de
conversa, que foram utilizadas durante a aplicagao
da SD.

2. A SEQUENCIA DIDATICA “MULHERES
ADMIRAVEIS"

Asequénciadidatica ‘Mulheres Admiraveis" aconteceu
nas turmas de 3%s séries (A e B - manhg; C - tarde) do
Ensino Médio, em marco de 2023, ambas funcionando
na sede da E. E. M. Fenelon Rodrigues Pinheiro,
municipio de Solonopole-CE. A média de estudantes
por turma e de 35, entre 16 e 17 anos, advindos dos
distritos, comunidades e dos bairros da sede municipal.
Sao jovens que, em parte vivem em vulnerabilidade
social, com rendas advindas de projetos sociais, de
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trabalhos na agricultura, pecuaria, nos domicilios,
grande parte sem trabalhos formais. Muitas familias
sao chefiadas por mulheres que cuidam sozinhas de
seus/suas filhos/as ou com ajuda dos pais.

Para contextualizar parte da historia do papelda mulher
na sociedade ao longo dos tempos, apoiamo-nos
na narrativa de Eva Alterman Blay (2001, p. 601) cuja
narrativa traz como fundo a época da industrializagao,
em que os paises que se industrializavam durante o
seculo XIX e no inicio do seculo XXI, o trabalho fabril
era realizado por homens, mulheres e criancas em
jornadas de 12,14 horas por seis dias €, frequentemente,
incluindo as manhas de domingo, em condigcoes
desumanas nos locais de produgao. Nesse cenario, as
mulheres e as criangas eram ainda mais exploradas, o
salario era baixissimo e por causa das reivindicacées
do/astrabalhadore/as, o/as proprietario/asviam o/as
operario/as como “classes perigosas” Nesse contexto,
as trabalhadoras, mesmo participando das lutas gerais,
ao reivindicarem salarios iguais pelas mesmas tarefas
desenvolvidas, eram totalmente ignoradas. Conforme
expode a autora, até por volta de 1960, em nenhum
momento a luta sindical almejava que homens e
mulheres recebessem salarios iguais.

Trazendo para a atualidade, uma pesquisa feita pelo
IBGE em 2019 apontou que, no ano anterior,as mulheres
ganhavam, em media, 20,5% a menos que os homens.
Analisando o recorte de apenas pessoas entre 25
e 49 anos, a pesquisa registrou que a disparidade
entre os rendimentos médios de homens (R$ 2.579) e
mulheres (R$ 2.050) era de R$ 419. Os dados apontam
que a luta travada ha mais de 2 séculos, pode ate ter
havido avangos em relagao a igualdade salarial entre
0S géneros, porem, ainda ha muito o que conquistar,
visto que essa desigualdade € uma constante realidade.
Este € apenas um exemplo de o quanto € preciso refletir
sobre o que é sermulher ha sociedade contemporanea,
o que fizemos atraves do desenvolvimento das acoes
que constituem a Sequéncia Didatica. A seguir,
conheceremos as etapas que a compoe.

2.1 Apresentacao do tema

Este foi o momento de mobilizar e conquistar as turmas
para a realizacao da atividade, € a apresentacdo da
situacdo, detalhando a situacao de interlocucao que
sera realizada. Esse primeiro contato com a proposta,
remete-nos a necessidade de propor aos discentes
uma situacao concreta de uso da lingua, para a qual
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sao instigados a interagirem efetivamente atraves da
linguagem, selecionando, dessa forma, estrategias, de
acordo com sua intencionalidade.

2.2 Apesquisa

A atividade partiu da necessidade de inserir, em
sala de aula, praticas pedagogicas que estimulem o
aprendizado do/as estudantes, o que vem ganhando a
atencao de pesquisadore/as nos ultimos anos. Dentre
elas, destacam-se o uso de pesquisas virtuais, usando
ferramentas tecnologicas. Essa atividade proporciona
aos alunos/as a aquisicao de novos conhecimentos,
possibilitando pensarem de maneira logica sobre os
fatos cotidianos e a resolugao de problemas praticos.
Para minimizar as dificuldades no levantamento e na
definicao dos problemas, houve acompanhamento
docente, sendo a atividade fora realizada no ambiente
Laboratorio Educacional de Informatica - LEI, em
horario letivo.

Esta experiéncia teve como intuito proporcionar
melhores condicdes ao inserira pratica da pesquisa e as
suas contribuigdes ao processo de aprendizagem. Os/
As estudantes foram divididos/as em equipes atraves
de uma dinamica, que teve como intuito mesclar, em
relacao ao desenvolvimento cognitivo, possibilitando
uma melhor heterogeneidade. Na verdade, este € outro
desafio na sala de aula, dentre os varios que permeiam
o cotidiano profissional de todo/a educador/a, pois
sabemos que € preciso promover uma convivéncia
harmoniosa e pacifica entre pessoas, muitas vezes, tao
diferentes. E, para que essa relagao se torne saudavel,
€ necessario promover a reciprocidade, ao estabelecer
vinculos afetivos entre todo/as.

Assim, educadores precisam desenvolver habilidades
a fim de suprirem os entraves que inegavelmente
decorrem da convivéncia entre estudantes,
procurando nao fazer desses/as barreiras obstaculos
intransponiveis em relagao as atitudes manifestadas.
O fato reside na questao de que, como seres humanos,
0s/as alunos/as sao singulares, nao somente no que
se refere a personalidade, mas tambem porque vém
de convivéncias extraclasse, de vivéncias familiares
e sociais diversas. A sociedade também exerce um
papel de extrema influéncia diante de sua conduta,
portanto, cabe a/ao educador/a saber lidar com esse
tipo de situagao.



2.3 O seminario

O seminario foi uma agao que teve como objetivo
promover e divulgar as pesquisas das equipes, assim
como apresentaras mulheres destaques na sociedade
nas areas de educacgao, cultura, empreendedorismo,
politica, esporte, saude e literatura, nos ambitos
mundial, nacional, estadual e municipal. Os resultados
foram apresentados as salas, visando estabelecer
dialogos e compartilhamento de vivéncias entre as
diversas pesquisas realizadas pelo corpo discente,
proporcionando a integragao entre todos/as, bem
como circulagao de conhecimento.

Sabemos que apresentar um seminario €, para
muitos, um grande desafio, porisso faz-se necessario
proporcionar ainda no Ensino Medio essa vivéncia, o
que acaba sendo uma introdugao ao que vem com mais
intensidade e frequéncia no Ensino Superior, quando
o uso desta atividade € mais comum. A realizacao de
seminarios nao deve serestringirsomente afaculdade ou
nos empregos formais. Muitas escolas aderem a pratica
como forma de avaliar o/a estudante, mas tambem
como uma otima opgao para o desenvolvimento do/a
aluno/a em diversas habilidades durante as etapas
de pesquisa, organizagao, elaboragao e, finalmente,
apresentacao de conteudos e temas diversos.

2.4 Aroda de conversa

A roda de conversa foi o momento em que houve
aproximagao entre as pessoas estudadas daquelas que
as estudaram, configurando-se como espago formativo
para o trabalho com a linguagem verbal. E um género
discursivo que tem sido compreendida, no ambito
escolar, como um espago de exercicio democratico
que privilegia o estabelecimento de dialogos, debates
etrocadeideias (BERTONCELI, ALMEIDA, 2015). E uma
atividade que se constitui como elemento frequente
da organizacao didatica e metodologica, subsidiando
um trabalho com a linguagem oral e valorizando a
producao discente.

Vale salientar compreender que a escola deve trabalhar
sob uma perspectiva dialogica interlocutiva, assumindo
um projeto formativo respaldado na enunciacao
polifénica, apontada por Bakhtin (2006) como a
interacao de vozes no discurso. Dessa forma, atuara
de forma valiosa no desenvolvimento do/a estudante.
Faz-se necessario destacar, no entanto, que essas vozes
podem se encontrar ou se chocar entre si, porque
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tém liberdade para manifestar seus pontos de vista e
perspectivas diferentes - e € nessa condigao que se
encontram as possibilidades de o/a discente interagir
com outros pontos de vista sobre o mesmo conteudo,
as possibilidades de analise, critica e a consequente
ampliacao de seu universo de referéncia e da sua visao
de mundo.

2.5 Aproducao textual

Uma das grandes dificuldades encontradas no trabalho
docente é fazer os/as estudantes produzirem textos
coerentes, coesos e em conformidade com o género
textual que se propuseram a escrever. Professore/as
tém se deparado com limitagdes e dificuldades para
trabalhar com esta atividade e desenvolver o processo
de forma eficiente com o/a aprendiz. Desde o inicio
da SD em sala de aula, o intuito era escrever um texto
sobre a tematica "O papel da mulher na sociedade
contemporanea’, porisso, todas as atividades realizadas
anteriormente foram para dar suporte aos estudantes
e lhes fornecer embasamento suficiente para essa
finalidade, afinal como diz Paulo Freire (1989, p. 19) (...)
nao existe texto sem contexto”.

Nao se pode fazer da produgao textual, um momento
de tensao, de nervosismo, de estresse, nem deixar
que seja algo mecanizado, impessoal, sem vida. Para
amenizar esses problemas, surgiu a ideia dessa SD,
pois e visivel que o ensino da linguagem escrita na
escola tem permanecido estatico, atrelado a praticas
tradicionais, em que a mais conhecida de todas € a
famosa redagao escolar apenas com a intengao de
o/a docente corrigir falhas gramaticais e ortograficas.

Assim, o objetivo principal dessa SD € justamente ir
pelo caminho inverso dos ja tao utilizados na escola
e focar na construgao e compreensao textual, o
famoso letramento, principalmente quanto ao aspecto
discursivo, visando a transformacgao da escrita de
objeto escolar para objeto social, tendo como reflexo
producdes significativas, deixando de ser apenas um
amontoado de palavras no papel.

Arespeito deste assunto, apontam os PCNs:

(..) Para cumprir bem a fungao de ensinar a escrita e
a lingua padrao, a escola precisa livrar-se de varios
mitos: o de que existe uma forma “correta” de falar, o
de que a fala de uma regiao € melhor da que outras,
o de que a fala "correta” € a que se aproxima da lingua
escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués,
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o de que o portugués e uma lingua dificil o de que
€ preciso ‘consertar” a fala do aluno para evitar que
ele escreva errado. (BRASIL, 1998, p.31)

Como dito acima, com a funcao de trabalhar o bom
desenvolvimento da escrita, a escola deve se livrar
de diversas amarras. Chamamos a atengao para o
termo “escola’, deixando claro que € todo o ambiente
responsavel, todos os profissionais que nela estao
inseridos, nao deveria ser trabalho de uma pessoa
s6, de um/a professor/a, apenas em um unico ano.
Desta forma, realmente fica dificil de funcionar, faz-se
necessario livrar-se de mitos existentes e enraizados ha
muito tempo. E essa mudanca depende de cada pessoa
que esta inserida no ambiente escolar, independente
do papel que nela exerce.

3. DISCUSSAO

Este trabalho tem a intengao de apresentar um relato
de experiéncia sobre a Sequéncia Didatica "“Mulheres
Admiraveis”, executada no més de marco, aproveitando
as comemoragoes do Dia Internacional da Mulher.
Ressalta-se que o objetivo geralda SD foi de fomentar
o antigo debate sobre a diferenga, as oportunidades,
as lutas, o empoderamento e as mudancas ocorridas
relacionadas as questoes de género sob o olhar de
alguns estudantes de Ensino Médio. A Sequéncia
Didatica fora desenvolvida a partir de estudos de
Ferron (2017), sobre a forca e a luta da mulher; com
aporte teorico de Schneuwly e Dolz (2004), em relagao
a0 uso da sequéncia didatica na escrita de géneros
textuais e Pena (2006), que alerta para o combate ao
machismo constante e incansavelmente. E preciso
dizer que também buscou-se oportunizar um espaco
de aprendizagens e reflexdes para os/as estudantes,
que puderam mostrar suas percepgoes, reflexdes e
inquietagdes atraves de produgdes textuais feitas por
ele/as.

3.1Apresentagao dotema:semanade1°ao3de
marco de 2023

Ao apresentar o que seria o trabalho com atematicaem
formato de Sequéncia Didatica, as turmas aceitaram
bem a proposta, foram divididas em equipes e tragaram
caminhos para a realizacao das atividades. Desde
0s primeiros encontros, os/as estudantes foram
estimulados/as a observar de forma mais critica
os problemas relacionados as questoes femininas.
Percebeu-se que seria vantagem inserir a pesquisa
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nesta atividade para que houvesse valorizagao da
experiéncia cotidiana dos/as alunos/as.

3.2 Seminario em equipes sobre as pesquisas
discentes: semana de 13 a 17 de margo de 2023

As turmas levaram em torno de duas, trés aulas de
50 minutos para conseguirem organizar a atividade.
Em casa, produziram slides para serem apresentados
no seminario, que foi a proxima etapa proposta. Em
cada sala ficou uma media de 5, 6 equipes com a
quantidade de 6 a 8 pessoas em cada. No momento
das apresentacoes houve atencao de quem nao estava
se apresentando, demonstrando respeito e interesse
em ouvir as descobertas dos/as colegas. Quem se
apresentava, mostrava dominio sobre o que estava
dizendo, pois havia visto na pesquisa € no momento
de organizar o seminario.

3.3 Roda de conversa com as mulheres que se
destacam no ambito municipal: semanade20a
24 de marco de 2023

As mulheres que foram destaques a nivel municipal,
foram convidadas a comparecerem aroda de conversa,
até como forma de homenagem. Este foi um momento
especial no desenvolvimento da sequéncia didatica,
pois tiveram oportunidade de conhecer e conversar
pessoalmente com as convidadas. Assim, elas
contaram suas historias, se emocionaram, porque teve
depoimentos muito fortes de violéncia, de humilhagao,
mas também de lutas e vitdrias. Os/As estudantes
fizeram previamente as perguntas e tinha duas
mediadoras em cada roda. Também fizeram anotagoes
para usarem na producao de seus textos e a atengao
foi bastante significativa, demonstrando atencao ao
que era dito.

3.4 Producgao textual: semana de 27 de margo a
03 de abrilde 2023

Ao chegar essa parte, os/as estudantes ficaram
a vontade para escreverem de acordo com suas
convicgoes, seus pensamentos e reflexdes relacionados
ao tema proposto. Cada um/a escolheu o género que
queria escrever. Lembrando que o/a professor/a,
tem o papel fundamental ao sugerir as adaptacdes
necessarias nos textos estudantis, em busca de tornar
uma proposta textual em um produto interessante e
mais proxima a realidade do/a aluno, o que acreditamos
ter ocorrido nessa SD.



Em relagao a essa parte da atividade, nao foi muito
tranquila, justamente porque o/as estudantes
estavam tao acostumados a fazerem algo moldado,
que apresentaram dificuldades proprias de escritas
iniciantes, de pessoas que nao se veem como autores,
pois nao percebem a producao textual como um
processo que deve ser monitorado por simesmo, nao
somente pelo/a professor/a. isso faz com que fiquem
satisfeitos/as com uma unica versao de seus textos,
sem quererem fazer as devidas revisdes. De modo
geral, os/as discentes demonstraram, no processo
de producao textual, uma predominancia de escrita
pontual e descritiva, sem mostrar seus estilos ou
pensamentos, aprendizagens ou reflexdes.

Quando, enfim, entenderam que poderiam ter liberdade
para produzirem seus textos do jeito que quisessem,
desde que transmitissem uma mensagem sobre o
tema, conseguiram escrever com o coracao, colocando
no papel o que realmente sentiam. O resultado foram
textos verdadeiros, com propositos concretos e falando
a linguagem do/as estudantes, de acordo com o que
foi proposto.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Em marco de 2023, foi realizada a Sequéncia Didatica
‘“Mulheres admiraveis’, com estudantes de 32 série, da
EEM Fenelon Rodrigues Pinheiro. Foram atividades
com objetivos audaciosos e atividades muito rapidas, o
que exigiu dinamismo, responsabilidade e foco. Foram
3 turmas, dos turnos manha e tarde, que estudam na
sede do municipio, no total de 95 aluno/as. O objetivo
principal era propor discussodes a respeito do papel
da mulher na sociedade atual e relembrar a luta das
mulheres pela igualdade de direitos na Historia da
humanidade.

Inicialmente, houve a apresentacao de como seria a
SD e suas etapas, sendo imediatamente aceita pelo/as
estudantes. Essa atitude deixou-me bastante animada,
pois considero que responderam positivamente ao
chamado de refletirmos sobre as tematicas femininas.
A seguir, em equipes, fizeram as pesquisas para
conhecerem mulheres que foram ou sao destaques
na sociedade nos segmentos: esporte, politica,
educagao, saude, ciéncia, cultura e empreendedorismo
nos ambitos mundial, nacional, estadual e municipal.
Depois, foiavez de apresentarem os resultados obtidos
em um seminario. Apos, houve uma roda de conversa
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com as mulheres que se destacaram no municipio,
segundo o/as proprio/as estudantes. E, finalmente, a
ultima etapa da SD, que foi a produgao textual.

Lembrando que o trabalho com sequéncias didaticas
abre possibilidades e algumas liberdades, como
a de trabalhar atividades mais ludicas e concretas.
Tambem ha a possibilidade de fazerem trabalhos em
duplas ou equipes, o que aconteceu durante as tarefas
propostas hessa SD. O desenvolvimento das atividades
se mostrou bastante proveitoso, pois 0s/as alunos,
em sua maioria, foram receptivos e se mostraram
participativos, até aquele/as que nao conseguiram
chegar ao resultado final, ou ndo apresentaram o que
fizeram, ou nem fizeram nenhuma etapa da SD, ainda
assim, conseguiram absorver algo, refletindo sobre
a tematica ao assistirem as apresentacdes do/as
demais. A SD Mulheres Admiraveis fez parte da nota
bimestraldas turmas, sendo que, cada etapa, tinhauma
pontuagao, e muitos conseguiram atingir o maximo, ou
seja, nota 5,0.

Vale ressaltar a partir destas agdes que o planejamento
de uma atividade € essencial para aulas significativas,
proficuas, que tragam sentido para as turmas atraves
de reflexdes, para que saiam do lugar comum, dazona
de conforto e ajam sobre a sociedade na qual estao
inserido/as, deixando a passividade para tras. O/A
docente precisa ter um olhar atento e sensivel durante
as aulas, ajudando o/as aluno/as a perceberem suas
dificuldades e auxiliando-o/as a supera-las. Alem disso,
entender que, em uma turma, todo/as tém dificuldades,
uns/umas mais, outro/as menos e, assim, comecem
a interagir entre si e com o/a docente sem medo de
apresentar suas duvidas e questionamentos. Alem de
tudo, e talvez o mais importante, o/a professor/adeve
buscarcompreender se o/as estudantes entenderam
e fixaram realmente o que foi trabalhado na atividade
como um todo.

Na SD “Mulheres admiraveis’ aluno/as e sociedade se
fundiram em um so pensamento e a busca por justica
para tantas mulheres que construiram, constroem
e construirdo diariamente o mundo onde estamos
vivendo. Também conheceram as lutas e os obstaculos
que muitas destas guerreiras enfrentam todos os dias
e viram, atraves de depoimentos emocionantes e
verdadeiros, diversas superagoes e vitorias. Atraves
da analise dos textos escritos por ele/as, podemos
compreender que sao conscientes do quanto ainda
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precisam melhorarem relagao ao reconhecimento que
a sociedade da para essas pessoas, que estao dentro
de suas casas e nao recebem o devido valor, sdo suas
maes, irmas, namoradas, avos, tias... acredito que o
trabalho mexeu com a consciéncia e sensibilizacao
dele/as.

Dessaforma, emrelagao aos textos produzidos pelo/as
aluno/as, temos um totalde 27, sendo 22 em prosae 5
emversos. O tema dado para a produgao textual foi "O
papelda mulher contemporanea: avancos, dificuldades,
desafios” e 7 dos textos escritos apresentam esse
mesmo nome como titulo, o que nos deixa a entender
que nao havia uma compreensao adequada da
diferenca entre tema e titulo, um Saber cobrado no
SPAECE. Como estavamos no inicio do ano, os textos
do/as estudantes trouxeram um diagnoéstico de como
estava a aprendizagem dele/as, pois sabemos que
reproduzem na escrita aquilo que ja sabem e o que
nao sabem, deixam a desejar.

Dentre os textos em prosa, ha alguns questionamentos
que ajudam o/a leitor/a a refletir, instigando a fazer
mudangas nas atitudes, € o que vemos em titulos
como “A importancia da Lei Maria da Penha no
combate a violéncia’, “Manchinha na mao", “Uma
luta’, "O que € ser mae para vocé?”", “Violéncia contra
a mulher’, "Desigualdade de género’, "A importancia
do combate ao machismo no Brasil". Mas nos versos
tambem tém palavras de denuncia, de luta, como
em “Feminicidio’, que traz questionamentos sobre
porque ainda existe tanta morte de mulheres no pais.
Nos textos, alguns/algumas estudantes exaltam as
qualidades femininas, € o caso de "Mulheres que
inspiram”, “Mulheres contemporaneas”, “Mulheres
admiraveis”, "Arte e cultura” Ha textos que chegaram
sem titulos, precisamente quatro, mas trazem palavras
de questionamentos, de reivindicagdes. Dentre os
poemas, aléem do que ja fora citado, temos: "As Marias
do Brasil’, “Ser mulher" e "Realidade de uma mulher’,
todos mostrando as batalhas diarias travadas pelo

publico feminino no Brasil.

Conclui-se, a partirdas produgoes feitas pelo/as aluno/
as que ainda é preciso caminhar bastante para que haja
realmente um empoderamento feminino, mas necessita
muito mais que se reverta o olhar da sociedade para o
que tantas mulheres fazem de importante, de essencial
para o mundo ser do jeito que €. Mesmo com alguns
textos discentes buscando, cada um a seu modo,
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explicitar concepgoes e reflexdes de umavisao social,
ha um foco nos assuntos que permeiam a tematica
trabalhada na sequéncia didatica. Diversas experiéncias
evivéncias que tivemos, incluindo as diferentes formas
de assujeitamento pelo género e pelas construcoes
sociais criadas em funcao de uma sociedade capitalista
e patriarcal ainda permeiam em nosso meio. Estas
inferéncias nos permitiram identificar os fatores que
consideramos mais relevantes e que compuseram
toda a estrutura do processo de construcao dos textos.
A vivéncia das acdes nos propiciou refletir sobre a
conducao das aulas de producao textual e temas
relevantes para a sociedade.
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OS DESAFIOS NO AVANGCO DE ESCOLARIDADE DOS
ALUNOS EM SITUAGAO DE PRIVAGAO DE LIBERDADE
NO CEARA

Derek de Sousa Tavares*
Miriam Raquel Piazzi Machado 2

The challenges in advancement in the education of students deprived of freedom in Ceara

Resumo:

O presente artigo e resultado a partir de um estudo de caso intitulado “Escola em Prisdes no Ceara: os desafios
na implementacao de avaliagdes internas para avango de escolaridade”, realizado entre 2019 a 2021, no
ambito do Programa de Pos-graduacao Profissional, da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGP/UFJF).
O problema em questao refere-se ao fato de que com a falta de implementacdao de um processo avaliativo
no contexto da unica escola de educacao em prisdes no estado do Ceard, Escola de Ensino Fundamental e
Meédio (EEFM) Aloisio Leo Arlindo Lorscheider, pode trazer diversos entraves para a aprendizagem dos alunos.
Assim, o objetivo deste estudo é analisar os possiveis desafios encontrados no que concerne ao avanco de
escolaridade dos alunos do Ensino Fundamental feito exclusivamente por meio do ENCCEJA PPL, e nao pela
escola, porintermeédio da aplicagao de avaliagdes internas, em conformidade com o PPP da escola, tendo como
eixo teorico-analitico o ato de avaliar, o curriculo na escola de educacao em prisdes e as praticas pedagogicas.
A metodologia baseia-se na pesquisa exploratdria atraves da abordagem qualitativa e os resultados sao
analisados com base nos dados obtidos por meio de entrevistas com 2 coordenadores pedagogicos e 5
professores dos anos iniciais da escola Aloisio Leo Arlindo Lorscheider. Os resultados da pesquisa expressam a
necessidade da implementacao de um sistema avaliativo interno institucionalizado, de um curriculo especifico
voltado para o publico privado de liberdade e de formagdes continuadas para os professores que atuam com
a educagao em prisoes.

Palavras-chave: Avaliagao. Educacdo em prisdes. Curriculo. Praticas pedagogicas.

Abstract:

This article is the result of a case study entitled “School in Prisons in Ceara: the challenges in implementing internal
assessments to advance education’, carried out between 2019 and 2021, within the scope of the Professional
Postgraduate Program, of Federal University of Juiz de Fora (PPGP/UFJF). The problem in question refers to the fact
that the lack of implementation of an evaluation process in the context of the only prison education school in the
state of Ceara, Escola de Ensino Fundamental e Médio (EEFM) Aloisio Leo Arlindo Lorscheider, can bring several
obstacles to student learning. Therefore, the objective of this study is to analyze the possible challenges encountered
regarding the educational advancement of Elementary School students carried out exclusively through ENCCEJA
PPL, and not by the school, through the application of internal assessments, in accordance with the school's PPP,
having as its theoretical-analytical axis the act of evaluating, the curriculum at the prison education school and
pedagogical practices. The methodology is based on exploratory research using a qualitative approach and the
results are analyzed based on data obtained through interviews with 2 pedagogical coordinators and 5 teachers
from the initial years of the Aloisio Leo Arlindo Lorscheider school. The research results express the need to
implement an institutionalized internal evaluation system, a specific curriculum aimed at the public deprived of
liberty and continued training for teachers who work with education in prisons.

Keywords: Evaluation. Prison Education. Curriculum. Pedagogical practices.
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1. INTRODUGAO

O presente artigoabordacomoafaltadeimplementagao
de um processo avaliativo no contexto da Unica escola
de educacao em prisdes no estado do Ceara, Escola
de Ensino Fundamental e Médio Aloisio Leo Arlindo
Lorscheider, pode trazer diversos entraves para a
aprendizagem dos alunos. Dessa forma, nesse artigo,
ointuito é fazer com que sejam analisados os possiveis
desafios encontrados no que tange ao avango de
escolaridade dos alunos do Ensino Fundamental feito
exclusivamente por meio do Exame Nacional para
Certificacao de Competéncias de Jovens e Adultos
para Pessoas Privadas de Liberdade (ENCCEJA PPL),
e nao pela escola, por intermédio da aplicagao de
avaliagcdes internas, em conformidade com o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola.

Diante das situagdes apresentadas, definimos como
objetivo geral, a compreensao dos efeitos, na escola
EEFM Aloisio Leo Arlindo Lorscheider, de a progressao
ocorrer exclusivamente via ENCCEJA PPL, levantando
0 seguinte questionamento: quais as consequéncias
da progressao na escola EEFM Aloisio Leo Arlindo
Lorscheider ser realizada exclusivamente pelo
ENCCEJAPPL?

A motivacao para esse estudo consistiu no fato de o
autor da pesquisa estar na funcao de coordenador
escolar, surgindo, assim, o interesse em verificar
como se da o processo de avanco de escolaridade
dos alunos dentro da perspectiva das avaliagdes
internas. O problema identificado que impulsionou a
investigacao deste estudo refere-se a necessidade
de fornecer mais de um instrumento avaliativo para
que os alunos possam progredir de nivel, umavez que
se tem verificado que apenas o ENCCEJA PPL vem
desempenhando esse papel e isso tem ocasionado
efeitos negativos. Utiliza-lo como mecanismo de
avaliacao traz algumas consequéncias, principalmente,
para os alunos, como por exemplo, a periodicidade
desse teste que é realizado apenas anualmente.

De acordo com o PPP, a escola tema missao de oferecer
educacao basica de qualidade aos jovens e adultos
privados de liberdade das unidades prisionais da Regiao
Metropolitana de Fortaleza (RMF). Nesse interim, faz-se
importante verificar os motivos acerca do avango da
escolarizacao que nao seja por meio das avaliagoes
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externas, mas sim das avaliagdes internas a serem
desenvolvidas pela escola.

A proposta metodologica utilizada consiste em trazer
uma abordagem qualitativa, uma vez que a coleta de
dados se deu por meio de entrevistas com uma parte
dos sujeitos da pesquisa, no caso, os professores e
os coordenadores pedagogicos, analisando essas
informagdes para compreender os motivos que se
relacionam com o objetivo deste estudo.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A presenca das escolas nos estabelecimentos
penais, além de ser importante para o processo da
ressocializagao, configura-se como um espaco de
distracao para os apenados que vivem nas celas
superlotadas. Como atesta Onofre (2011, p. 116): “a
escola (..) alem de ser uma ocupagao, proporciona-
lhes a possibilidade de se relacionarem com o
mundo externo” Com isso, a autora ainda afirma que o
relacionamento entre professores e alunos permite com
que os privados de liberdade possam ter contato com
praticas e opinides fora daquele ambiente que ja esta
cheio de comportamentos relacionados ao mundo do
crime. Podemos compreender por meio dessa fala que
o tempo ocioso e a convivéncia com outros detentos,
acaba por propiciar a troca de experiéncias criminosas.
Dessa forma, para a autora, ha entre os privados de
liberdade, um sentimento de tempo perdido, fazendo
com que eles se sintam motivados para irem para a
escola, fazendo com que ocupem o tempo com coisas
uteis. (ONOFRE, 2011).

Dessa forma, a educagcao em estabelecimentos penais
no Brasilpode serfundamentada, inicialmente, atraves
da Constituicao Federalde 1988 que, em seu artigo 205,
menciona que os privados de liberdade possuem direito
aeducacao. Outro mecanismo de garantia da educacao
em prisdes encontra-se nalLein®7.210, de 11dejulhode
1984 (Lei de Execucao Penal - LEP) que tem por objetivo
proporcionar condicdes que sejam coerentes para a
integracao a sociedade do condenado. Uma dessas
condigoes refere-se a educagao que esta descrita no
artigo 10 do capitulo Il da referida lei. No entanto, Wernk
e Almeida (2013, p. 173) acreditam que a prisao nao € o
localideal paraaressocializagao, visto que “a prisao, que
pode representar o apice e a consolidagao da carreira



criminosa, atua com rigor durante a execugao da pena
privativa de liberdade." Dessa forma, compreende-se
que esse espago serve apenas para aplicaras punicoes
pelos atos cometidos dessas pessoas, sem henhuma
proposta de colocar o apenado de volta a sociedade
dentro da perspectiva da ressocializacao.

Para falar da educagao nos estabelecimentos penais no
Ceara, faz-se necessario tomar como referéncia o Plano
Estadual de Educacao nas Prisdes. O plano utilizado na
pesquisa foi produzido em 2012 e estava em fase de
atualizacao, tendo sua finalizacao em dezembro de
2020, periodo em que a pesquisaja havia se encerrado.
De acordo com o plano de 2012, ha registro dessa
educacao desde o ano de 1970, ofertada, na época,
por um presidio hoje desativado.

O Plano Estadual de Educacgao nas Prisdes do Estado do
Ceara, em 2012, apresentou uma proposta de criagao
de uma unidade escolar, na rede publica estadual,
respondendo pedagogicamente e administrativamente
pela oferta de educagao basica, nas unidades prisionais
da RMF-CE, para dar mais suporte para as pessoas
privadas de liberdade, preparando-os para o retorno a
sociedade. Assim, em 2013, foi criada a primeira escola
de educagao em prisdes do estado do Ceara, intitulada
Escola de Ensino Fundamental e Médio Aloisio Leo
Arlindo Lorscheider, tendo sido criada pelo Decreto n®
31184, de 12 de abrilde 2013, E a Unica escola do estado
do Ceara que atende, exclusivamente, a educagao
em prisoes da RMF-CE e sua sede administrativa
funciona no municipio de ltaitinga-CE. Hoje, as aulas
acontecem em treze unidades penais da RMF-CE,
dado que, nos anos anteriores, essa quantidade sofreu
modificacdes devido ao fechamento e a abertura de
estabelecimentos penais. As unidades prisionais estao
inseridas em 4 municipios: Aquiraz, Caucaia, Itaitinga
e Pacatuba.

No que se refere ao funcionamento e a estrutura, a
escolatem uma oferta de escolarizacao nos diferentes
niveis de ensino da Educacao Basica, na modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Essa modalidade
de ensino foi adotada, visto que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, versa em seu artigo 37 que “a
educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e medio na idade propria..”
Os niveis ofertados sao: Ensino Fundamental - anos

53

SEDUC | Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard

iniciais (1° ano) e (2° ao 5° ano), anos finais (6° ao 9° ano)
e Ensino Médio.

A oferta da modalidade EJA é regulada por meio de
uma portaria de lotacao de professores que é renovada
a cada ano. Assim, de acordo com a Portaria n° 1.589,
de 19 de dezembro de 2019, a matriz curricular da EJA
€ organizada por area do conhecimento e nao por
disciplina. Narealidade, ao trazermos as propostas de
aprovacao de todos os niveis, temos que a aprovacao
para os alunos dos anos iniciais (2° ao 5° ano), dos anos
finais (6° ao 9° ano) e do ensino medio so e validada por
meio do ENCCEJAPPL, uma vez verificado que o aluno
conseguiu alcangar a pontuagao minima necessaria.

A escola EEFM Aloisio Leo Arlindo Lorscheider, de
acordo com o seu PPP, possui um processo avaliativo
que engloba tanto as avaliagdes internas quanto as
avaliacoes externas. Elas devem ser trabalhadas no
contexto das salas de aula, localizadas nas unidades
prisionais que sao atendidas pela escola. No entanto,
no decorrer dos anos, esse processo nao foi totalmente
cumprido, fazendo com que as avaliagoes internas nao
fossem utilizadas para fins de progressao de nivel dos
alunos, ficando a cargo apenas das avaliagoes externas
desempenhar esse papel, como ja citado.

As avaliacdes externas voltadas para os privados de
liberdade passaram a ser realizadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), levando em consideracao o alto indice
dessas pessoas que nao haviam concluido a Educagao
Basica. Ao longo dos anos, algumas mudancas
aconteceram na funcionalidade das avaliacdes externas
voltadas para as pessoas privadas de liberdade. Dessa
forma, como exemplo de avaliacao externa que €
realizada para o publico PPL para fins de certificagao,
ha o ENCCEJA que € responsavel pela certificagao
tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio.

Destaca-se que entre os anos de 2017 e 2019, periodo
pesquisado, o numero de internos que conseguiram
obter a aprovagao/certificagao para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, via ENCCEJA
PPL, ainda ¢ relativamente baixo em detrimento da
quantidade de participantes, principalmente em
unidades prisionais em que ha um grande numero
de participantes. Isso pode ser visualizado na Tabela
1 abaixo:
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Tabela 1 - Quantidade geral de participantes e de aprovacdes/certificacoes no ENCCEJA PPL entre os anos de
2017 e 2019 nas unidades prisionais da RMF - CE.

Anos 2017 2018 2019
g:;?:::l: Participantes Aprovagoes Participantes Aprovagoes Participantes Participantes
Cadeia Publica
de Maracanau 13 3 28 3 ) )
CDP - - 16 2 37 7
CEPIS 175 23 264 80 508 109
CPPLI 68 6 35 7 234 76
CPPLII - - 31 3 100 32
CPPLIII 44 2 51 11 345 66
CPPLIV 166 15 96 16 478 70
%ZEES; 33 6 23 3 302 o1
CTOoC 6 4 10 5 32 12
IPF 109 9 73 8 216 49
IPGSG 10 0 5 o] - -
IPPOO I 22 1 24 346 76
Irma Imelda 14 19 6 48 14
PFHVA 101 6 54 18 152 4
UPPJSA - - 140 13 389 89
Total 761 78 869 179 3187 732

Fonte: Elaborado pelo autor com base em arquivos da escola (2020).

A Tabela 1 apresenta a quantidade de participantes
e a quantidade de aprovacdes/certificacoes obtidas
pelosinternos no ENCCEJAPPL nas unidades prisionais
da RMF - CE. Ao todo, na tabela, ha quinze unidades
prisionais, porem apenas quatorze funcionam com a
oferta de escolarizagao. A partirdo ano de 2019, devido
ao fechamento das cadeias publicas do Estado do
Ceara e a nao oferta de escolarizacao do IPGSG, a
EEFM Aloisio Leo Arlindo Lorscheider passou a ficar

responsavel pela escolarizacdo de doze unidades
prisionais.

Situacao que acontece acerca dessa aprovagao/
certificagao relaciona-se aos internos que sao alunos
€ 0s que nao sao alunos. Verifica-se, pelos resultados,
que a maior parcela de aprovados/certificados sdo dos
nao alunos, conforme pode ser visualizado na Tabela
2 abaixo:

Tabela 2 - Quantidade geral de aprovagdes/certificacdes de alunos e nao alunos no ENCCEJA PPL entre os anos
de 2017 e 2019 nas unidades prisionais da RMF - CE.

Anos 2017 2018 2019
g:::::;z Participantes Aprovagoes Participantes Aprovagoes Participantes Participantes
v 3 0 3 0 : :

CDP - - 0 2 0 7
CEPIS 6 17 21 59 21 88
CPPLI 0 6 0 7 1 75
CPPLII — - o] 3 4 28

CPPLIII ] 2 [¢] 11 9 57
CPPLIV 7 8 10 6 16 54
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Anos 2017 2018 2019
g::ls?::;: Participantes Aprovagoes Participantes Aprovagoes Participantes Participantes
Cavcais 0 6 : : 7 74
CTOC o] 4 0 5 o] 12
IPF 3 6 3 5 20 29
IPGSG 0 0 0 0 - -
IPPOOI o] 1 0 4 25 51
Irma Imelda 2 1 2 4 8 6
PFHVA 0 6 8 10 26 15
UPPJSA - - 4 9 33 56
Total 21 57 53 126 180 552

Fonte: Elaborado pelo autor com base em arquivos da escola (2020).

Conforme a Tabela 2, verifica-se que em todos os
anos analisados a quantidade de nao alunos que
conseguiram a aprovagao/certificacao foi maior em
relacao aos alunos. No ano de 2019, por exemplo, essa
diferenca foi bem maior quando relacionada com os
anos de 2017 e de 2018. Essa situagao reitera a questao
de que os resultados da aplicacao da avaliagao externa
nao estao sendo vistos de forma positiva, ou seja, os
alunos nao estao conseguindo alcancgar as habilidades
necessarias para uma aprendizagem eficaz. Dessa
forma, com a implementacao das avaliagdes internas
com a finalidade de aprovacao, podera haver uma
possibilidade de os alunos terem mais chances de
serem promovidos.

Percebe-se, assim, que a insercao das avaliagdes no
contexto prisional na perspectiva formativa apresenta
alguns obstaculos, como a questao do curriculo, sendo
um grande entrave, uma vez que, de acordo com o
PPPdaescola, ele deve estararticulado a realidade na
qual os alunos se encontram, considerando toda uma
dimensao social e histérica. No entanto, o que vemos, na
realidade, € que sao trabalhados os curriculos baseados
apenas nas matrizes das avaliagdes externas, como
o ENCCEJA PPL, sem nenhuma vinculagao com a
proposta curricular da escola.

Dessa forma, com a implementacao das avaliacbes
internas, no tocante aos alunos, darao uma expectativa
de que eles poderao avancar de nivel e, assim,
terminarem os estudos dentro de um determinado
prazo, sem ser mediante ao ENCCEJAPPL. Ha casos de
alunos que passam muito tempo dentro de um mesmo
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nivel, pois ndo conseguem ser aprovados nesses testes
externos.

De acordo com os professores, nas reunides de
planejamento, os alunos conseguem adquirir
0s conhecimentos necessarios para que sejam
promovidos. Porem, dado que nao conseguem obter
aprovagao no referido exame, a escola nao possui
elementos para que eles sejam promovidos, visto que
asavaliagcoes internas nao sao aplicadas. Esse resultado
nao satisfatorio no ENCCEJA PPL, como apresentado
anteriormente, pode ser compreendido umavez que os
alunos avaliados nao conseguem obter o desempenho
que se espera nesses testes externos, visto que esse
tipo de avaliagao se refere a uma perspectiva mais
macro, de modo a estreitar o curriculo, ndo levando
em consideracao a realidade na qual a instituicao de
ensino esta inserida.

Assim, faz-se necessario que a escola use, segundo
Castro (2009, p. 276), “os resultados das avaliacdes
para melhorar a escola, a sala de aula, a formacao de
professores.” Devido a esse resultado nao suficiente
para aprovagao, temos, ao longo do ano, desisténcia
de alunos. Isso acontece, muitas vezes, pois eles nao
se sentem capazes de conseguirem ser classificados
Nno Mesmo exame, no ano seguinte. Com a execugao
das avaliagdes internas, o processo de ensino e
aprendizagem podera trazer mais beneficios, em
virtude de uma estrutura curricular flexivel, em que
temos tempos diferenciados de aprendizagem. No
tocante a essa estrutura que seja mais flexivel, o PPP
disserta que € necessario que os conteudos das
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disciplinas que devem ser trabalhados em sala de
aula, necessitam estar articulados a realidade atual
dos alunos, considerando toda uma conjuntura social
e historica deles.

3. METODOLOGIA

Pesquisa pode ser definida, consoante Gil (2002, p.17),
como sendo um “[..] procedimento racional e sistematico
que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sao propostos." Dessa forma, ao tratar
de uma pesquisa cientifica, estamos diante de um
processo reflexivo, visto que as respostas apresentadas
pelos sujeitos da pesquisa desencadearao em possiveis
solugdes para os problemas elencados.

Logo, a pesquisa delineada neste estudo consiste na
exploratoria, uma vez que tem o objetivo de trazer uma
familiaridade com o problema, assim como levantar
hipoteses, considerando os mais variados instrumentos
de pesquisa. (GIL, 2002). Na conducao dessa pesquisa,
optamos pela abordagem qualitativa, posto que em
virtude do ambiente e dos sujeitos de pesquisa, € de
fundamentalimportancia que consigamos “considerar
os diferentes pontos de vista dos participantes’. (LUDKE;
ANDRE, 2013, p. 14).

Deste modo, esse tipo de abordagem pode trazer
respostas aos questionamentos feitos aos sujeitos da
pesquisa permeados de sentidos, ainda mais quando
nos referimos ao contexto em que se dara a pesquisa.

No que concerne a metodologia, podemos
compreender que ela se deu por algumas fases, a
saber: pesquisa documental, pesquisa bibliografica
e instrumentos de pesquisa. Na ultima fase, foram
utilizados os instrumentos de pesquisa. A escolha
havia se dado para o uso somente de entrevistas,
posto que nelas, de acordo com Ludke e André (2013,
p. 39), “a relacao que se cria € de interacao, havendo
uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem
pergunta e quem responde.” Dessa forma, o uso de
entrevistas pode fornecer um carater de interagao
entre o pesquisado e o pesquisador, dando confianca
principalmente no contexto o qual a pesquisa sera
desenvolvida.

Os participantes da pesquisa escolhidos foram 5
professores que lecionam na escola EEFM Aloisio Leo
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Arlindo Lorscheider, nos anos iniciais (2° ao 5° ano), e 2
coordenadores pedagogicos. Como a escola atende
a 12 estabelecimentos prisionais e pelo fato de as
unidades nao terem numeros iguais no quantitativo de
inscritos e de participantes no ENCCEJA PPL, optou-se,
para compor a pesquisa, pela escolha das 2 unidades
que tivessem os numeros mais aproximados para que
pudéssemos ter um resultado que permitisse analises
comparativas.

Comointuito de preservar asidentidades dos docentes
e dos coordenadores pedagogicos, foram criados
nomes que remetessem a liberdade, uma vez que por
mais que os alunos tenham perdido essa sensagao ao
adentrar no universo das prisdes, os profissionais da
educacao podemtrazer um pouco dessa liberdade para
dentro do carcere, um ambiente cercado por grades,
mas mediado pela educacao. Dessa forma, foram
utilizados nomes de passaros para os participantes
da pesquisa para fazer a associagao entre a liberdade
que os apenados podem conseguir no futuro atraves
dos estudos dentro das penitenciarias.

Dessa forma, diante da conjuntura deste trabalho,
apresentou-se um roteiro de entrevista semiestruturada
para o grupo de professores e para os coordenadores
pedagogicos, com perguntas correspondentes aos
eixos teodrico-analiticos da pesquisa, de formadistinta.

Com o proposito de trazer uma resposta para o objeto
de estudo desta pesquisa, planejava-se fazer uma
pesquisa de campo in loco com o fito de coletar os
dados nas unidades prisionais ja mencionadas. Em
virtude do momento em que estava sendo vivenciado,
marcado pela pandemia da COVID-19 provocada pelo
novo coronavirus (SARS-CoV-2), as aulas estavam
suspensas desde a segunda quinzena do més de margo
de 2020 e retornaram em novembro de 2020 com a
anuéncia da SAP e da SEDUC, tendo suas atividades
paralisadas novamente em fevereiro de 2021. Devido
a isso, no caso tanto dos professores quanto dos
coordenadores pedagogicos, as entrevistas ocorreram
de forma remota, por meio do Google Meet sem nenhum
empecilho.



4.DISCUSSAO EANALISE DOS RESULTADOS

A analise e a intepretagcao dos dados consistem em
uma etapa bastante necessaria, uma vez que se
constituem como nucleo central da pesquisa. Sao duas
atividades que sao distintas, porém estao estreitamente
relacionadas (MARCONI; LAKATOS, 2003). Alem disso,
podem ajudar a fornecer as respostas aos objetivos
propostos da pesquisa.

Em face do exposto, esta secao dedica-se a apresentar,
por meio das entrevistas realizadas com os professores
e os coordenadores pedagogicas da EEFM Aloisio Leo
Arlindo Lorscheider, os resultados obtidos por meio
dos trés eixos tedrico-analiticos: avaliagao, curriculo e
praticas pedagogicas.

Com base nos resultados acerca do eixo da
avaliacao, percebe-se que tanto professores quanto
coordenadores pedagogicos compreendem a
necessidade de se ter um processo avaliativo interno
proprio da escola, padronizado e construido de forma
conjunta com base nas caracteristicas especificas
dos alunos, fazendo com que eles pudessem ter
mais um metodo de avango de escolaridade que
nao seja exclusivamente pelo ENCCEJA PPL como
vem sendo feito. A questao da avaliagao externa,
nos estabelecimentos penais, como meio para se
obter a aprovacao dos alunos, foi vista pela maioria
dos participantes, tanto pelos professores quantos
pelos coordenadores pedagogicos como limitagao,
ou seja, € como se somente através desse exame o
aluno pudesse alcangar a progressao. A Professora
Beija-flor vai mais além ao indagar sobre a funcao
da escola dentro do sistema prisional: “Entao, qual a
fungao mesmo da escola em si? Parece que a gente
esta pra ensinar, mas nao consolida nosso trabalho”
(PROFESSORA BEIJA-FLOR, 2021).

Diante do excerto da professora, compreende-se que
o fato do aluno somente progredir por meio de uma
avaliacao externa diminuias possibilidades que ele tem
deavango de escolaridade. Assim, ha uma preocupacao
por parte dos docentes devido ao fato de que se o aluno
nao alcanca a aprovacao nos exames, ele nao avanca
de nivel, ficando na mesma série por varios anos.

Para os dois coordenadores pedagogicos, essa visao
da aprovacao acontecer mediante bom desempenho
nas avaliagdes externas, e vista como um fator positivo,
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mas nao suficiente como unico meio em que o aluno vai
ascender. De acordo com a fala da Gestora Calopsita,
existem muitos alunos que estao ha muito tempo sem
estudar e nem sempre os professores conseguem
transmitir, durante o ano letivo, todos os conteudos
que estavam programados no planejamento. Assim, ela
deixa claro que “eu acho que € pouco sabe? Eu acho
que so 0 ENCCEJA € pouco. Eu acho que ele pode ser
uma ferramenta a mais, uma das opgoes, mas so ela
eu acho que € negativo" (GESTORA CALOPSITA, 2021).

Diante da fala da gestora, compreende-se que o fato de
se terapenas um exame, do tipo externo, que va dizer
se o0 aluno esta apto ou nao para avangar para a serie
seguinte, pode se manifestar como uma perspectiva
negativa, uma vez que ha alunos que vao conseguir e
outros que nao vao conseguir, estando diante de uma
pratica seletiva (LUCKESI, 2006).

Dessa forma, compreende-se que criar um processo
avaliativo que contemple a todos de um modo geral,
requer analisar, também, todas as especificidades dos
educandos que serao a base para a confeccao de um
curriculo que seja mais dialogico e que contemple a
realidade dos individuos envolvido.

Em relagao ao eixo do curriculo, os professores
coadunam para a ideia de que trabalhar com um
curriculo especifico para o publico privado de liberdade
pode ser mais eficaz no processo de aprendizagem,
através de metodologias que sejam adequadas para
eles, visualizando o contexto em que estao inseridos.

Para a Professora Beija-flor, por exemplo, ela se
aprofunda ainda mais, quando afirma que

Eu digo nao so para a educacao em prisdes, mas
das escolas de EJA de uma maneira geral, pois a
gente vé que a Base Nacional Comum ainda nao nos
contempla. Assim, deve sim existir um curriculo proprio
porque as realidades sao diferentes. Cada instituicao,
cada unidade é diferente. E assim, a gente precisa
ter uma caracteristica propria entendeu? Ele vai se
alinhar junto com seu projeto politico pedagogico.
(PROFESSORA BEIJA-FLOR em entrevista realizada
no dia 31/03/2021).

Temos na fala da professora que curriculos sejam
criados de acordo com as particularidades de cada
escola, em se tratando de EJA. Alem disso, ela toca
na questao da BNCC, uma vez que nao contemplaem
seu texto aspectos curriculares voltados para a EJA.
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Ademais, que a escola tenha autonomia em poder
construir esse curriculo mais especifico voltado para
os interesses de cada instituicao de ensino. Podemos
ratificar atraves da Professora Bem-te-vi, quando
ela diz que “eu acredito que seja importante ter um
curriculo. A escola ter essa autonomia de fazer isso
entendeu? De criar o seu curriculo para nao ficar presa...”
(PROFESSORABEM-TE-VI, 2021). Interessante quando
elatocanoassunto daautonomia da escolaem fazero
proprio curriculo para ndo ficar presa a outros curriculos
ja prontos.

Por suavez os coordenadores, ressaltam acerca do fato
de que encontram alguns obstaculos na execugao do
curriculo, visto que ha uma caréncia em formagao tanto
inicial quanto continuada dos professores. Para uma
melhor explanacao, o depoimento do Gestor Papagaio
evidencia isso quando diz que
Sao varias dificuldades... A primeira acho que a
formacao, a questao da formagao inicial e continuada
dos professores porque nao existe uma formagao
especifica para atuacao na area de educacao em
prisdes onde tudo tem que ser construido e as
vezes tanto os professores como os coordenadores
tem uma visao, um olhar que ainda nao é voltado
especificamente para essas realidades. (GESTOR
PAPAGAIO, em entrevista realizada no dia 25/03/2021)

Essa fala pode nos mostrar o quao e dificil trabalharem
uma realidade em que os professores nao possuem
formacgao especifica para atuar conforme gostariam.
Percebe-se, ainda, que devido a essa auséncia, 0s
coordenadores e os professores acabam por trabalhar
como acham que deve ser, mas que hem sempre € o
mais correto para aquela situacao.

Por fim, no eixo das praticas pedagogicas, compreende-
se a necessidade de alguns aspectos que, se forem
bem aplicados, como as observacdes de sala de aula,
a pratica pedagogica sera mais eficaz. Isso pode ser
evidenciado por meio da fala do Gestor Papagaio ao
afirmar que "As observagoes de aula tém o intuito de
ajudar o professor, de fazer essa analise de como a
aula é encaminhada, de como acontece e fazeralguns
ajustes. Depois do feedback, construir um caminho para
melhoraraquela aprendizagem” (GESTORA PAPAGAIO,
2021).

Vale destacar pelo excerto do Gestor afala do feedback
que é dado posteriormente ao professor acerca da
observacao de aula. Mais do que isso, € necessario que
esse retorno seja dado de uma maneira pedagogica
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para que o professor nao se sinta pressionado e nem
culpado poralgum momento que nao tenha sido bem
efetivo no direcionamento da aula observada.

Além disso, percebe-se o quao € importante que os
professores motivem seus alunos para os estudos,
por meio da autoestima, como falado por eles, pois a
vivéncia na detencao nao é nada facil. Estudar, entao,
dentro desse espago, torna-se mais complicado ainda.
Dito isso, a Professora Beija-flor declara que
Primeiro, eu sempre falo que eles sao temporarios,
que eles precisam ver que eles vao sair e vao ter algo
melhor e que eles precisam estudar. Eu vou motivando
tentando dinamizar de acordo com que é necessario
para mim e o que eu posso dinamizar a aula como:
levar musica, levar jogos. Entao, eu procuro trabalhar
com a ludicidade mesmo diante de um local que nos
limitam isso. (PROFESSORA BEIJA-FLOR, em entrevista
realizada no 31/03/2021).

O depoimento anterior apresentado pela Professora nos
mostra a importancia de apresentar para os detentos
que o momento atual em que eles estao vivendo é
temporario e que foradali elesirao precisar dos estudos.
Outrossim, ndo € porque os alunos estao privados de
liberdade que nao se pode trabalhar com a ludicidade.
Pelo contrario, a Professora aponta isso, afirmando
que mesmo estando em um ambiente que ha essa
limitacao, ela procuratrabalhar com essas ferramentas,
pois podem ajudar nesse processo do incentivo para
o estudo.

Por ultimo, entende-se que a questao das formacdes
continuadas também sao pecas-chave nessa melhoria
do exercicio da docéncia, fazendo com que as
secretarias possam ter um olhar mais especifico para
esse tipo de escola. Isso fica claro na fala da Professora
Bem-te-vi, quando ela diz que “incentivo eles sempre a
estudar e nunca desistirem, mas nem sempre sei como
fazer, pois nem sempre temos formacgao oferecida pela
Seduc ou pela Crede que sejam voltadas paraa nossa
realidade’ (PROFESSORA BEM-TE-VI, 2021).

Dessa forma, temos que pontuar essa questao da
auséncia de formagdes continuadas que sejam voltadas,
especificamente, para os docentes que trabalham nos
ambientes de privacao de liberdade. Elas ate existem,
mas nem sempre coadunam com a proposta da escola.
Segundo Duarte e Pereira (2017), isso acontece devido
ao fato de que essas formagdes sao pensadas por
pessoas que nao vivem a realidade da educacao do
carcere, ou seja, totalmente descontextualizadas. Desse



modo, recuperando a fala da Professora, torna-se uma
tarefa ardua motivar os alunos a estudarem se nao
ha, tambeém, por parte dos orgaos superiores, uma
preocupacao na formacao continuada do professor
do carcere.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Na esfera educacional, mais especificamente na
modalidade EJA e no contexto de educacao para as
pessoas privadas de liberdade, a pesquisa voltada
para a avaliagao institucional interna ainda € um
grande desafio a ser enfrentado. Esse fato pode ser
compreendido devido a questdes que estao ligadas,
na maioria das vezes, por instancias governamentais
superiores e que se faz necessario um envolvimento
maior com aqueles que fazem a educacao em prisoes.
O fato de garantir que as avaliagdes internas sejam
aplicadas em um ambiente educacional diferente
do convencional faz com que o publico das escolas
intramuros tenha mais chances de desenvolver uma
aprendizagem com mais qualidade.

Dessa forma, respondendo a problematica, percebe-
se que aimplementagao de um processo de avaliagao
interna faz-se necessario, uma vez que a progressao
dosalunos serrealizada unicamente pelo ENCCEJA PPL
tem trazido inumeros efeitos negativos. Compreende-
se, ainda, que ha muitos hiatos no tocante a avaliacao,
ainda mais quando se trata de um ambiente escolar
diferenciado, taxado por estereodtipos, como € o
ambiente prisional. Assim, traz a reflexao de que nao
€ simplesmente adotar um sistema de avaliacao e
aplicar aos alunos. Muito mais do que isso, faz-se
necessario que se trabalhe em conjunto com os
demais componentes para que a avaliagao seja eficaz,
revelando uma aprendizagem de qualidade.

Alem disso, com base nos resultados da pesquisa,
acerca do eixo da avaliagao revelou-se a necessidade
de se ter um processo avaliativo interno proprio da
escola, padronizado e construido de forma conjunta
com base nas caracteristicas especificas dos alunos,
sem excluir o ENCCEJA PPL, mas sim, como outro
instrumento de suporte, com o foco no avanco de
escolaridade. Emrelagao ao eixo do curriculo, ratificou
a urgéncia em trabalhar com um curriculo especifico
para o publico privado de liberdade, pois pode ser
mais eficaz no processo de aprendizagem, visto que
as metodologias a serem trabalhadas estariam mais
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relacionadas com avivéncia dos discentes, bem como
a escola ter mais autonomia na construgao do proprio
curriculo. Por fim, no eixo das praticas pedagogicas,
apontou para a importancia das observacoes de sala
de aula, com o intuito de que a pratica pedagogica
seja mais eficaz. Outro ponto mencionado, faz alusao a
questao das formacdes continuadas como essenciais
para o exercicio da docéncia, fazendo com que as
secretarias verifiquem as formagdes que estao sendo
ofertadas, bem como se o publico esta sendo atingido,
principalmente, os privados de liberdade.
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Is place esteem related to attitudes? A study on the relationship between place esteem and
attitudes towards school, with third grade public high school students from Fortaleza - CE

Resumo:

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa quantitativa e exploratodria que teve como principal
objetivo, analisar a relacao dos estudantes do terceiro ano do ensino medio com o ambiente escolar a partir
da articulagao entre a estima de lugar e as atitudes frente a escola. Para a coleta de dados foram utilizados
o Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos (IGMA), a Escala Estima de Lugar (EEL), a Escala de Atitudes
Frente a Escola (EAE). Para as analises de dados usou-se o software estatistico StatisticalPackage for the
Social Sciences (SPSS), versao 23. Participaram da pesquisa 65 estudantes da terceira série do ensino medio
publico com faixa etaria entre 16 a 20 anos de ambos o0s sexos. Os resultados apontaram uma estima de lugar
potencializadora dos estudantes em relacao ao ambiente escolar e, as atitudes frente a escola apresentaram
100% de concordancia (concordo ou concordo totalmente) em relacao aos aspectos positivos como satisfacao
e pertencimento a escola. Ha indicios de correlagao positiva entre o fator potencializador da EEL e os itens de
aspectos positivos da EAE indicando haver disposicao dos alunos em melhorar o ambiente escolar. Percebe-
se, assim, a importancia dos pressupostos da Psicologia Ambiental em considerar relevante a inter-relacao
pessoa ambiente.

Palavras-chave: Estima de lugar. Atitudes. Psicologia Ambiental. Estudantes.

Abstract:

This article presents partial results of a quantitative and exploratory research that had as its main objective to
analyze the relationship of students in the third year of high school with the school environment from the articulation
between the esteem of place and attitudes towards school. For data collection, the Affective Maps Generator
Instrument (IGMA), the Estimated Place Scale (EEL), the Attitude Towards School Scale (EAE) were used. For data
analysis, the Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) software, version 23, was used. The research
included 65 students from the third grade of public high school aged between 16 and 20 years old, of both sexes.
The results pointed to an esteem of place that empowers the students in relation to the school environment and the
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attitudes towards the school showed 100% agreement (agree or totally agree) in relation to positive aspects such
as satisfaction and belonging to the school. There is evidence of a positive correlation between the strengthening
factor of the LES and the items of positive aspects of the EAE, indicating the willingness of the students to improve
the school environment. Thus, the importance of the assumptions of Environmental Psychology in considering the
interrelation between the person and the environment relevant is perceived.

Keywords: Esteem of place. Attitudes. Environmental Psychology. Students.

1.INTRODUGAO

Este artigo apresenta parte dos resultados de uma
pesquisa de mestrado em psicologia, realizadaem uma
escola publica estadual no municipio de Fortaleza-
Ceara, noano de 2022, com os estudantes da 32 série do
ensino medio. A escolha deste publico veio a partirdas
situagoes problematicas: (a) formam-se menos turmas
daterceira série do ensino medio, quando comparada
as turmas do primeiro ano; (b) a terceira série se refere
a etapadavida escolar que traz muitas representacoes
para os estudantes e seus familiares €; (c) a faixa etaria
de 16 a 20 anos € uma etapa de transicao para a vida
adulta.

O estudo apresenta a relagcao dos estudantes do
terceiro ano do ensino medio publico com o ambiente
escolar e a estima de lugar desses estudantes. A
Psicologia Ambiental “traz como novidade a énfase
no espaco fisico para o interior do campo psicologico
sem, entretanto, deixar de considerar as dimensoes
sociais, econdmicas e culturais dos diversos contextos”
(CAVALCANTE; ELALI, 2011, p. 15).

Relacionar a estima de lugar com a escala de atitudes
frente a escola, proporcionou o entendimento que as
atitudes antecedem uma agao. O estudo sobre atitudes
neste trabalho, indica que este construto possui os
componentes: cognitivos, que seria formado por um
conjunto de crengas adquiridas por um arranjo entre
as experiéncias diretas com o objeto da atitude e as
informacodes relacionadas (TORRES; NEIVA, 2011); os
afetivos que “tem conotagao avaliativa e representa um
sentimento positivo ou negativo vinculado a um objeto,
determinando uma atitude” (TORRES; NEIVA, 2011, p.
178); e o comportamental que advem da interagao
entre os elementos cognitivos e afetivos (TORRES;
NEIVA, 2011).

Assim, reflete-se que na amplitude de pensar, lugar
como “uma pausa no movimento" (TUAN, 1983, p.153)
e a estima de lugar uma categoria tedrica que emerge
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da afetividade, entendida por sentimentos e emocoes,
associados a um determinado lugar (BOMFIM, 2014).

A pesquisa foi construida no Laboratorio de Estudos
das Relacdes Humano-Ambientais (LERAH) visando
compreender, a partir dos alunos que permaneceram
na escola, o significado desse ambiente e; se a estima
de lugar tem relagao as atitudes frente a a escola.

Pelo exposto, o principal objetivo do presente estudo
€ analisar a relagao dos estudantes do terceiro ano
do ensino medio com o ambiente escolar a partir da
articulagao entre a estima de lugar e as atitudes frente
aescola.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA
2.1 AEstimade Lugar

A estima de lugar pode ser investigada por diversos
aspectos e areas como a Psicologia Ambiental (MIRA,
1997; MOSER, 2018), a Psicologia Social a partir da
‘mediacao afetiva"(ESPINOSA, 1996; SAWAIA, 2014;
VYGOTSKY, 2007), o simbolismo do espaco (POL, 2000);
topofilia (TUAN,1983) e as Representagdes Sociais
(BOMFIM; MARTINS; SILVA, 2015).

Trata-se do reconhecimento da estima “‘como uma
forma especifica de conhecimento, relativa ao aspecto
de significado ambiental na dimensao de emocgodes e
sentimentos sobre o ambiente construido” (BOMFIM,
2010, p.218). Em seu trabalho Bomfim (2003), ressalta
a importancia dos vinculos afetivos, sentimentos e
emocgoes em relagao ao lugar, destacando a inter-
relagao pessoa-ambiente

A partir da analise estatistica da Escala de Estima de
Lugar (EEL) e dos estudos realizados pelo Instrumento
Gerador de Mapas Afetivos (IGMA) elaborados pela
professora Bomfim (2014a), as expressoes afetivas
decorrentes da relagao pessoa - ambiente fomentam
importantes estudos como a pesquisa “Ficar ou partir?:



afetividade e migragao de jovens do sertao semiarido
cearense"’ (FERREIRA,2006) em que reflete sobre os
motivos da migragao dos jovens de suas cidades.

2.2 Atitudes frente a Escola

O conceito de atitude foi desenvolvido por meio dos
estudos sobre “atitudes motrizes’, Fere (1988) € um
desses teoricos. Despertando interesse de outros
estudiosos sobre a tematica, como Thurstone (1931),
Doob (1947), Olson e Zanna (1993) e Torres e Neiva (2011).

As atitudes sao compostas pelos componentes
cognitivos que seria formado por um conjunto
de crencgas adquiridas por um arranjo entre as
experiéncias diretas com o objeto da atitude e as
informacodes relacionadas (TORRES; NEIVA, 2011).
Afetivo “tem conotacao avaliativa e representa um
sentimento positivo ou negativo vinculado a um objeto,
determinando uma atitude” (TORRES; NEIVA, 2011, p.
178). E por ultimo, o comportamental que advem da
interacao entre os elementos cognitivos e afetivos
(TORRES; NEIVA, 2011).

Um exemplo sobre instrumentos de medicao de
atitudes no contexto educacional é o trabalho
AttitudesTowardEducationalResearchScale (Aters)
desenvolvido porlsakson e Ellsworth (1979) para medir
as atitudes dos professores em relacao a pesquisa na
area da educacgao. Nesse contexto, surgiu a Escala
de Atitudes Frente a Escola (AEA), versao brasileira,
construida por Fonseca et al. (2007) que adaptou a
SchoolAttitudesScale (CHENG; CHAN, 2003) para
o Brasil. A escala trata de medidas referentes aos
elementos atitudinais como o cognitivo, o afetivo
e o comportamental dos estudantes. Buscando
compreender fendbmenos como engajamento
educacional, aspiragdoes educacionais, satisfagao
escolar, pertencimento escolar e atitudes escolares.
Na proxima secao, apresentaremos o processo
metodologico percorrido neste trabalho

3. METODOLOGIA

O presente estudo se pautou no método quantitativo
de pesquisa. Para alcancarmos os objetivos propostos,
utilizamos o Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos
(IGMA) e duas escalas de medidas: a Escala de Estima
de Lugar (BOMFIM et al., 2014) para investigar a
apreciacao, valorizagcao e apego, ou seja, a estima em
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relacao ao ambiente escolar; e a Escala de Atitudes
Frente a Escola (FONSECA et al., 2007) para verificar
como os estudantes percebem e reagem ao ambiente
escolar, ou seja, suas atitudes.

Participaram 65 estudantes das turmasA, B,C,De Enos
turnos matutino e noturno, dos 3° anos do ensino médio
com idades entre 16 a 20 anos, de ambos 0s sexos.
Consideramos a idade e a série dos (as) participantes
como fatores de inclusao e exclusao para analise. Os
estudantes foram convidados de forma voluntaria
a responderem as questoes propostas. Necessario
informar que o turno da tarde nao foi contemplado
pelainexisténcia de turmas devido a baixa procura dos
estudantes por este turno.

A pesquisa torna-se inovadora por trazer analise de
duas escalas simultaneamente, fato nao encontrado
na literatura.

Instrumentos utilizados
Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos (IGMA)

Com o Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos,
desenvolvido por Bomfim (2010), permite-se avaliar
sobre o lugar estudado por meio de um desenho
construido pelo estudante. Apds o desenho, o estudante
€ indagado sobre: o significado do desenho; quais
sentimentos tem em relagao ao desenho; seis palavras
- sinteses que retratam os sentimentos despertados
pelo desenho. Depois, o aluno € questionado: O que
pensa sobre o ambiente escolar? E solicita-se que faca
uma metafora entre o ambiente escola e algo que
imagina se relacionar.

Apesar de a pesquisa ter foco na abordagem
quantitativa, foram aplicados os Mapas Afetivos,
que possui base qualitativa como analise estatistica
complementar, com os estudantes para confirmar
os resultados da EEL. Porem, os Mapas Afetivos nao
foram foco deste trabalho, motivo pelo qualnao foram
apresentados os respectivos resultados

Escala de Estima de Lugar (EEL)

AEEL éuma escala composta por 41itens do tipo Likert,
com cinco graus de concordancia, em que 1= discordo
totalmente até 5 - concordo totalmente. E utilizada para
calcular, dentre outras analises, se a estima de lugar é
potencializadora ou despontencializadora (BOMFIM,
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2010). Sao itens da escala “Sinto que fago parte” e “Esta
destruido”.

Escala de Atitudes Frente a Escola (EAE)

Composta por nove itens, a escala € do tipo Likert de
cinco pontos, variando de 1 = discordo totalmente a 5
= concordo totalmente. A escala investiga aspectos
especificos relacionados as atitudes escolares
(FONSECA, 2007). Como exemplos de itens temos:
‘Sinto que sou parte da escola” e "Avida escolar € chata
e desinteressante”.

4.DISCUSSAO EANALISE DOS RESULTADOS
Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos (IGMA)

A estima potencializadora (dimensdes de
agradabilidade e pertencimento) aparece em 42
questionarios correspondendo a 64,61% do total de
participantes. Deste total, a dimensao agradabilidade
se destaca com 26,15% dos estudantes consideram
0 ambiente escolar um lugar limpo e de acesso a
boas refeicdes, de aprendizagem, e que desperta
saudades dos amigos. Citam, ainda, ser seguro e alegre
comparando-o ao seu ambiente residencial.

A estima despotencializadora (dimensdes de
destruicao e inseguranga) aparece em apenas 4
questionarios (6,15%). Os estudantes descreveram
sentimentos de desmotivacgao, tédio, cansago, rotina,
tristeza e negatividade.

Escala EEL

Os dados coletados apontaram para uma estima de
lugar na dimensao potencializadora. A estima de lugar,
nesta pesquisa, foi tragada a partir de sentimentos
de identificacao, apropriagao e apego direcionados
ao lugar, vinculacao, satisfagao e prazer de estar no
ambiente escolar (BARRETO, 2017).

A Tabela 1 sinaliza as respostas nos dois fatores da
EEL. O Fator 1 (potencializador) revelou que 52,3% dos
participantes assinalaram concordar com os itens
estabelecidos como potencializadores da estima
pelo ambiente escolar. O Fator 2 (despotencializador)
correspondeu a menor taxa, somente 9,1% das
respostas se referem concordar com os itens que
apontam para o sentido de insegurancga e destruigao,
ou seja, aos sentimentos de desinteresse e indisposicao
afetiva voltada para os aspectos fisicos da escola
nao sobressairam. De acordo com Bomfim, Feitosa e
Farias (2018), os sentimentos e percepcdes negativas
despotencializam os estudantes a uma acao em
beneficio do ambiente escolar. Esses estudantes,
mesmo que em numero menor quando comparados
a dimensao potencializadora, trazem para a pesquisa
aspectos signitivos que envolvem nossa tematica
como a motivacao dos alunos, um aspecto que esta
relacionado com o envolvimento dos estudantes nas
atividades escolares, com as tarefas de aprendizagem
e com a escola como um todo (BORUCHOVITCH;
GUIMARAES, 2004).

Tabela 1 - indices percentuais nos niveis de concordancia e discordancia dos itens da EEL.

Discordo Discordo Nem discordo Concordo Concordo
totalmente nem discordo totalmente
Itens do Fator Potencializador da Estima
Considero parte da minha histéria. 15 9.2 10,8 50,8 277
Tenho oportunidades. 6,2 15,4 10,8 38,5 29,2
Me divirto. 9.2 10,8 16,9 36,9 26,2
As coisas que acontecem.nele sao importantes para 77 123 169 415 215
mim.
Defenderia se necessario. 9.2 10,8 277 32,3 20,0
Me sinto tranquilo. 6.2 231 20,0 36,9 13.8
Me sinto sossegado 10,8 18,5 16,9 41,5 123
Sinto que fago parte 13.8 16,9 21,5 35.4 12,3
Amo 13.8 231 26,2 215 15.4
Me deixa orgulhoso 13,8 15,4 415 231 6.2
Me sinto identificado com ele 12,3 277 26,2 262 77
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Discordo Discordo Nem discordo Concordo Concordo
totalmente nem discordo totalmente
Itens do Fator Potencializador da Estima
Nao trocaria por nada 21,5 18,5 231 277 9.2
Considero como algo meu 15.4 215 33.8 231 6.2
Me sinto apegado 18,5 29,2 231 13.8 15.4
Tenho prazer 18,5 26,2 20,2 15.4 10,8
Se nao estou nele, quero voltar 20,0 24,6 277 20,0 77
E atraente para mim 13,8 30,8 36,9 9.2 9.2
Admiro por sua beleza 15,4 323 277 18,5 6,2
Tem tudo a ver comigo 18,5 24,6 354 15.4 6,2
Itens do Fator Despotencializador da Estima

Tudo pode acontecer 4,6 13.8 16,9 49,2 15.4
Devo estar alerta 12,3 26,2 21,5 30.8 9.2
Desconfio das pessoas 10,8 323 231 20,0 138
Me deixa com raiva 10,8 33.8 30,8 18,5 6,2
Me sinto sufocado 20,0 277 231 185 10,8
Ha riscos 16,9 33.8 20,0 215 7.7
Ha sujeira 18,5 29,2 24,6 231 4,6
Me sinto inseguro 16,9 30,8 33.8 10,8 7.7
Com estruturas precarias 18,5 323 231 231 31
Tenho a sensagao de que estou desamparado 13.8 36.9 20,2 15.4 4,6
Sinto que estou desprotegido. 12,3 431 277 9.2 7.7
Tenho a sensacao de que algo ruim pode acontecer. 18,5 36,9 24,6 10,8 9.2
Esta poluido. 231 415 15,4 16,9 3.1
Esta destruido. 277 35.4 16,9 13.8 6,2
Me envergonha. 24,6 40,0 18,5 12,3 4,6
Acho feio. 26,2 415 20,0 6,2 6,2
O perigo € constante. 26,2 38,5 231 9.2 31

Sinto medo. 26,2 40,0 18,5 15,4
Me indigna. 26,2 431 16.9 10,8 31

E ruim. 27.7 35.4 27.7 9.2
E desprezivel. 30,8 354 215 9.2 31

Parece abandonado. 32,3 32,3 231 123

Fonte: Bomfim et al. (2014).

O segundo objetivo da pesquisa, era verificar as
atitudes dos estudantes no ambiente escolar. Os
resultados apontaram que os aspectos positivos da
EAE apresentam 100% de concordancia (concordo ou
concordo totalmente) pelos estudantes, e 100% de
discordancia (discordo ou discordo totalmente) nos
aspectos negativos, como demonstrados na tabela 2.

E relevante citar que "se um individuo possui uma atitude
favoravel em relagao a alguma coisa, ira se aproximar
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delaedefendé-laenquantoaquele quetemumaatitude
desfavoravelira evita-la" (KLAUSMEIER, 1977, p.417). A
pesquisa demonstrou que os estudantes investigados
estao “proximos” ao ambiente escolar e assim, a
instituicao representa uma estrutura organizacionalque
oferece a base necessaria para a formagao académica,
afetiva e social desses jovens (FALEIRO et al.,2016).
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Tabela 2 -indices percentuais nos niveis de concordancia e discordancia dos itens da EAE.

Nem
Itens da EAE Discordo discordo discordo Concordo Concordo
totalmente nem totalmente
discordo
Itens do Fator Potencializador da Estima
Acredito que a escola pode me ajudar a ser uma J 6.2 62 ; ;

pessoa madura 3 ' ' 43 415
Vale a penair a escola, mesmo que isso ndo me ajude 4.6 27 154 5 400

a conseguir um emprego ' ' 5 323 '
Empenho-me bastante para aprender muitas coisas 9,2 15,4 123 323 30,8
O colégio tem me dado um sentido de realizacao - 27 o1 8 246

pessoal 3 ' 5 33 ,
Participo ativamente da vida escolar 4,6 20,0 277 26,2 21,5
Sinto que sou parte da escola 20,0 12,3 18,5 215 277

Avida escolar e chata e desinteressante 35.4 185 231 15.4 7.7
Sinto que fago parte 13,8 16,9 21,5 35.4 12,3

Considero sem importancia as coisas que tenho feito
40,0 18,5 18,5 12,3 10,8
na escola
Se tivesse oportunidade de escolher, deixaria a escola
- 431 16,9 18,5 123 9.2
e conseguiria emprego

Fonte: Fonseca et al. (2007).

De acordo com os resultados, os estudantes
perceberam as contribuicdes da escola para a
oportunidade de mudanga social. Segundo a pesquisa
de Oliveira (2018), isso ocorre porque quando os jovens
articulam “trabalho e escola” percebemos que a busca
porum trabalho representa condicao de sobrevivéncia,
tanto para os jovens, quanto para seus familiares. A
escola entao, € a esperancga de uma vida melhor, haja
vista que, “as desigualdades sociais tém um papel
centralnas trajetorias de vida de uma grande parcelada
juventude latino-americana, com impactos sobre suas
experiéncias atuais e suas expectativas em relacao ao
futuro” (LEAO; NONATO, 2012, p. 846).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo atendeu aos objetivos propostos de estudar
a relacao dos estudantes com o ambiente escolar a
partir da analise da estima de lugar com as atitudes
de estudantes. As dimensdes de agradabilidade e
pertencimento, relacionadas a estima potencializadora,
foram os aspectos mais presentes nos estudantes, ou
seja, eles consideram o ambiente escolar um lugar
agradavel, de aprendizagem, e que desperta saudades
dos amigos. Aléem disso, consideram a escola como um
lugar seguro e alegre comparando-o0 ao seu ambiente
residencial.
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Os estudantes se identificaram com sentimentos de
apego a escola, vinculagao, satisfagao e prazer de estar
no ambiente escolar. Assim, a estima de lugar mostrou
real potencial para adesao e participagao na escola.

O estudo mostrou que todos os itens com aspectos
positivos da Escala de Atitudes Frente a Escola (EAE) se
correlacionaram positivamente e com significancia com
o fator potencializador da Escala de Estima de Lugar
(EEL), ou seja, os estudantes se sentiram pertencentes
a escola, indicando desejos de permanéncia e
as possibilidades de desenvolvimento pessoal e
intelectual na escola. Isto aumenta a estima de lugar
como potencializadora da acao dos estudantes neste
ambiente.

Ficou constatado que os alunos gostam de estar na
escola, porem um numero significativo abandona a
escolaantes de concluir o ensino medio. A preocupacao
ocorrera tanto com os estudantes que estavam
frequentando a terceira serie, como também aqueles
que desistiram de concluir a ultima etapa do ensino
medio.

Seguindo a reflexao de Sawaia (2014b, p. 102-103),
“‘Corpo e alma sao ativos ou passivos juntos e por inteiro.
O corpo nao comanda a alma ou vice-versa. (SAWAIA,
2014b, p. 102-103), conclui-se que, pelos dois estudos,



a estima potencializadora da EEL e os elementos
positivos da EAE se relacionam com o ambiente escolar.

O estudo traz reflexdes relevantes, tanto para os
estudantes como para os gestores das escolas,
no sentido da importancia de construir projetos e
intervengdes pedagogicas que reforcem os pontos
positivos levantados na pesquisa. Cita-se, por exemplo,
fortalecer lagcos afetivos entre estudantes e o ambiente
escolar.

Vale lembrar que, embora os objetivos da pesquisa
tenham sido alcangados, alguns pontos do estudo
precisam ser ampliados como proposta para futuros
estudos, como o aumento da quantidade de estudantes,
de escolas com realidades diferentes e a expansao para
outras series do ensino médio.
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"BRUXAS OU QUIMICAS?": EXPLORANDO A
o 7 HISTORIA DE MULHERES PARA O APRENDIZADO
CONTEXTUALIZADO DE QUIMICA

Carina Maria Rodrigues Lima*

“Witches or Chemists?”: Exploring the History of Women for Contextualized Learning of
Chemistry

Resumo:

Este artigo apresenta um estudo que utiliza a historia das mulheres consideradas bruxas para um ensino
contextualizado de Quimica no Ensino Médio. A contextualizacao da ciéncia com a realidade estimula o
interesse dos estudantes, tornando o aprendizado mais dinamico. A pesquisa utilizou a metodologia da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) com alunos do 2° ano do Ensino Médio. O projeto desenvolvido
investigou a contribuicao das mulheres para a Toxicologia, utilizando como uma das referéncias o livro "Os
botdes de Napoleao' Quatro mulheres foram selecionadas: Madame Voisin, Lucrécia Borgia, Giulia Toffana
e Marie Madeleine. Os resultados mostraram que elas utilizaram substancias estudadas na Quimica, o que
torna possivel a contextualizacao. Aléem disso, o tema gerou interesse pela pesquisa, fato que aliado a ABP
promoveu a maior participacao e autonomia dos estudantes. A historia das bruxas tornou a Quimica tangivel,
incentivando um aprendizado aprofundado e o desenvolvimento de habilidades criticas. Essa metodologia
se mostrou promissora para o ensino de Quimica, visando aprimorar a qualidade da educagao cientifica e
despertar o entusiasmo dos estudantes.

Palavras-chave: Contextualizacao da Quimica. Historia das Bruxas. Moléculas da Bruxaria.

Abstract:

This article presents a study that uses the history of women considered witches to provide a contextualized approach
to teaching Chemistry in high school. Contextualizing science with real-world situations stimulates students’
interest, making learning more dynamic. The research employed the Project-Based Learning (PBL) methodology
with 2nd-year high school students. The project investigated the contributions of women to Toxicology, using the
book 'Napoleon's Buttons' as one of the references. Four women were selected: Madame Voisin, Lucrécia Borgia,
Giulia Toffana, and Marie Madeleine. The results showed that they used substances studied in Chemistry, making
contextualization possible. Additionally, the theme sparked interest in research, which, combined with PBL, fostered
greater student participation and autonomy. The history of witches made Chemistry tangible, encouraging deeper
learning and the development of critical skills. This methodology proved to be promising for teaching Chemistry,
aiming to enhance the quality of scientific education and ignite students' enthusiasm.

Keywords: Contextualization of Chemistry. History of Witch Women. Witchcraft Molecules.
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1. INTRODUGAO

A Quimica desempenha um papel de extrema
importancia no contexto do Ensino Médio. No entanto,
tanto os professores quanto os pesquisadores buscam
constantemente maneiras de estimular os estudantes
no aprendizado dessa disciplina, uma vez que ela é
considerada de dificil compreensao.

Uma abordagem eficaz para despertar o interesse dos
estudantes € através da contextualizacao da ciéncia
com arealidade. Esse enfoque torna o estudo de uma
disciplina abstrata como a Quimica mais dinamico e
interessante, resultando em um maior engajamento
dos alunos e, por conseguinte, em um aprendizado
mais efetivo.

Nesse sentido, uma estratégia que tem sido adotadaea
contextualizagao da Quimica com a historia da bruxaria,
mais especificamente, com a historia das mulheres
que foram consideradas bruxas em determinado
periodo histdrico. Essas mulheres utilizavam seus
conhecimentos sobre substancias e plantas na
producao de pocdes e venenos.

De acordo com Matthews (1995), € possivel enriquecer
0 ensino de ciéncias por meio da associacdo com a
historia e filosofia da ciéncia. Embora essa abordagem
nao resolva todos os problemas, ela torna o processo
de aprendizagem mais desafiador e reflexivo. Alem
disso, contribui para a humanizagao da ciéncia e sua
aproximagao com os estudantes, estimulando seus
interesses pessoais.

No periodo Medieval, um numero alarmante de
mulheres foi vitima de assassinato sob acusacgoes
de bruxaria na Europa. No entanto, muitas dessas
mulheres, longe de praticarem bruxaria, contribuiam
significativamente para a historia da Toxicologia,
aplicando seus conhecimentos sobre plantas e
diversas substancias naturais. Le Couteur e Burreson
(20086, p. 207) citam que “muitas mulheres acusadas
de bruxaria eram herboristas competentes no uso
de plantas locais para curar doengas e mitigar dores.
Muitas vezes também forneciam porgdes do amor,
faziam encantamentos e desfaziam bruxarias”.

De fato, varias mulheres desempenharam um papel
crucial no avango do conhecimento cientifico sobre
substancias de plantas, especialmente no que diz
respeito aos venenos. O periodo conhecido como
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a Era do Envenenamento, durante a Idade Meédia,
impulsionou o estudo da Toxicologia em relagao a varias
plantas. No entanto, foi um periodo perigoso para essas
mulheres que utilizavam seus conhecimentos nessa
area.

Vale destacar a importancia de pesquisar e investigar
a historia dessas mulheres que contribuiram para o
desenvolvimento e fornecimento de venenos, mesmo
com o risco de suas proprias vidas. Essas mulheres,
de forma involuntaria, colaboraram com a ciéncia da
Toxicologia atual.

Ao estudar essas mulheres, € possiveltrazervisibilidade
apresenca feminina na historia da Quimica. Além disso,
esse tipo de estudo permite um ensino contextualizado
da Quimica, uma vez que essas mulheres utilizavam
muitas moléculas, conhecidas como as "'moléeculas de
bruxaria” (Le Couteur; Burreson, 2006, p. 204).

Dessa forma, é fundamental reconhecer e valorizar a
contribuicao dessas mulheres, promovendo umavisao
mais abrangente e inclusiva da historia da ciéncia, bem
como uma abordagem mais contextualizada no ensino
da Quimica.

Sendo assim, o objetivo geral deste trabalho consiste
em utilizar a historia de mulheres que contribuiram
para a Toxicologia como base para um estudo
contextualizado de Quimica. Para alcangar esse
objetivo, serao estabelecidos os seguintes objetivos
especificos:

1. Perceber a importancia das mulheres na historia
da ciéncia das substancias toxicas: Sera realizado
um levantamento e analise da contribuicao dessas
mulheres para a area da Toxicologia, destacando
seu papel na ampliacao do conhecimento cientifico
relacionado as substancias toxicas.

2. Utilizar as moléeculas da bruxaria nos estudos de
Quimica: Serarealizado um estudo das moléculas que
eram utilizadas pelas mulheres na pratica da bruxaria,
investigando suas estruturas e propriedades quimicas.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Toxicologia € uma ciéncia que se dedica ao estudo
dos efeitos das substancias quimicas nos organismos
(Alvarez-Leite; Andre, 2020). Esses efeitos podem
ser tanto positivos quanto negativos para aqueles
que as ingerem. Durante a Idade Meédia, houve um
grande numero de relatos relacionados a Toxicologia,
principalmente no que diz respeito aos venenos
extraidos de plantas. Esse periodo ficou conhecido
como a "Era dos envenenamentos" (Alvarez-Leite;
André, 2020, p.9). Ressalta-se ainda, que isso aconteceu
com ajuda de diversas mulheres que desenvolveram
e aplicaram pogoes com diferentes tipos de venenos.

Com o proposito de compreender melhor a contribuicao
dessas mulheres para a ciéncia das substancias toxicas
e explorar como suas historias podem ser utilizadas
no ensino de Quimica, este topico sera dividido em
duas partes.

2.1 A bruxaria e a Quimica

Assim como os alquimistas sao considerados os
precursores da quimica, a pratica da bruxaria tambéem
pode servistada mesma forma, umavez que as bruxas
utilizavam conhecimentos empiricos para resolver
problemas praticos do cotidiano (Cavalcante, 2021).
De acordo com Fernandes et al. (2016), os alquimistas
possuiam um pensamento racional que serviu como
base para o desenvolvimento do conhecimento
cientifico. O mesmo pode ser aplicado a pratica da
feiticaria.

Essas mulheres possuiam um profundo conhecimento
sobre as propriedades e efeitos das plantas, bem como
das propriedades quimicas das substancias naturais.
Seus conhecimentos foram aplicados na produgao de
pocdes, medicamentos e venenos, desempenhando
um papelimportante na sociedade da época.

Acredita-se hoje, que muitas mulheres acusadas de
serem bruxas, eram, naverdade, herboristas, mulheres
que conheciam bem os componentes de plantas para
curar, aliviar dores ou matar. De acordo com Le Couteur
e Burreson, (2006, p. 207) “l..] o poder de curar que
algumas de suas ervas realmente tinham era visto
como tao magico quanto os encantamentos e rituais
que cercavam as demais cerimonias que realizavam”.
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Ressalta-se que o uso, fabricacao e prescrigao de
medicamentos a base de ervas € bastante arriscado.
As diferentes partes de uma planta podem conter niveis
variados de compostos eficazes, e plantas colhidas em
diferentes locais podem apresentar variagbes em seus
efeitos curativos. Alem disso, a quantidade necessaria
de uma planta para produzir uma dose apropriada pode
variar de acordo com a época do ano. E fundamental
destacar que muitas plantas podem serineficazes para
0 proposito desejado ou mesmo venenosas e letais (Le
Couteur; Burreson, 2006).

Portanto, para utilizar esse tipo de medicamento,
as bruxas da época deveriam ter um profundo
conhecimento de cada planta, bem como dos processos
de extracao e combinacao de seus componentes, a
fim de obter resultados terapéuticos desejados. Esse
conhecimento era determinante para o sucesso de
uma herborista, mas tambem podia contribuir para sua
reputacao de bruxa, ja que as melhores herboristas
eram as primeiras a serem rotuladas como feiticeiras
(Le Couteur; Burreson, 2006).

De fato, nem todas as mulheres que utilizavam
substancias naturais eram "curandeiras’ benevolentes.
Algumas delas manipulavam e aplicavam formulas
e pogodes contendo diferentes tipos de venenos,
chegando a causar mortes diretas ou indiretas ao
vender frascos de venenos.

Apesar da natureza maligna dessas praticas, vale
destacar sua contribuicao cientifica, uma vez que
essas mulheres utilizavam misturas e substancias
desconhecidas para a populacao da época e que
sao relevantes para a ciéncia atual. O conhecimento
adquirido a partir dessas praticas pode ter fornecido
informacgodes valiosas sobre a toxicidade de certas
substancias, suas interagdes e efeitos no organismo
humano. Essas informagdes podem ter sido utilizadas
posteriormente no desenvolvimento de antidotos? e
tratamentos para casos de envenenamento.

Um exemplo € a Aqua Tofana (Acqua Toffana), um
veneno mortal que era comercializado e possuia um
efeito altamente eficaz. Esse veneno nem sempre
podia ser detectado no organismo devido as limitagoes
da medicina da época. Alem disso, o veneno agia
lentamente de acordo com as instrucdes fornecidas,
o que dificultava a identificagdo da causa da morte. A
receita exata dessa substancia ainda € um mistério,



embora se acredite que contenha arsénico, chumbo e
derivados da beladona (Alvarez-Leite; Andre, 2020, p. 9).

Infelizmente, muitas dessas mulheres foram
injustamente estigmatizadas e perseguidas. E verdade
que algumas dessas mulheres foram condenadas
Nao apenas por seus crimes, mas tambem devido a
crengas misticas e supersticdes relacionadas aos seus
conhecimentos cientificos. Na época, havia uma forte
influéncia de crencas e medos ligados a bruxaria, que
muitas vezes levavam a perseguicao e condenagao
dessas mulheres, independentemente de suas
habilidades e conhecimentos cientificos.

2.2 Algumas moléculas da bruxaria

Dentre as praticas condenadas atribuidas as supostas
bruxas, destaca-se o uso de substancias alcaloides

SEDUC | Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard

(Couteur, Burreson, 2006). Alcaloides sao moleculas
derivadas de plantas, com a presenca de aminas
ciclicas. Possuem a capacidade de estimular o Sistema
Nervoso Central, podendo causar efeitos alucinogenos
ou entorpecentes, além de propriedades terapéuticas
relevantes. Um exemplo conhecido pelas feiticeiras
medievais € a estricnina (figura 1), substancia perigosa
encontrada em sementes de plantas Strychnos. Seu
efeito letalem humanos causa convulsoes, espasmos
musculares, perda de sentidos e morte por falha
respiratoria (SBQ, 2022).

Figura 1 - Estrutura molecular da estricnina.
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Fonte: Couteur; Burreson, 2006, p. 212.

O uso dos alcaloides tambem era feito em forma de
oleos e pomadas, conhecidos como "unguentos de voo',
que supostamente permitiam que as bruxas voassem
(Couteur, Burreson, 2006, p. 212). Esses unguentos
eram compostos principalmente por extratos de
plantas como Mandragora, Beladona e Meimendro,
pertencentes a familia Solanaceae.

A Beladona, cientificamente conhecida como Atropa
belladonna, € uma planta extremamente tdxica, com
caule ramificado e flores em formato de sino que dao
origem a pequenas bagas pretas (Missouri Botanical
Garden, 2017). Acredita-se que seja a substancia
venenosa consumida por Julieta na pegca Romeu
e Julieta de Shakespeare, simulando sua morte e
conferindo uma aparéncia sombria de morte (Couteur;
Burreson, 20006).
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Leve este frasco e, ao deitar-se para dormir, beba tudo!
Vocé vai sentir um fluido frio e sonolento correr por
suas veias... A respiragao diminuira, o pulso deixara
de bater. Nada podera atestar que vocé esta viva: o
rosto e os labios ficarao palidos como cinza; os olhos
se fecharao como janelas, quando a morte apaga a
luz da vida; os membros ficarao rigidos e frios como
os de um morto. Quarenta e duas horas vai durar essa
tetrica aparéncia de morte (Shakespeare, 1997, p. 93).

A Mandragora (Mandragora officinarum) € uma planta
do Mediterraneo com raizes ramificadas semelhantes
a figuras humanas, gerando superstigdes. Acredita-
se que fosse usada para revitalizagao e combate a
esterilidade (Couteur; Burreson, 2006). Havia muitos
mitos sobre a colheita da mandragora. A lenda mais
conhecida dizia que a planta emitia gritos quando
arrancada, enlouguecendo quem a colhesse.
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O Meimendro, conhecido como Hyoscyamus niger, € Entre eles, os principais sao a hiosciamina (figura 2) e
uma planta robusta e de odor desagradavel. Foi usado a hioscina (figura 2), presentes nas trés plantas em
como afrodisiaco e principal componente de filtros de diferentes proporgoes. A hiosciamina € conhecida como
amor medievais, usados para combater infidelidade ou atropina e continua sendo utilizada até os dias atuaisem
como terapia amorosa (Readers Digest, 1997). diferentes solugdes oftalmologicas para a dilatagao da

pupila durante exames. No entanto, em concentracoes
O Meimendro também foi usado como sedativo e elevadas, ela pode causar visdo embagada, agitacao,
anestésico, com registros desde o Papiro de Ebers, e até mesmo, delirios. Um dos primeiros sinais de
antigo manuscrito egipcio em hieroglifos. Por volta  envenenamento por atropina é a reducao dos fluidos
de 1500 a.C., era usado em pocdes medicinais para  corporais. Essa propriedade é explorada ao prescrever
aliviara dor e induzir profunda inconsciéncia (Couteur; aatropina em situagcdes em que o excesso de saliva ou
Burreson, 2006). secrecao mucosa pode interferir em procedimentos
cirurgicos. Por sua vez, a hioscina, tambéem conhecida
como escopolamina, recebeu uma reputagao talvez
injusta como "soro da verdade".

Couteur e Burreson (2006) descrevem que tanto a
mandragora, a beladona e o meimendro possuem uma
variedade de alcaloides com semelhangas significativas.

Figura 2 - Estruturas moleculares da hiosciamina e hioscina.

HaC. Unica diferenga _ HaC~
N entre esses dois
alcaloides
THEDH 0 THEGH
0 D
Atrofina da hiosciamina Escopolamina (hioscina)

Fonte: Couteur; Burreson, 2006, p. 214.

A sensagao de excitagao era buscada pelas supostas medicinais. Suas praticas e saberes relacionados

feiticeiras ao manusear as plantas citadas para a as propriedades terapéuticas das plantas foram

produgao dos unguentos de voo contendo tais passados de geracao em geragao, contribuindo para

alcaloides. Essas mulheres possuiam conhecimentos acompreensao dos efeitos e aplicacdoes medicinais de

sobre o uso terapéutico das plantas e provavelmente muitas substancias naturais.

sabiam que a ingestao dessas substancias poderia ser

fatal. Portanto, os unguentos eram aplicados na pele, A contribuicdo dessas mulheres para a farmacologia

sendo absorvidos por meio da liberagao transdérmica € a medicina ndo deve ser subestimada. Muitas delas

(Lacerda, 2017). possuiam um conhecimento profundo das propriedades
das plantas e sabiam como utilizar esses recursos

Diversasimagens e representacdes da epoca retratam naturais para tratar uma variedade de condicdes e

as bruxas em estados euforicos, dangando ao redor doencas. Suas praticas, muitas vezes rotuladas como

de caldeirdes e nos momentos de aplicagao dos "bruxaria’, foram fundamentais para o desenvolvimento

unguentos na pele. Essas representagdes visuais da farmacopeia e o avango da medicina.

destacam os rituais e praticas associadas a essas

substancias, enfatizando os efeitos euforicos que eram

buscados pelas supostas bruxas (Lacerda, 2017).

Faz-se necessario reconhecer que o conhecimento
das mulheres perseguidas na Europa Medieval
desempenhou um papel significativo no
desenvolvimento do conhecimento atual sobre plantas
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3. METODOLOGIA

Apesquisarealizadaem 2022 na escola Liceu Professor
Francisco Oscar Rodrigues, envolvendo alunos do 2°
ano do Ensino Médio, teve como objetivo investigar o
impacto da utilizacao de uma abordagem pedagodgica
contextualizada no ensino de Quimica. Este estudo
fundamenta-se na analise da tematica proposta como
tema contextualizador da Quimica a partir dos estudos
e do processo de aprendizagem dos estudantes por
meio do desenvolvimento de um projeto educativo,
empregando atécnica da Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP).

Para compreender plenamente a estrutura
metodologica adotada, € essencial distinguir entre
abordagem, método e técnica. A abordagem
pedagogica refere-se ao conjunto de principios
e teorias que orientam o processo de ensino e
aprendizagem, configurando uma visao abrangente
sobre a organizagao e transmissao do conhecimento.
Dentro dessa abordagem, os métodos de ensino
representam as estratégias organizadas utilizadas
para aplicar os principios da abordagem em sala de
aula, estabelecendo um plano ou sequéncia de agoes
especificas. As tecnicas, por sua vez, sao as praticas
operacionais concretas que implementam o método,
constituindo as acdes diarias e interativas no processo
educativo.

Neste estudo, o metodo adotado foi a pesquisa-agao,
um metodo que integra a intervengao pedagogicacom
a investigacao cientifica, permitindo uma avaliagao
continua e reflexiva da eficacia das técnicas aplicadas
no contexto escolar. A pesquisa-acao, conforme
descrita por Thiollent (1986), envolve a participacao
ativa do pesquisador no ambiente educacional,
promovendo uma interagao dinamica entre teoria e
pratica e facilitando a melhoria continua das praticas
pedagogicas.

Atécnica escolhida para este estudo foia Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), uma abordagem
pedagogica que se destaca por envolver os alunos
em projetos que relacionam o conteudo académico ao
seu cotidiano e ao mundo real. A ABP ¢ orientada por
problemas motivadores que despertam a curiosidade
e 0 engajamento dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem significativa por meio da cooperacao
na resolugao de desafios complexos. Segundo Oliveira,
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Siqueira e Romao (2020), essa técnica nao apenas facilita
acompreensao e aplicagao pratica dos conceitos, mas
tambem desenvolve habilidades essenciais como o
pensamento critico, a resolucao de problemas e o
trabalho em equipe.

A implementagao do projeto concentrou-se
na exploragao da relacao entre a Quimica e a
representacao das moléculas associadas as praticas
de bruxaria. Este tema foi escolhido por sua capacidade
deintegrar conceitos quimicos contemporaneos com
a rica simbologia cultural presente nas historias e
tradigoes ligadas a bruxaria. O projeto adotado pelos
estudantes teve carater bibliografico, no qual os
alunos investigaram detalhadamente a historia e as
contribuicdes das mulheres associadas as praticas de
bruxaria, as moléculas envolvidas e sua relagao com
a Quimica contemporanea. Esta pesquisa bibliografica
foi fundamental para que os estudantes pudessem
analisar criticamente aintersegao entre o conhecimento
quimico e o contexto cultural e historico, ampliando
a compreensao sobre como esses elementos se
interconectam.

A professora de Quimica utilizou materiais didaticos
existentes, incluindo videos e obras literarias como "Os
botdes de Napoledo' de Le Couteur e Burreson (2006)
e "Lady Killers" de Telfer (2019), que forneceram uma
base teorica e contextual para o desenvolvimento do
projeto. A participagao ativa de trés alunos voluntarios
foi fundamental para a elaboragao e execucao das
atividades propostas. Esses estudantes colaboraram na
pesquisa e aprofundamento das moléculas especificas
encontradas na historia das mulheres relacionadas
a bruxaria, investigando nao apenas sua estrutura
quimica, mas também a influéncia cultural e historica
dessas substancias.

Osresultados da pesquisa culminaram na apresentacao
dos alunos na feira de ciéncias da escola, onde
compartilharam os achados de suas investigacoes.
A exposicao destacou as moléeculas associadas a
bruxaria e sua relagao com a Quimica contemporanea,
proporcionando uma oportunidade Unica para que
colegas, professores e visitantes explorassem a
intersecao entre ciéncia e cultura. Este evento nao
apenas validou a eficacia da abordagem pedagogica
contextualizada e da técnica da ABP, mas tambéem
evidenciou o potencial dessas estrategias para
enriquecer o processo de aprendizagem e tornar o
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ensino de Quimica mais relevante e envolvente para
os estudantes.

4.DISCUSSAO EANALISE DOS RESULTADOS

Com base na pesquisa bibliografica, foi levantado
a biografia das mulheres pesquisadas, as quais
observamos as substancias utilizadas por elas e seus
efeitos no organismo, sendo possivel relacionar com
os estudos de Quimica.

4.1Biografia de mulheres na erado envenamento?

Lucrécia Borgia nasceu em 18 de abril de 1480 em
Subiaco, Italia. Filha de Rodrigo Borgia, que mais tarde
setornou o Papa Alexandre IV. Embora muitas pessoas
da épocaa considerassem um simbolo de depravacao,
ela era, na verdade, uma marionete nas maos de sua
poderosa familia (Mulheres..., 2022).

Ao longo do tempo, surgiram varias historias sobre
Lucrécia Borgia, alegando que ela mantinha um
relacionamento incestuoso com seu irmao e que era
uma mulher impiedosa que envenenava ou ordenava
a morte de seus inimigos. Lucrécia Borgia tornou-se
um simbolo de crueldade politica e faleceu em 24 de
julho de 1519, devido a complicacdes no parto de seu
oitavo filho, que nasceu prematuro (Mulheres..., 2022).

Atualmente, acredita-se que Lucréecia Borgia utilizava
arsénico como metodo de envenenamento, e seu pai
e irmao Ceésar tinham conhecimento e até mesmo a
ajudavam nesses atos (Alvarez-Leite; Andre, 2020).

Madame Voisin, também conhecida como Catherine
Deshayes, nasceu em 1635. Ela era filha de uma bruxa
e, desde muito jovem, demonstrava habilidades em
previsoes, leitura de maos e fisionomia. Apos se casar
com um joalheiro e enfrentar a faléncia do negocio do
marido, Catherine comegou avender pocdes, amuletos
e fazer previsdes do futuro. Ela tinha uma clientela
aristocratica (Catherine..., 2017).

Muitos dos clientes de Madame Voisin a procuravam
em busca de uma substancia conhecida como "po de
heranca’, que era utilizado para matar pais ou maridos
e herdar suas fortunas. No entanto, vale ressaltar que
as substancias fornecidas por Voisin também ajudaram
muitas mulheres presas em casamentos infelizes a se

livrar de seus maridos abusivos (Alvarez-Leite; Andre,
2020).

Giulia Toffana nasceu por volta de 1620 em Palermo,
Italia. Ela criou um veneno incolor e sem cheiro
chamado "Acqua Toffana’, que era indetectavel apos
a morte. Essa substancia era uma mistura precisa de
arsénico, chumbo e beladona, uma flor extremamente
venenosa na epoca. Poucas gotas eram suficientes para
matarum homem, e os médicos muitas vezes alegavam
que amorte havia sido causada por gripe (Giulia..., 2021).

Giulia Toffana ajudava diversas mulheres a escaparem
de relacionamentos abusivos. Ela e sua filha vendiam
maquiagens que eram produzidas por elas mesmas, e
foifacilpara elas introduzirem o veneno nas maquiagens
e em frascos de o6leos. A recomendacao era que as
mulheres utilizassem duas doses do veneno por dia,
adicionando-o a sopa ou ao vinho (Giulia..., 2021).

Apesar de selecionar cuidadosamente sua clientela,
Giulia foi descoberta e torturada. Sob tortura, Giulia foi
forcadaarevelar os nomes de suas clientes e confessou
ter matado mais de 600 homens com sua formula. Em
julho de 1669, Giulia Toffana foi condenada a forca,
juntamente com sua filha e outras duas cumplices
(Giulia..., 2021).

Marie Madeleine nasceu por volta de 1630 em Paris,
Franga. Aos 21anos, ela se casou com um homemprrico,
mas logo encontrou um amante. Juntos, eles realizaram
testes de venenos em pacientes de um hospital, a
fim de encontrar a formula perfeita. Seu objetivo era
matar o pai de Marie, fazendo parecer que ele havia
morrido de gota, e assim ficar com sua heranca. Depois
de conseguir realizar o plano e gastar todo o dinheiro,
o casal decidiu assassinar os irmaos de Marie (Telfer,
2019).

Marie fugiu quando seu cunhado comegou a suspeitar
das mortes, mas logo foi capturada e presa. Na prisao,
elatentou suicidio engolindo vidro moido, mas acabou
confessando todos os seus crimes. Em 1676, Marie
Madeleine foi condenada a decapitagao e a queima
na fogueira (Marie..., 2021).

A historia dessas quatro mulheres nos mostra sua
coragem e determinagao em explorar os venenos e criar
suas proprias pogoes. Apesar dos méetodos utilizados

3. Lembre-se que na Fundamentacao Tedrica a Idade Média € citada como Era dos Envenenamentos.



e dasvidas que tiraram, essas mulheres deixaram sua
marca na historia e contribuiram para o conhecimento
da toxicologia.

4.2 Relacionando as bruxas com a Quimica

Aprimeira mulher pesquisada, Lucrecia Borgia, utilizou
em suas matancgas o arsénico. Essa substancia e
bastante encontrada na literatura dos envenenamentos,
por assassinas que tentaram se livrar de pessoas de
forma discreta (Schechter, 2013).
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O arsénico € um metaloide praticamente insipido e
inodoro, encontrado em uma variedade de compostos
(Figura 3) e em diferentes industrias, sendo sua
exposicao principalmente de origem ambiental e
ocupacional. O arsénico ocorre em formas inorganicas,
organicas e gasosas. As formas elementares e organicas
apresentam baixa ou nenhuma toxicidade, enquanto os
compostos inorganicos, como o arsenito (trivalente ou
As3¥) e o arseniato (pentavalente ou As®), sdo altamente
toxicos (Brandao Neto, 2018).

Figura 3 - Sal de arsénico trioxido de arsénio.

Fonte: Trioxido... (2023).

O arsénico € prontamente absorvido pelas vias
gastrointestinal, respiratoria e parenteral, sendo possivel
tambem a absorgao atraves da pele, especialmente
se esta estiver danificada (Brandao Neto, 2018). Essa
propriedade do arsénio levou as bruxas mencionadas a
utilizarem a substancia por via oral, atraves de alimentos
ou bebidas.

Brandao Neto (2016) explica que apos ser absorvido,
o arsénico se liga a hemoglobina, aos leucocitos e as
proteinas plasmaticas. Dentro de um periodo de 24
horas, o arsénico € removido da circulagao sanguinea
e redistribuido para orgaos como figado, rins, bago,
pulmdes, trato gastrointestinal, musculos e tecidos
nervosos, alem de se incorporar ao cabelo, unhas e
0ss0s. Essa caracteristica tornava dificila deteccao da
substancia em vitimas durante o periodo medieval.

Aidentificagao do arsénico no organismo, ainda hoje
e complicada, como explica Brandao Neto (2016, ndo

paginado): O diagnostico € muito dificilsem um historico
de exposicao conhecida ao arsénico. Além disso,
infelizmente, as intoxicagdes criminais nao costumam
ser nem detectadas pela policia investigativa nem
suspeitadas pela equipe medica.

A intoxicagao por arsénico pode causar uma serie
de efeitos adversos. Em casos de exposicao aguda,
pode ocorrer dilatagao e aumento da permeabilidade
dos pequenos vasos sanguineos, o que resulta em
inflamacao e necrose da mucosa e submucosa do
trato gastrointestinal. Além disso, pode haveredemae
hemorragia cerebral, destruicao do tecido miocardico e
degeneragao gordurosa do figado e dos rins (Brandao
Neto, 2018).

Giulia Toffana utilizou em sua formula de "aqua tofana"
Nao apenas arsénico, mas tambéem chumbo e beladona.
O chumbo, um metal pesado*amplamente utilizado na
atualidade nafabricacao de armas, baterias, borrachas

4.Termo utilizado elementos quimicos “associados a contaminagao, potencial toxicidade e/ou ecotoxicidade” (CARNEIRO et al., 2018, p. 352).
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e tintas, possui uma tendéncia de se acumular no
organismo quando absorvido. Ele e distribuido
principalmente nos érgaos como figado, rins, cérebro,
pulmodes e baco (Carneiro et al., 2018).

Os efeitos do chumbo no ser humano incluem
alucinagoes, tremores, disfungdes renais, diminuicao da
concentragao de espermatozoides, aborto espontaneo,
diarreia, vomito, problemas endocrinos, anemia
hemolitica e hipertensao. Em concentracdes elevadas,
podem ocorrer sintomas como vomito persistente,
letargia, encefalopatia, convulsées, delirio e coma. E
importante ressaltar que esse metal € cumulativo no
organismo, ou seja, leva tempo para ser eliminado, e
seus efeitos podem se manifestara longo prazo quando
a exposicao ocorre de forma continua, mesmo em
quantidades reduzidas (Carneiro et al., 2018).

A beladona (Atropa belladonna), uma planta
pertencente a familia Solanaceae, contém alcaloides
anticolinérgicos derivados do tropano. Dentre os
alcaloides presentes, os mais relevantes no campo
da Toxicologia sao a escopolamina e atropina. Essas
substancias possuem a capacidade de exercer efeitos
no Sistema Nervoso Central, tais como agitagao,
desorientacao, irritabilidade e alucinagdes (Carneiro
etal,2018).

Por fim, mencionamos o "po de heranga' de Madame
Voisin e as substancias utilizados por Marie Madeleine.
Embora os componentes exatos empregados por essas
mulheres ndo sejam conhecidos com precisao, pode-se
inferir que se tratavam de venenos, pois eram utilizados
para fins homicidas.

Nesse contexto, destaca-se a estricnina,
frequentemente associada a praticas bruxas e
encontrada nas sementes da arvore asiatica Strychnos
nux-vomica. Atualmente, essa substancia e utilizada
como pesticida. A estricnina atua bloqueando os
receptores de glicina, presentes principalmente nos
corno ventrais da medula espinhal, no tronco encefalico
e nos centros nervosos superiores. Isso resulta em
hiperexcitabilidade dos neurdnios motores, o que
desencadeia convulsdes (Carneiro et al., 2018).
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A relagao entre os dados biograficos das mulheres
estudadas e os conteudos de Quimica evidencia que
0 uso da historia das supostas bruxas como contexto
para explorar conceitos quimicos se revelou uma
abordagem altamente eficaz e envolvente. Por meio
desse método, os alunos participantes da pesquisa
demonstraram um aumento significativo no interesse
e no engajamento, além de uma compreensao mais
profunda dos conceitos abordados. Esses resultados
destacam a importancia de explorar abordagens
contextualizadas paratornar o ensino de Quimica mais
atraente e significativo para os estudantes.

Ao conectar os conceitos cientificos com eventos
historicos, os estudantes puderam perceber ainfluéncia
da quimica em situagoes do cotidiano e compreendera
importancia dessa ciéncia em diferentes contextos. Essa
abordagem proporcionou uma maior valorizagao do
conhecimento quimico, estimulando os alunos a buscar
um aprendizado mais aprofundado e a desenvolver
habilidades criticas e analiticas.

Alem disso, a conexao histodrica e cientifica foi
estabelecida pelos proprios alunos ao pesquisar,
desenvolver materiais e apresentar na Mostra de
Ciéncias da escola, de maneira mais autbnoma e
participativa. Esse processo promoveu um aprendizado
mais profundo e estimulou o envolvimento dos
estudantes. O tema gerador nao apenas se mostrou
instigante, mas a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) tambem se revelou uma metodologia poderosa
para fomentar a autonomia dos alunos.

A partir do que foi observado nesse estudo,
vislumbramos amplas possibilidades de aplicagao
dessa metodologia em salas de aula e pesquisas
futuras que envolvam a contextualizagao da quimica
com temas interessantes para os estudantes. Ao
explorar outras historias ou eventos relevantes, €
possiveldespertara curiosidade dos alunos e incentiva-
los a explorar a quimica de maneira mais auténtica
e significativa. Alem disso, essa abordagem pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades,
como pensamento critico, resolucao de problemas e
comunicagao cientifica.
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