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Ii\s resentacao

l | ma das grandes questoes postas para a educacao brasileira atualmente é a seguinte: como
apoiar os professores no desenvolvimento de suas praticas pedagoégicas em sala de aula?

Por se tratar de uma profissao que requer dedicacao diferenciada para ser exercida de formacao
continua para seu aperfeicoamento, os sistemas de ensino precisam estruturar mecanismos de
apoio ao trabalho docente, de modo que estes profissionais nao se sintam isolados frente aos
desafios associados a sua pratica na escola.

Na rede estadual de ensino do Ceard, as escolas contam com coordenadores escolares, pro-
fessores coordenadores de area e professores coordenadores de ambientes de apoio a sala de
aula, que tém como principal objetivo proporcionar aos professores um suporte técnico, para que
suas aulas tenham mais recursos didaticos disponiveis e, aos alunos, melhores oportunidades de
aprendizagem. Trata-se de um servico de apoio aos docentes que vem se consolidando nos
ualtimos anos.

Contudo, nada pode substituir para a constante qualificacao do trabalho docente, quanto ao
exercicio reflexivo que cada professor deve fazer sobre sua propria pratica. Realizar uma analise
critica, utilizando-se de elementos do método cientifico para sistematizacao de suas
experiéncias, traz ao professor o dominio pleno de seu trabalho, promovendo releituras sobre
suas praticas e fomentando a elaboracao de novos procedimentos de ensino mais adequados aos
estudantes.

Nesta perspectiva, a revista DoCEntes, publicada pela Secretaria da Educacao do Cear3, visa
estimular todos os professores das escolas publicas estaduais a escreverem e publicarem artigos
sobre suas experiéncias de sala de aula ou relacionados a pesquisas cientificas vinculadas a
programas de p6s-graduacao. Esta revista, portanto, € uma estratégia para apoiar os professores
em seu processo de autoformacao.



Adentrar um processo de autoformacao € escrever sobre o que se faz, narrar as relacoes de
ensino e aprendizagem com seus estudantes, analisar os conflitos inerentes a aplicacao, em sala
de aula, das teorias estudadas. Esses sao elementos importantes para se construir um
sentimento de constante aperfeicoamento do trabalho docente.

A revista DoCEntes, nessa perspectiva, € um recurso disponivel para que o professor seja
provocado a olhar para si mesmo como sujeito construtor de um saber que o fortalece na
dindmica efervescente da escola, que, por sua vez, vive um constante movimento de adaptacao e
readaptacao as novas demandas, e de expectativas da sociedade contemporanea quanto a sua
funcao social.

Além disso, é importante reconhecer a producao dos nossos professores em cursos de pds-
graduacao de que participam. Em nosso estado, novos programas de pds-graduacao tém sido
implementados em instituicdes publicas, em diferentes localidades; novas modalidades tém
contemplado diferentes perfis profissionais, bem como atendido a diferentes propositos
investigativos. nesse contexto, nossas escolas tem sido palco de estudos de carater mdultiplo,
passando por pesquisas quantitativas que buscam mapeamento de perfis, identidades e
parametrizacao de resultados obtidos na implementacao de projetos pedagégicos, chegando a
analise mais minuciosa, qualitativa de realidades impares presentes em nossas salas de aula por
todo o Ceara.

Os novos programas de pos-graduacao tém ensejado grande diversidade de pesquisa educa-
cional em nosso estado, estimulando, dessa forma, a disseminacdo e o acesso a producdo
cientifica de qualidade, voltada ao trabalho na sala de aula. Por conseguinte, torna-se cada vez
mais expressivo o numero de professores que tem se dedicado a pesquisa dentro e fora da sala de
aula.

Em cada um desses muitos elementos elencados, uma figura torna-se presente e, de certa forma,
central: a do professor-pesquisador. E a partir dela que se desencadeia todo o processo de pes-
quisa que busca uma maior apropriacao e autocaracterizacao do professor, enquanto agente de
formacao, de autoformacao e produtor de conhecimento. Neste sentido, a revista DoCEntes
apresenta-nos como um meio audacioso e eficaz que objetiva o incentivo a realizacao de
pesquisas e sua respectiva difusao. O periddico tem como foco, ainda, a divulgacao de praticas
pedagodgicas exitosas realizadas pelos docentes da rede publica de ensino estadual do Ceara.

A Secretaria da Educacao sente-se orgulhosa de, por meio da revista DoCEntes, levar a co-
munidade cientifica brasileira a significativa contribuicdo de nossos professores, fruto de um
trabalho engajado e necessario, desenvolvido, em sua ampla maioria, no chao de nossas escolas e
na mente de nossos estudantes.

CODEA - Gestao Pedagogica
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0 eterno retorno ao desafio da aprendizagem

E m fevereiro desse ano foi publicado o texto final da Reforma do Ensino Médio no
Diario Oficial da Uniao. Com a Lei 13.315, que faz alteracoes nas Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, apenas matematica, lingua portuguesa e inglés serao disciplinas
obrigatérias nos trés anos do Ensino Médio. Dentre as criticas a essa proposta, destacam-
se: a diluicao dos contelddos de disciplinas estruturantes; a questionavel promessa da
livre escolha de conteudos a serem estudados e a possibilidade de criacao de um

contigente de professores com “notério saber”.

O maior, desafio a educacao publica brasileira tem sido, ao longo das duas ultimas
décadas, aaprendizagem. Infelizmente, os indicadores de avaliacao nao tém revelado, de
um modo geral, os resultados que os gestores e os agentes envolvidos com a educacao
tém almejado. Apesar desse cenario desanimador, o Ensino Médio publico do Ceara vem
revertendo esse quadro, especialmente na ultima década. A implantacao das Escolas
Profissionalizantes de Tempo Integral, a participacao e os resultados obtidos pelos
estudantes das escolas publicas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM] comprovam
0s progressos educacionais do estado.

Nesse quinto niumero da DoCEntes, destacamos trabalhos que de alguma maneira
analisam o processo ensino e aprendizagem. Apesar de se reconhecer que nao existe
aprendizagem sem ensino, faz-se necessario admitirmos que nem todo ensino
proporciona aprendizagem no nivel esperado. A educacdo como espaco de reflexao



filosofica possibilita ir as raizes do questionamento sobre a esséncia do que é ser
humano. Nesse mesmo diapasao, refletir sobre os objetivos da educacao possibilita uma
sinalizacao do que deve ser ensinado e aprendido. Para além da aprendizagem,
hodiernamente valorizamos a aprendizagem significativa e a aprendizagem cooperativa,
ambas cada vez mais fortalecidas pelas tecnologias da informacao e da comunicacao
(TIC) e porinfraestruturas tecnoldgicas como os laboratérios de ciéncias.

Os avancos na educacao publica cearense sao inegaveis, sobretudo no Ensino Médio.
Entretanto, cabe questionar: como prosseguir com esse circulo virtuoso de forma
ascendente sob o signo da atual Reforma?

Rosendo Freitas de Amorim
Editor Chefe



UMA PROPOSTA DE ENSINO DE GRAVITACAO
UNIVERSAL UTILIZANDO UM BLOG DE
ESTUDO COMO FERRAMENTA DE APOIO

Paulo Robson Leite de Oliveira'
Ana Raquel Pereira de Ataide’

Resumo

O presente trabalho que trata da elaboracdo e aplicacdo de uma proposta de ensino para o tema de
Gravitacao Universal, a partir de aulas presenciais e encontros virtuais, tem como objetivo principal verificar
até que ponto a mudanca nas praticas docentes pode incentivar o estudante a participar da construcao e
compreensdo de conceitos de Fisica. Para a realizacao da referida pesquisa foi elaborada uma proposta
didatica que envolvesse aulas presenciais sobre o assunto em questdo e atividades direcionadas a um
ambiente virtual (blog de estudo), onde os estudantes de Ensino Médio de uma escola pUblica do interior do
Ceara pudessem interagir em momentos fora de sala de aula, ampliando assim o tempo pedagdgico.

Palavras-chave: Ensino de Fisica; Blogs na educacao; Gravitacao Universal.

Abstract: A proposal to teaching universal gravitation using a blog
as a tool support

The present work that deals with the elaboration and application of a teaching proposal for the theme of
Universal Gravitation, based on face-to-face classes and virtual meetings, has as main objective to verify to
what extent the change in teaching practices can encourage the student to participate in the construction
and understanding of physics concepts. For the accomplishment of this research, a didactic proposal was
elaborated that involved attending face-to-face classes on the subject in question and activities directed to a
virtual environment (study blog), where high school’ students from a public school in the interior of Ceard
could interact in moments outside the classroom, thus extending pedagogical time.

Keywords: Physics teaching; Blogs in education; Universal Gravitation.

" Professor SEDUC/CE Coordenador Escolar EEEP Wellington Belém de Figueiredo - Nova Olinda-Ce,
Mestre em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica - UEPB;

* Professora Orientadora do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica - UEPB.
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Resumen: Una propuesta de ensenanza de gravitacion universal
utilizando un blog de estudio como herramienta de apoyo

El presente trabajo que trata de la elaboracidn y aplicacidn de una propuesta de ensefanza para el tema de

Gravitacion Universal, a partir de clases presenciales y encuentros virtuales, tiene como objetivo principal

verificar hasta qué punto el cambio en las practicas docentes puede alentar al estudiante a participar en la

construccion y comprension de conceptos de Fisica. Para la realizacion de la referida investigacion se

elabord una propuesta didactica que involucra clases presenciales sobre el asunto en cuestion y actividades

dirigidas a un ambiente virtual (blog de estudio), donde los estudiantes de Ensefianza Media de una escuela
publica del interior de Ceara pudieran interactuar en momentos fuera de aula, ampliando asi el tiempo

pedagdgico.

Palabras-clave: Ensefanza de lafisica; Blogs en la educacidn; Gravitacidon Universal.

1. INTRODUCAO

E bastante comum encontrar relatos de que as aulas
de Fisica na educacdo basica despertam pouco
interesse aos estudantes, em grande parte esse
desinteresse estd associado as metodologias
repetitivas que sao utilizadas para se trabalhar tal
conhecimento. Aulas que, em geral, estao ligadas a
maneira convencional, de abordagem tradicional,
que ainda permeia a educacao atual e os planos de
ensino preparados pelo professor.

O presente trabalho discorre sobre a elaboracao e
aplicacao de uma proposta de ensino para o tema de
Gravitacao Universal, a partir de aulas presenciais e
encontros virtuais, cujo objetivo principal é verificar
até que ponto a mudanca nas praticas docentes pode
incentivar o estudante a participar da construcao e
compreensao de conceitos de Fisica.

Com a realizacao desta pesquisa, espera-se
responder as seguintes questdes: Até que ponto a
mudanca nas praticas docentes pode incentivar o
estudante a participar da construcao e compreensao
de conceitos de Fisica? Sera que é possivel perceber
uma maior participacao discente no estudo de um
conteldo especifico de Fisica, por exemplo, assuntos

de Gravitacao Universal, a partir dessa mudanca na
postura do professor?

2. REFERENCIAIS TEORICOS

2.1. A importancia da interacao social de Lev
Vygotsky e a construcao de conceitos

No intuito de desenvolver uma proposta
metodoldgica que alcance as dificuldades elencadas
na introducao, foram buscadas orientacoes nos
textos de alguns autores que discutem teorias de
aprendizagem. A proposta aqui apresentada foi
fundamentada nas teorias e nos conhecimentos de
Lev Vygotsky relacionadas a interacdo e mediacao
social. Tais teorias serviram como base de
inspiracao para a elaboracao e o desenvolvimento da
proposta didatica apresentada nesse trabalho.

Segundo Ivic (2010}, sendo necessario definir a teoria
de Vygotsky a partir de uma série de palavras,
deveriam ser mencionadas, pelo menos, as
seguintes: sociabilidade do homem, interacao social,
signo e instrumento, cultura, histéria e funcdes
mentais superiores.

A principal caracteristica da teoria de Vygotsky é que



o desenvolvimento cognitivo ocorre
concomitantemente com a socializacdo do individuo.
Segundo Moreira (1999), Vygotsky parte da premissa
que esse desenvolvimento nao poderd ser
compreendido se este nao estiver referenciado ao
contexto social e cultural no qual ocorre. "0
desenvolvimento cognitivo nao ocorre independente
do contexto social, histdrico e cultural” (MOREIRA,
1999, p.109).

De acordo com Driscoll (1995, apud Moreira, 1999),
Vygotsky baseia sua teoria em trés pilares: a
assercao de que os processos mentais superiores do
individuo tém origem em processos sociais; a ideia
de que esses processos mentais sé podem ser
entendidos se entendermos os instrumentos e
signos que os mediam; e o terceiro pilar de sua
teoria é o “método genético-experimental”, utilizado
por ele na analise do desenvolvimento cognitivo do
ser humano.

No método “genético-experimental” de Vygotsky, ele
empregava basicamente trés técnicas em suas
pesquisas com criancas. A primeira envolvia a
introducao de obstaculos que perturbavam o
andamento normal na resolucao de um problema. A
segunda envolvia o fornecimento de recursos
externos, que podiam ser usados de diversas
maneiras, para a resolucao de um problema. Na
terceira técnica, as criancas eram solicitadas a
resolver um problema que excedia seus niveis de
conhecimento e habilidades (Moreira, 1999).

Segundo Ostermann e Cavalcanti (2010), atividade é
o conceito central da teoria de Vygotsky, entendida
como a unidade de construcao da arquitetura
funcional da consciéncia. Um sistema de
transformacao dos meios externo e interno da
consciéncia a partir da ajuda de instrumentos -
orientados externamente, devem levar a mudancas
nos objetos - e signos - sao orientados
internamente e dirigidos para o controle do proprio
individuo.

Existem ainda os processos elementares, como os
reflexos, que sao de origem bioldgica e constituem a
pré-histéria das funcoes superiores e conscientes

que tém origem sécio cultural, como o pensamento,
linguagem, formacao de conceitos e atencao
voluntaria (Ostermann e Cavalcanti, 2010).

Segundo Vygotsky, os processos mentais superiores
(pensamento, linguagem, comportamento volitivo)
tém origem em processos sociais; o
desenvolvimento cognitivo do ser humano nao pode
ser entendido sem referéncia ao meio social.
Contudo, nao se trata apenas de considerar o meio
social como uma variavel importante no
desenvolvimento cognitivo. Para ele,
desenvolvimento cognitivo é a conversdo de
relacdes sociais em funcdes mentais. (MOREIRA,
1999, p.110)

Para se converter relacoes sociais em funcoes
mentais, Vygotsky diz que a resposta estd na
mediacao ou atividade mediada direta, que é, para
ele, tipica da cognicdo humana. E pela mediacao que
se da a internalizacdao de atividades e
comportamentos socio historicos e culturais. E essa
mediacao inclui a utilizacdao de instrumentos e
signos (Moreira, 1999).

Moreira (1999) classifica um instrumento como
sendo algo que pode ser usado para fazer alguma
coisa e signo como sendo algo que significa outra
coisa. Segundo o autor, existem trés tipos de signos:
1) indicadores, que sdo aqueles com indicacdo de
causa ou efeito com aquilo que significam, por
exemplo, fumaca indica fogo; 2] icénicos, que sdo
imagens ou desenhos daquilo que significam; 3)
simbdlicos, que tém uma relacao abstrata com o que
significam.

“E com a interiorizacio de instrumentos e sistemas
de signos, produzidos culturalmente, que se da o
desenvolvimento cognitivo™ (VYGOTSKY, 1988, apud
MOREIRA, 1999, p. 111). Dessa maneira, quanto
mais o sujeito vai utilizando instrumentos e signos,
tanto mais vao se modificando as operacodes
psicoldgicas de que ele é capaz (Moreira, 1999).

2.2.Uso de Blogs na Educacao
2.2.1. Definicao de Blog

No final da década de 90, surgiu uma nova fase para
a internet conhecida como web 2.0, nessa fase o
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internauta passou a ser o autor e produtor das
informacoes. Junto a ela apareceram os weblogs,
palavra composta pelos termos web (pagina da
internet) e log (diario de bordo). Os weblogs ou blogs,
como ficaram mais conhecidos, apareceram como
um diario virtual que permitia o compartilhamento
de informacoes, relatos, pensamentos ou reflexoes,
mas que exigia certo conhecimento técnico em
programacao (Pontes e Filho, 2011).

Os primeiros aplicativos e servicos gratuitos de
weblogs foram criados em 1999, um deles foi o
Blogger, do Google - plataforma que é utilizada na
aplicacdo da proposta didatica. Esses sistemas
gratuitos e de facil utilizacdo propiciaram para que
qualquer pessoa viesse a ser autor de seu blog, ou
blogueiro, como é popularmente conhecido (Pontes
e Filho, 2011).

Os blogs dispoem de algumas ferramentas que
servem para classificar suas informacoes técnicas.
Elas abrangem, por exemplo, o registro de
informacdes relativas aos numeros de acessos,
paginas visitadas, horario das visitacoes, de qual
pagina ou site o visitante veio, dentre varias outras
informacoes que possibilitam ao blogueiro
acompanhar como o seu conteldo estd sendo
acessado, além de colher a opinido do leitor sobre
suas postagens.

As paginas dos blogs disponibilizam espacos para
que o0s usuarios interajam com o autor escrevendo
comentarios e vice-versa, concordando, discordando
ou acrescentando outras informacoes as
discussoes, como links para outros blogs ou paginas
da internet que discutam a tematica abordada
(Pontes e Filho, 2011).

Os blogs sao espacos bastante interativos, onde
todas as publicacdes e comentarios de leitores
podem ser realizadas sem limites para o contetdo.
Qualquer pessoa ou comunidade, de qualquer idade
ou regiao podem criar um blog e postar as
informacdes que julgue importantes para tal (Senra
e Batista, 2011).

2.2.2. 0 Blog como ferramenta de ensino

Os blogs, por serem ferramentas que oferecem um
6timo nivel de interacdo com o leitor, disponibilizam
espaco para que haja interacdo com o autor através
de mensagens instantaneas. Esta caracteristica
permite que os alunos, seja de maneira individual ou
a partir de grupos de estudos, exprimam suas ideias
e sentimentos sobre o conteddo postado, formando
uma comunidade com objetivos comuns, que
colabora e coopera através do blog (Moresco e
Behar, 2006).

De acordo com Gutierrez (2003), os blogs sao
aplicativos de facil manuseio e promovem o exercicio
da expressao criadora, do didlogo entre textos, da
colaboracao, sao publicacdes dinamicas que
favorecem a formacao de redes. Nessa perspectiva,
eles podem auxiliar na mudanca do trabalho
pedagdgico promovendo o envolvimento de todos os
participantes.

0 blog é um espaco educacional privilegiado, o qual
permite uma reflexao sobre leitura e escrita do que é
postado pelo autor, além das mensagens postadas
pelos visitantes, que colaboram e cooperam
formando uma comunidade aberta e receptiva.
Nesse sentido, sao ampliadas as possibilidades de
um dialogo auténtico e profundo com outras formas
de saber, outros pontos de vista, favorecendo a
interdisciplinaridade e ajudando a construir redes
sociais e redes de saberes (Moresco e Behar, 20064).

Moresco e Behar (2006) afirmam, em seu trabalho
realizado com adolescentes, que a utilizacao de
blogs na educacao é capaz de enriquecer uma aula,
para tanto, basta adapta-los aos objetivos
pedagogicos tracados pelo professor, oportunizando
que o conhecimento seja construido por meio da
interacao entre os recursos digitais e as capacidades
individuais, criando assim um ambiente favoravel
para a aprendizagem.

A utilizacao do blog como meio de comunicacao e de
construcao de conhecimento possibilita uma
ampliacao das aulas além de seus momentos
presenciais, mostrando-se como ferramenta de
interacao importante, capaz de instigar os



estudantes para a postagem das duvidas, durante os
momentos de realizacdo das tarefas escolares (Silva
etal., 2014).

Outra grande vantagem do uso do blog na educacao
é a facilidade de o professor intervir, corrigindo e
orientando todos os comentarios ou publicacdes dos
alunos, sem o limite de tempo imposto pela sala de
aula. Da mesma forma, o aluno pode realizar suas
atividades no seu ritmo, de acordo com sua agenda e
disposicao. Desse modo, ele tem sua liberdade de
expressao ampliada tendo ciéncia de que os seus
comentarios poderdo ser vistos por todos, sem que
possa controlar. Este fato amplia a responsabilidade
do professor blogueiro por tudo o que estiver
publicado, bem como a do aluno que participa (Senra
e Batista, 2011).

Diante de tantas potencialidades, os blogs aparecem
como excelentes ferramentas de trabalho na
educacao. Dentro de um planejamento adequado,
eles podem muito bem ser adicionados as mais
diversas praticas pedagodgicas e, dessa forma,
utilizados como mais um recurso no auxilio a
construcao de conceitos cientificos. Nessa
perspectiva, a utilizacao de blogs na educacao torna-
se capaz de enriquecer uma aula quando adaptados
aos objetivos pedagdgicos, criando um ambiente
favoravel para a aprendizagem e dando
oportunidade para que o conhecimento seja
construido através da interacdo entre os recursos
digitais e as capacidades individuais dos alunos.

3.0 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo do trabalho, esta descrita a metodologia
utilizada na proposta didatica. Para tanto, escolheu-
se delinear um percurso dentro da “pesquisa
qualitativa”, tal como é caracterizada por Bogdan e
Biklen (1991) como uma investigacdo que agrupa
diversas estratégias que partilham determinadas
caracteristicas onde os dados recolhidos sao
designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativos a pessoas, locais e
conversas, de forma a tornar seu tratamento
estatistico bastante complexo. Dessa forma, optou-
se, inicialmente, para a coleta de dados a estratégia

da observacao participante, caracterizada por Gil
(2002) como uma interacao entre o pesquisador e os
membros da situacao investigada, envolvendo
posicoes valorativas e privilegiando a manutencao do
sistema vigente. Essa maneira de observar
proporciona uma melhor aproximacao do
observador com o universo estudado.

3.1. AProposta de Ensino

Objetivando melhorar a diversidade de praticas
pedagodgicas utilizadas no ensino de Fisica, este
trabalho apresenta uma proposta de ensino, a partir
de aulas diferenciadas, cuja finalidade é facilitar ao
aluno a construcao de conceitos de Gravitacao
Universal.

0 tema escolhido para a realizacao dessa proposta
trata de conceitos de Fisica estudados, geralmente
no primeiro ano do Ensino Médio (podendo
estender-se para todo Ensino Médio), que costuma
despertar bastante a curiosidade dos alunos além de
estar presente no curriculo escolar.

Dessa maneira, foi elaborada uma intervencao que
se realizou com alunos de uma escola publica de
uma cidade do interior do estado do Cears3,
matriculados nos trés anos do Ensino Médio no ano
de 2016. Ao todo 22 [vinte e dois) estudantes
participaram da pesquisa.

A proposta baseou sua metodologia no uso de aulas
presenciais expositivas e trabalhos direcionados em
um ambiente virtual, o blog de estudo de Gravitacao
Universal’, tendo como apoio o material instrucional
descrito no préprio blog.

As realizacoes dos encontros presenciais desta
proposta ocorreram predominantemente de forma
expositiva dialogada instigando a participacao e
colaboracao dos estudantes para que estes
pudessem contribuir para as discussoes e debates
com suas ideias, seja em sala ou no blog, na tentativa
de torna-los mais ativos e participativos durante a
construcao de conceitos de Gravitacao Universal.
Para os momentos presenciais foram utilizados
slides, construidos a partir do material instrucional
do blog com a finalidade de tornar as aulas um pouco
mais interativas.

: http://blogdeestudogu.blogspot.com/
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As primeiras aulas presenciais ocorreram como
momentos de orientacdo dos estudantes para as
realizacoes das atividades no ambiente virtual, as
demais serviram para interacao sobre tais
atividades, momentos oportunos para retirada de
duvidas acerca dos assuntos estudados durante a
semana e direcionar ideias aqueles que viriam a ser
trabalhados.

Os encontros, denominados de momentos
presenciais, foram realizados semanalmente na
propria escola, no horario de contraturno de
matricula dos participantes, ocorrendo sempre em
encontros de duas aulas consecutivas com duracao
de 50 (cinquenta] minutos cada e totalizaram 08
(oito) aulas, divididas em 04 (quatro) encontros. A
excecao ficou para o ultimo encontro, no qual nao foi
possivel cumprir com o planejamento em apenas
duas aulas, havendo a necessidade, portanto, de
mais uma. Dessa forma, a proposta foi encerrada
com 09 [nove) aulas, divididas em 04 (quatro)
encontros.

Na parte inicial de cada aula, foram levantados
alguns questionamentos na tentativa de instigar os
estudantes a responderem até o final do encontro, a
partir de suas observacoes, discussoes e interacoes
ocorridas dentro do momento presencial em
questao.

Os momentos virtuais propostos na pesquisa foram
06 (seis) distribuidos em meio aos encontros
presenciais e renderam um tempo de estudo para o
estudante correspondente ao de, aproximadamente,
09 (nove) aulas de 50 minutos cada. A proposta em
sua totalidade deve ter oferecido aos participantes
cerca de 15 horas de estudo entre as aulas
presenciais e as atividades propostas no blog.

Em todas as aulas foram propostas atividades para
os estudantes. Na tentativa de promover uma maior
participacao dos mesmos, tais atividades envolviam
jogos de caca-palavras e palavras-cruzadas, pois
costumam ser desafiadoras e, dessa forma, um
pouco mais atrativas, exibicao de documentario on-
line e realizacao de simulacoes virtuais, que
geralmente sao consideradas interessantes, e
alguns questionamentos direcionados no blog para

serem comentados no estilo chat, onde foi possivel
observar a interacdo no ambiente, além das
atividades de leitura e producao textual dentro do
préprio blog e a tradicional resolucdo de questoes
nas aulas presenciais.

O professor pesquisador ministra a disciplina de
Fisica para todas as turmas da escola em questao,
dessa forma acompanha cada aluno participante
desta pesquisa. Para a andlise da proposta e da
intervencao foram usadas as teorias de Vygotsky
sobre a formacao de conceitos a partir da interacao
social como referenciais tedricos, que, ao serem
direcionados para Fisica, buscam a compreensao da
construcao de conceitos pelo estudante dentro de
um campo conceitual.

A seguir estd descrita a metodologia utilizada em
cada momento educativo.

Momento presencial 01

Tema: Conhecendo a proposta
Nimero de Aulas: 2 aulas
Objetivos:

« Conhecer a proposta didatica em geral com
seus assuntos e atividades;

* Operacionalizar o blog de estudo de
Gravitacao Universal, onde estao postadas
atividades, informacoes e dados referentes a
proposta, além do material de apoio.

Material Utilizado: Blog de estudo de Gravitacao
Universal

Atividades: O momento presencial 01 foi iniciado
com uma apresentacao detalhada da proposta de
ensino. Para tanto, foi apresentado o blog de estudo
de Gravitacao Universal, orientando os estudantes a
operacionaliza-lo, haja vista todo material utilizado
nas aulas estar disponivel nele. Os alunos também
foram orientados a como proceder para realizarem
uma postagem no ambiente, pois a maioria das
atividades foram propostas no proprio ambiente e
deveriam ser realizadas também nele.

Com a finalidade de verificar o que os alunos
esperariam das aulas da proposta, quais anseios
motivaram a se inscreverem para participar desta



pesquisa, foi solicitado que respondessem aos
seguintes questionamentos: Quais suas expectativas
em relacdo a essas aulas? Vocé acredita que podera
aprenderalgo novo a partir dessa proposta? Por qué?

Nesse encontro, os estudantes foram instigados a
compreender que eles sao capazes de adquirir
novos conhecimentos, dominar conteldos e
melhorar suas habilidades a partir de suas
potencialidades e, assim como pensam
Boruchovitch e Bzuneck (2009), ajuda-los a
motivarem-se a participar ativamente das aulas.

Momento virtual 01
Tema: Concepcoes sobre o Universo
Nimero de Aulas: 1 aula
Objetivos:

e Produzir um pequeno texto sobre a formacao

e estrutura do universo a partir de seus
conhecimentos prévios.

Material Utilizado: Blog de estudo de Gravitacao
Universal
Atividades: No primeiro momento virtual com os
participantes, eles foram comunicados que o ponto
de partida nos estudos de gravitacdo é a estrutura do
universo, desde as primeiras ideias até as
consideracoes mais atuais. Diante disso, e com o
objetivo de conhecer suas concep¢des prévias
acerca do assunto, foi solicitado a eles que
realizassem uma pequena producao textual
respondendo aos seguintes questionamentos: De
que forma vocé acha que o universo surgiu? Como os
planetas e os outros corpos celestes estao
distribuidos e como se movem no espaco sideral?

Os textos produzidos pelos estudantes deveriam ser
postados no blog de estudo de Gravitacao Universal
durante a semana no campo destinado aos
comentarios, logo abaixo da postagem referente ao
momento virtual 01, no horario que eles pudessem
disponibilizar para isso, até o inicio do momento
presencial 02, que aconteceu na semana seguinte.

Momento presencial 02
Tema: A origem do mundo
Numero de Aulas: 2 aulas
Objetivos:
» Entender algumas das primeiras ideias de

mundo;

« Conhecer os modelos de universo propostos
por alguns filésofos da Antiguidade e Idade
Moderna.

» Material Utilizado: Material instrucional de
apoio, capitulos 1 e 2.

Atividades: Logo no inicio do momento pedagdgico
02, foi realizada, junto aos estudantes, uma breve
discussdo de seus textos produzidos dando énfase
as consideracoes feitas por eles mesmos. Na
sequéncia, foram apresentados a eles os capitulos 1
e 2 do material instrucional de apoio através de
aulas expositivas e dialogadas sempre os instigando
a participarem de maneira ativa das discussoes e a
levantarem questionamentos e argumentacoes
acerca dos assuntos em questao.

Momento virtual 02
Tema: Visoes de mundo
Numero de Aulas: 1 aulas
Objetivos:

e Reforcar o estudo realizado no momento

presencial 02.

Material Utilizado: Blog de estudo de Gravitacao
Universal
Atividades: No momento virtual 02, os estudantes
foram convidados a resolverem um jogo de palavras
cruzadas, elaborado a partir de texto colhido dos
capitulos 1 e 2 do material instrucional. Como parte
integrante dessa atividade, eles deveriam desvendar
0 jogo a partir de algumas dicas disponiveis no corpo
do texto.

Momento virtual 03
Tema: Galileu e a Astronomia
Nimero de Aulas: 3 aulas
Objetivos:
 ldentificar as contribuicoes que Galileu Galilei
realizou para a Astronomia;
» Aprimorar a capacidade de organizacao de
informacoes.
Material Utilizado: Blog de estudo de Gravitacao
Universal.
Atividades: Nesse momento, foi disponibilizado aos
estudantes o documentério “Génios da Ciéncia:
Galileu Galilei”, no blog, para que eles pudessem
assistir no momento em que acharem oportuno ao
longo da semana. Em seguida, foi solicitado a eles
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que tomassem nota dos momentos que julgarem
mais importantes, curiosos, atrativos ou que lhes
chamaram mais atencao durante a exibicao do video
e organizassem tais informacdes em forma de
topicos e/ou textos. Esse trabalho, assim como os
anteriores, devia ser entregue em meio eletronico
(blog).

E importante ressaltar que os estudantes foram
instruidos a utilizarem o blog também para
formularem perguntas, caso nao tivessem entendido
algum assunto abordado no documentario ou
precisassem de auxilio ou esclarecimentos sobre
qualquer outra atividade proposta nele.

Momento presencial 03

Tema: As visoes de mundo Galileu e seu escorregao
com o0s cometas, as observacoes de Brahe e as leis
de Kepler.

Nimero de Aulas: 2 aulas

Objetivos:

» Perceber que o conhecimento cientifico é
construido a partir de acertos e, também,
de erros;

* Reconhecer o mundo concebido por Brahe
a partir de suas observacoes;

» Reconheceras leis de Kepler.

Material Utilizado: Material instrucional de apoio,
capitulos 3,4 e 5.

Atividades: As atividades do momento presencial 03
iniciaram com uma discussao acerca das atividades
desenvolvidas nos momentos virtuais anteriores e
prosseguiram com a apresentacao dos assuntos
presentes nos capitulos 3, 4 e 5 do material
instrucional, também com a utilizacao de slides, na
forma de aula expositiva e dialogada. Na
oportunidade, os estudantes foram questionados
sobre a dindmica de utilizacao do blog, se estavam
encontrando alguma dificuldade no acesso,
postagem, realizacao das atividades propostas, etc.

Nesse encontro, os alunos participantes foram
direcionados ainda a resolverem uma atividade de
associacao de informacoes sobre Galileu e um caca-
palavras, tendo como apoio recortes de textos dos
capitulos do material de apoio estudados na aula.

Momento virtual 04
Tema: Simulando as leis de Kepler
Numero de Aulas: 1 aulas

Objetivos:
* Realizar simulacoes virtuais das leis de
Kepler.

Material Utilizado: Blog de estudo de Gravitacao
Universal; site do projeto PhET".

Atividades: Nesse momento, foi disponibilizado aos
estudantes um simulador encontrado no site do
projeto PhET, através do qual eles puderam verificar
a primeira e segunda lei de Kepler a partir de
diversas simulacoes interativas. Em seguida, eles
puderam participar do debate sobre a atividade com
comentdrios no préprio blog. Foi enfatizado a
importancia de seguirem as etapas sugeridas em
sua devida ordem.

Apds a realizacao das simulacoes e das postagens
de suas consideracdes sobre o assunto, eles foram
solicitados a responder o seguinte questionamento
no blog: A utilizacdao do simulador ajudou na
compreensao do assunto estudado em sala de aula?
Justifique-se.

Momento virtual 05
Tema: A histdria da maca
Numero de Aulas: 2 aulas
Objetivos:

» Perceber que as historias contadas sobre
temas cientificos nem sempre sao
verdadeiras ou aconteceram daquela forma;

Material Utilizado: Blog de estudo de Gravitacao
Universal

Atividades: As atividades propostas para esse
momento iniciaram solicitando que os estudantes
realizassem pesquisas sobre a conhecida “histéria”
que envolve Isaac Newton, a queda de uma maca e a
“descoberta” da gravidade na internet. A seguir, eles
deveriam responder a seguinte pergunta: Vocé
acredita que essa histéoria é verdadeira? Ela
realmente aconteceu dessa forma? Na sequéncia,
eles foram conduzidos a ler o texto presente no
capitulo 6 do material instrucional e novamente
responder aos mesmos questionamentos
anteriores.

“ Fundado em 2002 pelo Prémio Nobel Carl Wieman, o projeto PhET Simulacées Interativas da Universidade de Colorado Boulder cria



Momento presencial 04
Tema: Newton e a Gravitacao Universal.
Ndmero de Aulas: 3 aulas
Objetivos:
» Conhecer algumas contribuicoes de Newton
paraa Ciéncia;
» Conhecer leida Gravitacao Universal;
« Entenderarelacao do Inverso do Quadrado;
» Aprender como a gravitacao age na
superficie e nointerior da Terra;
+ Reconhecer como a gravitacao afeta o
espaco segundo Einstein.
Material Utilizado: Material instrucional de apoio,
capitulo6e7.
Atividades: O momento presencial 04 iniciou com a
apresentacao da Lei da Gravitacdo Universal
formulada por Newton, a partir do topico 6.2 do
material instrucional. Esta aula, assim como as
demais presenciais, ocorreu de maneira expositiva e
dialogada tendo como material de apoio os slides
elaborados a partir do material instrucional. Como
atividade proposta para essa aula, foi sugerido que
eles resolvessem a seguinte questao:

1) Quais informacdes sdo necessarias para se
determinar um valor numérico para a forca de
atracao gravitacional entre a Terra e a Lua?
Dispondo de tais informacoes, qual seria o
procedimento para realizar essa tarefa? Vocé
conseguiria desenvolvé-la? Vamos tentar?

Dando continuidade a essa aula, foram
apresentados os tépicos 6.3, 6.4 e 6.5 do material
instrucional, que tratam respectivamente da lei do
inverso do quadrado, da gravitacao perto da
superficie da Terra e da gravitacdo no interior da
Terra, além do capitulo 7 que fala um pouco sobre a
gravitacao de acordo com Albert Einstein. As
atividades realizadas apds esses estudos foram as
resolucoes de outras questdes similares a questao

1. As aulas presenciais foram encerradas com uma
breve conversa sobre os encontros e orientacao da
atividade no blog a ser realizada durante a semana
que viria a servir como instrumento de avaliacao da
proposta.

Momento virtual 06
Tema: Avaliando a proposta
Ndmero de Aulas: 1 aulas
Objetivos:

 Avaliar a proposta e sua intervencao.

e Material Utilizado: Blog de estudo de

Gravitacao Universal

Atividades: A proposta foi concluida com uma
avaliacao, sendo esta realizada a partir de conversa
com os estudantes acerca das praticas e vivéncias
ocorridas durante todo o curso, sejam nos
momentos presenciais ou virtuais. No préprio blog,
os participantes puderam deixar suas consideracoes
sobre a utilizacao desta proposta por meio de
respostas as seguintes perguntas:

1) A dindmica de realizacdo desta proposta
facilitou sua aprendizagem?

2) A alternéncia entre aulas presenciais e
atividades no blog contribuiu para que vocé
conseguisse aprender algo mais sobre
Gravitacao Universal?

3) Como vocé classifica as atividades dos
momentos virtuais?

4) Qual dos momentos virtuais vocé mais gostou
e qual deles vocé ndo gostou?

5) O que vocé achou de estudar Fisica utilizando
recursos da tecnologia da informacao como
ferramenta de apoio?

4. CONSIDERACOES FINAIS

Alcancar uma mudanca exigida para melhorar as
aulas de Fisica do Ensino Médio foi o objetivo
principal dessa pesquisa. Para tanto, elaborou-se e
testou-se uma proposta de ensino de um conteldo
especifico, Gravitacao Universal, que buscasse
superar algumas barreiras citadas na introducao
deste trabalho.

Com a realizacao deste trabalho, alguns pontos
ficaram bem claros no que se refere a aplicacao da
proposta de ensino. Tanto os momentos presenciais
quanto os momentos virtuais apontaram bons
resultados referentes a mudanca de postura e
participacao dos alunos nas aulas.
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Durante todas as aulas presenciais, os estudantes
participantes da pesquisa, mostraram-se mais
motivados e apresentaram maiores indices de
participacdao, com perguntas e comentarios
pertinentes sobre os assuntos estudados, do que
nas aulas regulares. Em geral, cada encontro contou
com a participacao de quase todos os alunos
também na realizacdo das atividades e trabalhos
propostos.

Quanto aos encontros virtuais, os alunos realizaram
uma participacao que pode ser considerada como
excelente. A participacao, em todas as atividades,
superou 0s 90%, tendo em apenas uma delas uma
participacao menor que esse numero, sendo, no
entanto, de 81,8% de participacao, ainda assim um
numero considerado bom.

Diante das respostas dos estudantes, quando
questionados nas aulas em sala ou no momento em
que realizaram a avaliacdo da proposta, foi possivel
caracteriza-la como produtiva e interessante,
conseguindo facilitar a aprendizagem dos alunos, e
podendo contribuir para que eles aprendessem algo
novo sobre Gravitacao Universal. Eles classificaram
as aulas presenciais como interessantes e atrativas,
diferentemente das aulas regulares de Fisica, além
de dindmicos, prazerosos e divertidos, e a interacdo
entre os momentos presenciais e virtuais como
importante para a construcao dos conceitos de
Gravitacao Universal.

Ao final do curso, ficou percebido que os resultados
foram positivos, os estudantes mostraram-se
satisfeitos com os recursos utilizados nas aulas
presenciais e virtuais, demonstrando um
aproveitamento muito bom e, através dos diferentes
instrumentos de avaliacdo (observacao,
participacdo, atividades, questdes, etc.), constatou-
se que houve uma aprendizagem consideravel por
parte da maioria dos alunos.

E possivel, portanto, chegar a conclusao de que os
questionamentos iniciais foram respondidos e que
os objetivos foram alcancados. A mudanca na
postura e nas atitudes dos estudantes passam,
primeiro, pela mudanca nas praticas pedagdgicas do
professor. A partir do momento em que ele entende

que quando o aluno nao se mostra interessado em
aprender algum conceito cientifico, primeiramente
ele deverd conquista-lo, através de novas
metodologias que incluam ferramentas que facam
parte da vivéncia dos alunos, isto é, que ja sejam
utilizadas por eles no dia a dia, e que eles sintam-se
entusiasmados em realizar as atividades com mais
satisfacdo. Dessa forma, os proprios alunos se
sentirao capazes de construir os conceitos sobre
determinados assuntos de Fisica.

A pesquisa aqui realizada permite ainda alguns
encaminhamentos/sugestdes para o ensino de
Fisica, como, por exemplo, uma exploracdo um
pouco maior dos textos de histéria da ciéncia
presentes no material instrucional de apoio, ou
ainda, um aperfeicoamento na aula virtual que
envolvia as simulacoes no site Phet para ser
trabalhada em sala de aula. Pode-se também
incorporar a proposta outras atividades como a
utilizacao de jogos educacionais no estilo quebra-
cabecas, recortes e montagem, etc. Enfim, varios
sao os recursos de utilizacao que essa proposta
oferece ao professor, basta que ele abuse de sua
criatividade e inovacao.
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A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO CICLO DA
ALFABETIZACAO: 0S DOCUMENTOS OFICIAIS
E A PRATICA DOCENTE

Maria Alina Oliveira Alencar de Araujo’

Resumo

0O trabalho objetivou investigar a Alfabetizacdo Cientifica em escolas municipais de Fortaleza a partir de
orientacoes presentes nos documentos oficiais e da percepcao dos professores, buscando refletir acerca da
importancia dessa formacao na vida dos estudantes como cidadaos planetarios. Buscou-se uma reflexdo
acerca da importancia da formacao cientifica na vida dos estudantes como cidadados planetarios. A questao
norteadora dessa pesquisa foi como os docentes, em sua pratica pedagdgica, promovem a Alfabetizacao
Cientifica, nos primeiros anos do Ensino Fundamental a partir de orientacdes presentes em documentos
oficiais? Edgar Morin é utilizado como principal referencial tedrico desse trabalho uma vez que o autor
conceitua Cidadania Planetéria e defende o Curriculo ndo fragmentado. A pesquisa é qualitativa e a
investigacao foi realizada em escolas regulares do municipio de Fortaleza com professoras dos 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental (Ciclo de Alfabetizacdo), por meio da aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas e foi realizada analise de documentos considerados relevantes orientadores da pratica
docente. Os resultados foram construidos a partir da analise dos dados coletados. Inferimos que ha
ambiguidades nos textos oficias e nos relatos das professoras em um contexto atual de cobrancas a escola,
nas avaliacoes externas de larga escala, quando ora os documentos e as falas sugerem democratizacao do
ensino das diversas disciplinas de forma interdisciplinar, e ora sugerem a priorizacao do ensino de
Portugués e de Matematica para os primeiros anos do Ensino Fundamental. Supomos que, a Alfabetizacao
Cientifica é prejudicada pelo pouco tempo que os professores tém disponivel para trabalhar contetdos de
ciéncias.

Palavras-chave: Alfabetizacao Cientifica; Ensino Fundamental; Documentos orientadores; Pratica
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Abstract: Scientific literacy in the literacy cycle: the
official documents and teaching practice

The objective of this work is to investigate the Scientific Literacy in municipal schools in Fortaleza, based on
guidelines present in the official documents and the perception of the teachers, trying to reflect the
importance of this training in the students’lifes as planetary citizens. It seeks to reflect on the importance of
training scientific in the students’ lives as planetary citizens. The starting point of this research was How do
teachers, in their pedagogical practice, promote the Scientific Literacy in the first years of Elementary
Education based on guidelines present in official documents? Edgar Morin is used as the main theoretical
reference of this work since the author conceptualizes Planetary Citizenship and defends the non-
fragmented Curriculum. The research is qualitative and it was carried out in regular schools of the city of
Fortaleza with teachers of the 1st, 2nd and 3rd years of Elementary School (Literacy Cycle), through the
application of semistructured interviews and an analysis of documents considered relevant guiding
teachers practice. The other results were constructed from the analysis of the data collected. We infer that
there are ambiguities in the official texts and in the teachers’ statements in a current context of chargings to
the school, through large-scale external evaluations, when sometimes the documents and the statements
suggest democratization of the teaching of the various disciplines in an interdisciplinary, sometimes
suggest the prioritization of Portuguese and Mathematics teaching for the first years of elementary school.
We supposse that Scientific Literacy is harmed by the short time teachers have available to work on science
content.

Keywords: Scientific Literacy; Elementary School; Guiding documents; Teaching practice

Resumen: La alfabetizacion cientifica en el ciclo de la alfabetizacion:
los documentos oficiales y la practica docente

El trabajo objetivo investigar la Alfabetizacion Cientifica en escuelas municipales de Fortaleza a desde
orientaciones presentes en los documentos oficiales y de la percepcion de los profesores, buscando
reflexionar acerca de la importancia de esa formacion cientifica en la vida de los estudiantes como
ciudadanos planetarios. Se buscé una reflexion acerca de la importancia de la formacion en la vida de los
estudiantes como ciudadanos planetarios. La cuestion orientadora de esta investigacion fue ;Como los
docentes, en su practica pedagdgica, promueven la Alfabetizacion Cientifica, en los primeros afos de la
Ensenanza Fundamental a partir de orientaciones presentes en documentos oficiales? Edgar Morin es
utilizado como principal referencial teérico de ese trabajo una vez que el autor conceptualiza Ciudadania
Planetaria y defiende el Curriculo no fragmentado. La investigacion es cualitativa y la investigacion se
realiz6 en escuelas regulares del municipio de Fortaleza con maestras de los 1°, 2° y 3° afos de la
Ensefianza Fundamental (Ciclo de Alfabetizacdn), a través de la aplicacion de entrevistas
semiestructuradasy se realizo analisis de documentos considerados relevantes orientadores de la practica
docente. Los demas resultados fueron construidos a partir del analisis de los datos recolectados. En el caso
de las profesiones, en los contextos actuales de cobranzas a la escuela, en las evaluaciones a gran escala,
cuando los documentos y las palabras sugieren democratizaciéon de la ensehanza de las diversas
disciplinas de forma interdisciplinaria, sugieren la priorizacion del aprendizaje, ensefanza de portuguésy
matematica para los primeros anos de la ensehanza primaria. Suponemos que, la Alfabetizacion Cientifica
es perjudicada por el poco tiempo que los profesores tienen disponible para trabajar contenidos de ciencias.

Palabras-clave: Alfabetizacion Cientifica; Ensefanza fundamental; Documentos orientadores; Practica
docente.



1.INTRODUCAO

O trabalho apresentado aqui é um resumo da
pesquisa de Dissertacdo de Mestrado de Arauljo
(2017) orientado pela Dra. Raquel Crosara Maia
Leite. O trabalho, que refere-se a area de Educacao,
aborda o Ensino Fundamental, especificamente, os
primeiros anos, identificado como Ciclo de
Alfabetizacdao. Como a escola, atualmente, continua
a priorizar a leitura e a escrita da lingua materna
com aplicacoes de avaliacoes tradicionais,
desrespeitando a heterogeneidade dos individuos
em uma sala de aula, exploramos a tematica
Alfabetizacdo Cientifica nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, de acordo com as concepcoes
dos profissionais docentes em contraste com o que
encontramos em documentos oficiais, lancando a
critica ao curriculo escolar tradicional e a prioridade
dada ao aprendizado em Lingua Portuguesa e
Matematica durante esse nivel de ensino tendo
como importante consequéncia a caréncia da
interdisciplinaridade nas escolas.

E provavel que a acdo docente em sala de aula seja
direcionada para o alcance de metas pré-
estabelecidas para seus alunos (PEREIRA e
TEIXEIRA, 2007). Enquanto isso, aos alunos, ¢ exigida
uma intensa carga de estudos especificos em Lingua
Portuguesa e com Matematica em detrimento de
outras disciplinas requeridas para uma formacao
geral e cidada do individuo.

O termo Alfabetizacdo Cientifica (AC] esta
relacionado a aquisicdo da capacidade de o individuo
ler o mundo e transforméa-lo para melhor
(CHASSOT, 2016). Entendemos por letramento a
condicdo social atingida pelo individuo ao dominar a
leitura e a escrita.

Buscamos analisar como documentos oficiais
abordam a Alfabetizacdo Cientifica no Ensino
Fundamental.

Apresentamos como questao norteadora da
pesquisa: Como os docentes, em sua pratica
pedagdgica, promovem a Alfabetizacao Cientifica,
nos primeiros anos do Ensino Fundamental a partir
de orientacoes presentes em documentos oficiais?

O objetivo deste trabalho foi investigar a
Alfabetizacdo Cientifica no ensino de ciéncias em
escolas municipais de Fortaleza a partir de
orientacoes presentes nos documentos oficiais e da
percepcao dos professores, buscando refletir acerca
da importancia dessa formacdo na vida dos
estudantes como cidadaos planetarios.

Como objetivos especificos, tivemos: Analisar
documentos oficiais com relacdo a Alfabetizacao
Cientifica; Identificar as concepcdes docentes sobre
suas praticas em relacao a Alfabetizacao Cientifica;
Identificar que caracteristicas os docentes
acreditam ser importantes para a formacao de seus
alunos; Investigar possiveis influéncias das atuais
politicas publicas na efetivacdo da Alfabetizacao
Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
de Fortaleza; Refletir sobre a Alfabetizacao Cientifica
na formacao global dos alunos do Ciclo de
Alfabetizacao da rede municipal de ensino de
Fortaleza.

Justifica-se a presente investigacao uma vez que a
era planetaria atual exige uma formacao critica do
cidadao, com capacidades de acao diante de
problematicas mundiais a medida que o individuo
deve se sentirinserido nesse contexto planetario.

2. PERCURSOS DAS APROXIMACOES
TEORICAS.

O estado do Ceard, e a cidade de Fortaleza,
apresentam preocupacao e monitoramento
permanente do desenvolvimento das suas
instituicoes através de avaliacoes externas.

Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, os alunos
das escolas pertencentes a rede municipal de
Fortaleza sao submetidos a varios tipos de
avaliacdes externas e internas a escola.

As avaliacoes externas sao aplicadas a alunos dos
19, 2° ou 3° ano do Ensino Fundamental ao longo do
ano letivo e todas elas buscam avaliar o nivel de
conhecimento especifico em Lingua Portuguesa
e/ou Matemética.

O Ensino Fundamental em Fortaleza, hoje, é



atendido por quatro projetos municipais. Sao eles: o
PAIC, o PAIC+5, o PNAIC e o PCA®, todos voltados
para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades da leitura e escrita (FORTALEZA, 2016-1).

Diante de tais exposicoes acreditamos que a
presente pesquisa de mestrado perpassa sobre
reflexdes acerca da forma como é ministrada a
disciplina de Ciéncias Naturais, focando nos
primeiros anos do Ensino Fundamental.

3. Alfabetizacao Cientifica

Sobre os termos ALFABETIZACAQO e LETRAMENTO,
percebe-se, em ambito mundial, a necessidade de
se reconhecer praticas sociais mais complexas que o
ato de ler e escrever no sistema tradicional da
escrita da lingua materna, ou seja, ha uma tendéncia
a aproximacao da pratica do letramento nas
instituicoes escolares (SOARES, 2004). Portanto,
para a autora, letramento é a juncao entre ...as
praticas sociais de leitura e de escrita e a
aprendizagem do sistema de escrita... (SOARES,
2004. p. 6). E um termo relacionado a aspectos
sociais.

Ainda segundo Soares (2004) enquanto em paises
desenvolvidos, exemplificados pela Franca e Estados
Unidos, ha uma clara distincao entre os conceitos de
Letramento e Alfabetizacao, no Brasil, tais conceitos
se apresentam sobrepostos e confusos.

Portanto, acreditamos que alfabetizacao é um termo
mais técnico do que letramento. E a habilidade da
leitura e da escrita na lingua materna.

Ja o termo Alfabetizacdo Cientifica (AC) segundo
Attico Chassot estd relacionado a aquisicao da
capacidade de o individuo ler o mundo e transforma-
lo (CHASSQT, 2016). Portanto se aproxima mais do
conceito de letramento do que do conceito de
alfabetizacao apresentado anteriormente. No
entanto, na Alfabetizacdo Cientifica sdo os conceitos
das ciéncias da natureza que estdo em jogo. Nas
palavras de Chassot, Alfabetizacdo Cientifica pode
ser considerada como
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...0 conjunto de conhecimentos que facilitariam aos
homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde
vivem...seria desejavel que os alfabetizados
cientificamente nao apenas tivessem facilitadas a
leitura de mundo em que vivem, mas entendessem a
necessidade de transforma-lo, e transforma-lo para
melhor (CHASSOT, 2016. p. 70).

O conhecimento de um pouco de ciéncias nos dara
condicoes de conhecer um pouco mais o mundo e
termos vivéncias facilitadas nesse mundo. Porém, o
nosso ensino nao possui utilidade alguma quando
apenas “adestramos” os alunos para avaliacées
externas. O ponto de partida seria, entao, a coragem
de realizar mudancas curriculares rumo a uma
interdisciplinaridade CTS (CHASSOT, 2016).
Portanto, a Alfabetizacao Cientifica no contexto CTSA
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente] esta
intimamente relacionada a uma formacao
globalizante, solidaria, humana e integral do
estudante, pois pode ocorrer um sentimento de
insercao do individuo nessa sociedade planetaria.
Nos anos iniciais, a Alfabetizacdo Cientifica deve
colaborar com a construcao de significados para a
linguagem das Ciéncias Naturais e formacdo de
cidad3o capaz de alterar a sociedade (MORAIS,
2011).

Como afirma Fumagalli (1998), a crianca é um
sujeito social e por isso tem direito a aprender
ciéncias para compreender o mundo em que esta
inserida. Para Lorenzetti e Delizoicov (2001), a
Alfabetizacdo Cientifica deve ser introduzida nas
escolas mesmo antes do letramento sendo esta uma
atividade vitalicia que nao envolve apenas a mera
repeticdo de conceitos cientificos e pode contribuir
para aquisicdo do cddigo da leitura e da escrita.

As contribuicoes que Edgar Morin apresenta em
obras relacionadas a educacdo podem instigar um
pensamento planetario ecologizante, ou seja, uma
consciéncia de que é necessario sermos agentes
atuantes, criticos, capazes de realizarmos
modificacdes sociais em beneficio do planeta por
meio da educacdo do século XIX. O pensamento
planetario de Edgar Morin se estende ao curriculo da
escola formal a medida que o autor se apresenta
contra a fragmentacao do conhecimento e a favor da
construcao de um pensamento complexo.

PAIC: Programa de Alfabetizacao na Idade Certa | PAIC+5: Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa



Morin (2003) critica a fragmentacao do sistema de
ensino, do curriculo escolar e, consequentemente,
do entendimento sobre o ser humano. Para ele, o
homem é complexo e, portanto, deve ser estudado
em todas as disciplinas enfatizando seu carater
global. A missao do ensino nao deve se restringir a
transmissao dos conteuldos disciplinares, mas gerar
o entendimento da condicao humana para
sobrevivéncia e para o despertar de um pensamento
mais aberto e livre, ou seja, formar um pensamento
“ecologizante”, um “pensar bem”.

O autor vai além e defende que, no ensino primario,
as Ciéncias devem preceder o estudo da lingua, da
ortografia, da histéria e do calculo, pois primeiro
necessita-se pensar sobre assuntos mais ligados a
natureza humana, a vida, a sociedade e ao mundo
(MORIN, 2003).

O desenvolvimento dessa metodologia de ensino
serd capaz de gerar nos individuos uma
compreensao mutua entre os seres humanos e um
espirito de tolerdncia diante das diferencas (MORIN,
2001).

O conceito apresentado por Chassot (2016) de
Alfabetizacdo Cientifica aproxima-se dos conceitos
apresentados por Morin para a educacao do século
XXI. Uma educacao voltada para a formacao
humana, formacao de valores e de entendimento de
mundo. Além disso, para Morin, ao se sentir
pertencente ao Planeta Terra e a espécie humana, o
aluno toma consciéncia da importancia da
preservacdo do seu local e da sua espécie no
planeta. Portanto, o autor prima por esses
ensinamentos (MORIN, 2001).

A partir dos objetivos apresentados e do que foi
exposto nos Referenciais Tedricos descrevemos, a
seguir, a metodologia empregada para investigacao.

4.METODOLOGIA

Por se tratar de um estudo social, o caracterizamos
de estudo ou pesquisa qualitativa (MINAYO, 2011).

Assim como proposto por Minayo (2011), a nossa
pesquisa se divide em trés fases: A exploratoria; o
trabalho de campo e a analise e tratamento do

material empirico e documental.

Realizamos um trabalho com escolas regulares
municiais de Fortaleza, no estado do Cear3, Brasil e
que atendem alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e optamos por trabalhar apenas um
distrito educacional (Distrito educacional VI) em 5
escolas, entrevistando, em cada uma delas, 3
professoras: uma professora do 1° ano, uma do 2°
ano e uma do 3°ano. As professoras foram indicadas
pelos coordenadores ou diretores das instituicoes. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade Federal do Ceara.

Por consequéncia de problemas enfrentados
durante a coleta de dados, reduzimos o campo da
pesquisa a quatro escolas. Obtivemos, portanto, um
quantitativo de 11 docentes, de quatro escolas, para
analise dos dados coletados. Todas as entrevistadas
sao do sexo feminino.

As escolas e a localizacao delas sao: Escola |, no
Bairro Passaré; Escola I, no Bairro Jangurussu;
Escola lll, no Bairro Jangurussu; Escola IV, no Bairro
Barroso; Escola 'V, no Bairro Ancuri.

As visitas foram previamente agendadas para a
coleta dos dados. O objetivo das visitas as escolas
estd relacionado a compreensao de como o
professor conceitua Alfabetizaco Cientifica (AC) na
sua pratica e como visualizam a importancia da AC
no contexto CTS para os alunos e para a formacao
global deles em prol de uma sociedade mais
humanizada e mais consciente dos seus deveres e
direitos.

Coletamos os dados a partir de entrevistas
semiestruturadas com as professoras de ciéncias,
individualmente, no periodo de novembro de 2016 a
janeiro de 2017. A coleta dos dados ocorreu com
auxilio de gravadores de audio salvos,
posteriormente, no Google Drive. Apenas a
pesquisadora teve acesso aos audios que foram
transcritos e analisados posteriormente.

Realizamos, também, a anélise de documentos
oficiais orientadores que tratam dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os documentos analisados



foram: a) Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacdo Basica - DCN (BRASIL, 2013). b)
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental
do Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza
- DCM (TEIXEIRA; DIAS, 2011-I e Il). c) Elementos
Conceituais e Metodoldgicos para Definicao dos
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do
Ciclo de Alfabetizacao (1°, 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental - Direitos de Aprendizagem (BRASIL,
2012). d) Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo
de Alfabetizacao do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (BRASIL, 2015).

Entendemos que esses documentos podem orientar
a pratica docente, portanto, acreditamos que é
importante analisar de que forma esses
documentos abordam a AC.

Os dados coletados foram analisados seguindo a
proposta de Bardin (2002), que sugere como analise
de entrevistas de inquérito - a relacdo com os objetos
como um recurso a analise de conteddo com o
objetivo de formar concepcoes de um material
qualitativo. A autora sugere que primeiramente se

realize uma leitura chamada de flutuante, ou leitura
superficial. Uma leitura mais atenta é feita
posteriormente e objetiva classificar as respostas
em dimensoes a serem analisadas.

5. RESULTADOS DISCUTIDOS

Apresentaremos, primeiramente, os resultados
referentes a analise dos documentos e,
posteriormente, as concepcoes das professoras.
Para a realizacdo da anélise dos documentos citados
nos detivemos aos trés aspectos listados a seguir.
1°: Os principios norteadores do documento, ou seja,
em que diretrizes de pensamento e valores o
documento encontra-se alicercado; 2°: Organizacao
curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
ou seja, de que forma encontram-se as orientacoes
curriculares, de disciplinas, para essa etapa da
educacdo basica; 3°: O curriculo do ensino de
ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou
seja, as orientacoes especificas para o trabalho com
a disciplina Ciéncias para essa etapa da educacao
basica (Quadro 1).

Quadro 1: Andlise dos 4 documentos oficiais de acordo com as categorias.



Fonte: Elaborada pela autora.

No geral, os documentos apresentam-se com
fundamentos bastante gerais e defendidos por
muitos autores, como os conceitos de
interdisciplinaridade, desfragmentacao curricular,
ludicidade, eixo CTSA, Alfabetizacdo Cientifica e
formacao critica, cidada e global.

Apesar dos autores defenderem uma AC encharcada
dos conceitos: interdisciplinaridade,
desfragmentacao curricular, ludicidade e eixo CTS,
observaremos, no proximo tépico, que a realidade
escolar muitas vezes se distancia do idealizado nos
documentos oficiais e nos textos cientificos.

6. As perspectivas das professoras

Apresentaremos, nesse topico, a andlise das falas
das professoras entrevistadas.

As professoras foram identificadas de acordo com as
escolas em que lecionam, por exemplo, as trés
professoras da Escola | serao identificadas pelos
coédigos A-I, B-l1e C-I.

Duas perguntas, na entrevista, foram acrescentadas
devido a diferenciacdo entre os professores (PR-A e
PR-B] e as disciplinas que os mesmos lecionam. De
acordo com o Diario Oficial do municipio de Fortaleza
den®15.189,de 27 de dezembro de 2013,

...V - As disciplinas sob responsabilidade do
Professor Regente A (PR-AJ...sdo: Portugués 1,
Matematica, Ciéncias, Artes, Religido e Projetos
Especiais... VIl - As disciplinas sob responsabilidade
do Professor Regente B (PR-B)...sd0 portugués 2
(com foco na literatura infantil e nos jogos de
linguagem), Historia e Geografia...(p. 74).

Com as visitas observamos que as escolas se
diferenciam, primeiramente, quanto ao professor
que ministra Ciéncias (PR-A ou PR-B). E possivel
que tal diferenca acarrete trabalhos diferentes em
sala de aula, pois o PR-A possui mais tempo
disponivel em sala de aula e duas horas/aula, por
semana destinado para o trabalho com a disciplina
Ciéncias, enquanto que o PR-B possui apenas 4
horas/aula por semana para trabalhar mais de uma
disciplina em cada turma e desenvolver o projeto



“Luz do Saber™’. Essa carga horaria é recomendada
no Diario Oficial do municipio de Fortaleza de n°
15.189, de 27 de dezembro de 2013, pagina 74, e no
Diario Oficial do municipio de Fortaleza de n® 15.192,
de 3 de janeiro de 2014, pagina 27. Entendemos,
portanto que, sendo o “Luz do saber” um projeto, o
mesmo seria de responsabilidade do PR-A.

7. Analise das entrevistas

Em relacdao ao cargo das professoras, na escola,
encontramos, dentre as entrevistadas 2 professoras
com contrato temporario e 9 professoras com
contrato efetivo da rede municipal de ensino. Duas
professoras sao PR-B’s e 9 sao PR-As. Todas as
professoras entrevistadas eram responsaveis pela
disciplina de Ciéncias em sala.

O Diario Oficial da prefeitura n° 15.189, de 27 de
dezembro de 2013, orienta que seja disponibilizado 2
horas semanais em cada turma para o trabalho com
Ciéncias em sala de aula. Ao serem indagadas a
respeito do tempo disponibilizado, semanalmente,
para as aulas de ciéncias. Observamos, a partir dos
audios, que ndo ha uma disposicao rigorosa de carga
horaria para Ciéncias, sendo esta flexivel e
dependente da acdo de cada professor (PR-A ou PR-
BJ. Aacao do professor pode estar relacionada com a
disponibilidade, o interesse e a seguranca de cada
um. A carga horaria relatada para as aulas de
ciéncias variou de 1-4horas/semana em cada turma.

Vale ressaltar que a Escola IV sofreu reducao de
carga hordria nos turnos, durante o ano de 2016, por
conta de problemas estruturais do prédio. No
entanto, mesmo diante de tal evento, uma das
professoras permanece com 2 horas/aula para
ciéncias em suas turmas.

Os professores PR-A's sao mais cobrados e,
consequentemente, a carga horaria nas turmas em
que atuam é mais rigida enquanto que os
professores PR-B’s apresentam maior flexibilidade e
liberdade na distribuicdo da carga horaria nas
turmas em que atuam.

Quando perguntadas se acreditam ser importante o
Ensino de Ciéncias no Ciclo de Alfabetizacao, todas
as professoras entrevistadas acreditam que é
importante. As professoras expuseram motivos para
justificar a importancia desse ensino de ciéncias no
ciclo de alfabetizacao. O termo cotidiano foi citado
por 4 entrevistadas.

Constatamos, que 5 das 11 professoras
entrevistadas desconheciam o termo AC e 4 delas o
associaram ao termo letramento, que, segundo
elas, seria o aprendizado da leitura e da escrita da
lingua materna. Tais professoras descreviam a AC
como o alfabetizar (“letrar”) de forma cientifica, de
forma técnica, com eficiéncia comprovada
cientificamente para o “letrar” (alfabetizar]. Tal fato
dificultou a elaboracao das respostas pelas
professoras para a questao seguinte.

Perguntamos, as entrevistadas, de que forma elas
trabalham a AC em sala de aula. A categoria mais
citada foi por meio da leitura e escrita.

A maioria das entrevistadas relaciona o trabalho da
AC com a leitura e a escrita da lingua materna como
um trabalho interdisciplinar. Concordamos que
diante do curriculo imposto e das exigéncias
sofridas, pelas professoras, para alcance de metas
por meio das avaliacoes externas e internas, a
alternativa dessa forma de trabalho interdisciplinar
é plausivel.

E consenso dentre as professoras entrevistadas que
a leitura e a escrita na lingua materna é o foco
principal das politicas publicas municipais
educacionais de Fortaleza para os anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Quando indagadas a respeito da importancia da AC
para a formacao cidada dos alunos, as professoras
responderam prioritariamente relacionando-a a
formacdo critica dos alunos. A partir da andlise
desses resultados, observamos uma contradicao
nas respostas em relacao a respostas anteriores
quando as professoras apresentam-se mais

"0 projeto Luz do Saber tem como titulo original: Luz do Saber Infantil e se trata de um recurso didatico (um software) que objetiva contribuir
para a alfabetizacao de criancas, trabalhando a interpretacao textual, escrita e leitura para aquisicao do cédigo linguistico por meio de uso de
recursos digitais, buscando promover, portanto, também a inser¢ao na cultura digital. O programa foi desenvolvido pela Casa Brasil e
Associacao Beneficente Casa da Unido, um programa de insercdo tecnoldgica do governo federal, e apoiado pela Secretaria de Educacao do
Estado do Ceara e é disponibilizado para as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao, Escolas Publicas, ONGs, Associacoes
Comunitérias, Movimentos Populares, Sindicatos e demais instituicdes que atendem a esse publico-alvo [FORTALEZA, 2017). Nas escolas
visitadas, haviam espacos na escola destinados a execucao do projeto com mini-computadores para uso do software pelos alunos.



preocupadas no ensino da leitura e escrita de seus
alunos. Portanto, acreditamos que as professoras
entrevistadas mostram-se conscientes da
importancia da formacao cidada e global dos alunos,
porém sao influenciadas pela rotina da sala de aula
com o ensino e aprendizado mecéanico de leitores e
escritores.

A maioria das professoras entrevistadas (8],
reconheceu nao saber conceituar a abordagem CTS,
bem como (10 professoras) admitiu que nao conhece
o termo Formacéao Cidada e Planetaria.

Durante as respostas a respeito dos documentos
oficiais, observamos nas falas bastante inseguranca
das professoras. Por vezes, algumas confundem os
nomes dos documentos ou mesmo desconhecem tal
documento. Essas reacoes demonstram uma
possivel ndo intimidade com os documentos oficiais
que os sao apresentadas, prioritariamente, durante
as formacoes mensais disponibilizadas pela
prefeitura. Dessa forma, enaltecemos a importancia
das formacoes ofertadas por proporcionarem esse
contato dos professores com documentos oficiais
orientadores, apesar de alguns relatos ressaltarem
que tais formacoes sao voltadas exclusivamente
para Lingua Portuguesa e Matematica.

A respeito do documento Direitos de Aprendizagem
(BRASIL, 2012), constatamos que é bastante
desconhecido entre as professoras entrevistadas.
Esse resultado é preocupante, uma vez que tal
documento trata especificamente do Ciclo de
Alfabetizacdo, etapa do ensino basico na qual as
professoras atuam e estd intimamente relacionado
ao Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa
(PAIC).

A maioria das professoras desconhece o documento
Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de
Alfabetizacao do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na ldade Certa (BRASIL, 2015). A justificativa
apresentada pela maioria das entrevistadas, nessa e
em outras questdes, estd ligada ao fato das
formacodes serem direcionadas a Lingua Portuguesa
e Matematica, enquanto que a disciplina Ciéncias é,
praticamente, excluida das formacoes e da pratica
docente em sala de aula nos primeiros anos do
Ensino Fundamental.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que os principios norteadores para o
Ensino Fundamental, segundo a resolucao n°7, de
14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), vao além das habilidades de leitura
e escrita e perpassam conceitos sociais, cientificos e
humanos. A democratizacao curricular é uma
proposta que vai ao encontro de uma formacao
global e da possibilidade do desenvolvimento de
projetos interdisciplinares no favorecimento desta.

Detectamos que a carga horaria das aulas de
ciéncias é minimizada, nos curriculos, diante das
disciplinas de Portugués e Matematica. Alguns
programas oficiais sao incentivadores dessa
distribuicdo desigual das aulas nos curriculos
escolares.

Diante das analises realizadas de documentos
oficiais sobre os anos iniciais do Ensino
Fundamental surge, em dois deles, a distribuicao
democratica dos conteldos curriculares, sugerindo
o trabalho escolar em torno da abordagem CTSA.
Textos ambiguos foram detectados em dois
documentos onde ora sugerem um trabalho de
formacao cidada, de divisdo democratica das
disciplinas, de respeito ao meio ambiente, de
insercao da abordagem CTSA de forma
interdisciplinar, ora sugerem priorizacao e foco na
leitura e escrita da lingua materna.

E possivel inferirmos, a partir das entrevistas
realizadas, que as professoras, em sua maioria, nao
conceituam AC da forma como defendemos nessa
pesquisa. Elas visualizam o termo relacionando-o a
leitura e escrita na disciplina Portugués. Portanto, a
aquisicao da AC pode estar comprometida nas
escolas visitadas.

Apesar desse cenario, as professoras apresentam
consciéncia da importancia dos conteldos
cientificos na vida dos alunos e na formacao cidada
dos mesmos. O cotidiano é um termo bastante
utilizado nas falas das professoras e acreditamos
que é um componente importante a ser
considerados durante as aulas, apesar de o
ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa ser
uma realidade do cotidiano escolar. As formacoes



continuadas disponibilizadas mensalmente para os
docentes apresentam-se como motivadoras dessa
priorizacdo da Lingua Portuguesa e Matematica.

O documento oficial Caderno de Ciéncias da
Natureza no Ciclo de Alfabetizacao do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa se
apresenta como boa alternativa de trabalho para as
formacoes continuadas. Porém, o mesmo nao é
conhecido pela maioria das professoras apesar de
esse documento fazer parte de um programa
nacional de incentivo a alfabetizac3o.

Portanto, observamos ambiguidades nos textos
oficias e nas falas das professoras entrevistadas em
um cenario de cobrancas externas e internas a
instituicao escolar que impedem um processo de
formacao global do aluno e que viabilizam, por
vezes, apenas a mecanizacao do ensino-
aprendizagem. O sistema atual de educacao, no
Brasil, encontra-se orientado por indicadores
construidos pelas avaliacdes de larga escala e que
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interferem diretamente no trabalho docente em sala
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0 PAPEL DO SUPERINTENDENTE ESCOLAR
COMO APOIO A GESTAO DAS ESCOLAS DE
ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO

DE IGUATU-CEARA

Antonio Elival Pereira

Resumo

Esse artigo tem como objetivo analisar como se da o apoio da Superintendéncia Escolar aos gestores das
escolas estaduais no municipio de Iguatu, no Ceara. O estudo foi realizado com cinco escolas e com os
superintendentes escolares que realizam o acompanhamento da gestao desde a implantacao do projeto,
em meados de 2008. Além da pesquisa bibliografica sobre o tema, foram realizadas entrevistas com os
diretores, superintendentes e com a gestora do projeto na SEDUC. Elas foram elaboradas, seguindo o
modelo de roteiro semiestruturado, para a melhor organizacao e sistematizacao da coleta das informacaes.
No inicio do trabalho, pude estabelecer hipoteses de que, com a implantacao da Superintendéncia Escolar
no acompanhamento dessas escolas, a gestao foi fortalecida e os diretores passaram a ver o
superintendente como um parceiro na conducao dos processos gerenciais, fortalecendo, assim, a
autonomia dos gestores das escolas iguatuenses. Diante disso, foi apresentada, primeiramente, uma
descricao do projeto no estado do Ceard, suas origens, acoes e competéncias dos superintendentes.
Apresento a fundamentacao tedrica, com apoio de autores como Liick (2006, 2009 e 2010}, Mintzberg (2010),
Dourado (2007) e Souza (2009), os quais tratam de autonomia escolar, lideranca do gestor e eficacia nas
escolas. Constatou-se com a pesquisa que essa contribuiu muito para a autonomia das escolas, a parceria
escola-CREDE-SEDUC e a lideranca dos gestores das instituicoes analisadas. Mesmo assim, ainda
percebe-se que algumas acoes precisam ser melhoradas para que o projeto seja mais eficiente.

Palavras-chave: Superintendéncia Escolar. Gestdo. Lideranca.

Abstract: The role of the school superintendent as support for
the management of high schools in the council of Iguatu-Ceara

This article action plan aims analyses how is the support of school superintendence for school managers for
state high school in the municipality of Iguatu. The study was performed with five schools and school
superintendents who carry out the school management accompaniment since mid 2008. Beyond research
on the topic, it was performed interviews with principals, experts and project school managerin SEDUC. The
interviews followed a semi-structured guide to better organize the information collection. To start research
we were able to establish hypotheses that with the implantation of educational superintendence acting in



the accompaniment these schools, the school management was strengthened and the principals began to
see superintendent as a partnerin the conduct of management process thus strengthening the autonomy of
the schools of municipality. Before this, firstly it was presented a project description in the Ceara state, its
origins, its actions and competencies of superintendents. We will present the theoretical basis with authors
support like Liick (2006, 2009 and 2010), Mintzberg(2010), Dourado(2007) and Souza(2009), which dealt
school autonomy, leadership of the school manager, and effectiveness in schools. We could see from the
research that the school superintendence contributed much to the autonomy of schools, partnership
SCHOOL-CREDE-SEDUC and to leadership of school managers institutions surveyed. Nevertheless, we
realized that some actions need to be improved for the project achieves a better efficiency.

Keywords: Key-words: school superintendence, school management, leadership.

Resumen: El rol del superintendente escolar como apoyo a la gestion
de las escuelas de bachillerato en el municipio de Iguatu-Ceara

Este articulo tiene como objetivo analizar como se da el apoyo de la Superintendencia Escolar a los gestores
de las escuelas estatales en el municipio de Iguatu, en Ceara. El estudio fue realizado con cinco escuelasy
con los superintendentes escolares que realizan el seguimiento de la gestion desde la implantacion del
proyecto a mediados de 2008. Ademas de la investigacion bibliografica sobre el tema, se realizaron
entrevistas con los directores, superintendentes y con la gestora del proyecto, proyecto en la SEDUC. Ellas
fueron elaboradas, siguiendo el modelo de itinerario semiestructurado, para la mejor organizacion y
sistematizacion de la recoleccion de las informaciones. En el inicio del trabajo, pude establecer hipétesis de
que, con la implantacion de la Superintendencia Escolar en el seguimiento de esas escuelas, la gestion fue
fortaleciday los directores pasaron a ver al superintendente como un socio en la conduccidn de los procesos
gerenciales, fortaleciendo asi la autonomia gestores de las escuelas iguatuenses. Ante ello, se presento,
primero, una descripcion del proyecto en el estado de Ceard, sus origenes, acciones y competencias de los
superintendentes. En el caso de las mujeres, la mayoria de las veces, la mayoria de las veces, la mayoria de
las personas que viven con el VIH / SIDA. Se constatd con la investigacion que ésta contribuyd mucho a la
autonomia de las escuelas, la asociacion escuela-CREDE-SEDUC y el liderazgo de los gestores de las
instituciones analizadas. Sin embargo, todavia se percibe que algunas acciones necesitan ser mejoradas
paraque el proyecto sea mas eficiente.

Palavras-chave: Superintendencia Escolar. Gestion. Liderazgo.



1.INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar um
estudo sobre o apoio da Superintendéncia Escolar as
escolas de ensino médio de Iguatu. O texto foi
baseado na Dissertacao de Mestrado Profissional
em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica,
ofertado pelo CAEd/UFJF.

Entenderemos com a leitura do texto que a proposta
da SEDUC era oferecer apoio a todos os atores
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem no
ambiente escolar, pois muitos sao os desafios que as
escolas enfrentam em seu cotidiano, que vao desde
a reprovacdo, o abandono, o baixo nivel de
aprendizagem, até os altos indices de violéncia, a
falta do apoio das familias, dentre outros.

Vimos que a década de 1990 no Brasil foi um periodo
de intensas mudancas no campo politico,
econdmico, social e educacional. A educacao
brasileira tem passado pela implementacao de
varias politicas, com o propdsito de melhorar os
indicadores de aprovacdo e permanéncia na escola.
Podemos dizer que melhorias estdao ocorrendo na
educacao como resultado do processo de reforma do
Estado e de alteracoes trazidas pela promulgacao da
Constituicao Federal em 1988 e, em 1996, pela
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei n® 9394/96.

O Estado do Ceard acompanhou tais mudancas
promovendo uma série de politicas focadas na
melhoria do ensino, como a de acompanhamento
das escolas estaduais - Superintendéncia Escolar
(SE) -, prevista na Lei n°® 14.190/08, art. 3°, inc. |, a
qual cria o Programa Aprender Pra Valer, que tem
como objetivo o “desenvolvimento de estratégias de
acompanhamento da gestao escolar com foco no
aperfeicoamento do trabalho pedagdgico e na
aprendizagem do aluno”. Trata-se, assim, de uma
acao estabelecida em lei, com foco no desempenho
dos alunos e no fazer pedagdgico das escolas
publicas estaduais através do apoio e
acompanhamento sistematico ao gestor escolar.

Essa experiéncia foi anteriormente desenvolvida no
municipio cearense de Sobral, servindo de

referéncia para a educacdo do Estado do Ceara, no
acompanhamento das escolas estaduais de Ensino
Médio e Fundamental. O trabalho da
Superintendéncia Escolar nesse municipio consistia
em visitas as escolas, realizadas pelo
superintendente responsavel, que seguia uma pauta
de demandas a serem discutidas com o diretor que,
apds analise dos dados, recebia um relatério de
encaminhamentos para a proxima visita.

Desde 2007, no governo do Ceara ficou evidente uma
grande preocupacao da Secretaria da Educacao -
SEDUC - com os resultados escolares, enfatizando a
superacao do fracasso escolar, observando a evasao
e areprovacao.

2. REFERENCIAL TEORICO

As politicas educacionais visam ao apoio a gestao
escolar, para que os indicadores de aprovacao e fluxo
dos alunos sejam alcancados, correspondendo as
metas estabelecidas para cada gestor. Garantir o
direito a educacdo com aprendizagem, como esta
previsto no texto constitucional, dando condicoes
para que os alunos desenvolvam sua cidadania,
prossigam em estudos posteriores e tenham
formacao para o trabalho, é fundamental para o
crescimento social e econdmico do estado. O projeto
Superintendéncia Escolar é uma dessas politicas.

Na educacdo publica o papel do gestor é desenvolver
procedimentos, sistemas e rotinas administrativas e
pedagdgicas efetivas que assegurem um ambiente
escolar no qual os alunos aprendam, possibilitando
seu desenvolvimento educacional. Esse papel
configura-se também com o do SE, pois
superintendente e gestor, devem caminhar em
parceria na escola, com vistas a bons resultados de
aprendizagem nas avaliacoes internas e externas.

Sendo assim, o desenho que se fez dessa acao
dentro das escolas é o de um acompanhamento de
informacoes, metas e rotinas escolares, propondo
que a SE estabeleca uma parceria que estimule a
autonomia das escolas, ao mesmo tempo em que
procure promover uma maior articulacao entre a
SEDUC e a escola, na perspectiva de melhor
acompanhar seu funcionamento e de apoiar a



identificacao de suas fragilidades, assim como a
busca de solucoes para essas. Esse profissional se
apresenta como um importante ator que aproxima a
SEDUC das escolas, passando a ser uma ferramenta

Quadro 1: Atribuicoes do Superintendente Escolar

no fluxo e monitoramento das politicas publicas
educacionais, conforme os objetivos a seguir, que
definem o trabalho a ser desenvolvido pela SE:

dos alunos.

® Realizar o acompanhamento da gestdo escolar, com foco na permanéncia e na melhoria da aprendizagem

® Favorecer a autonomia da escola e a responsa

bilizacdo por seus resultados.

processos e instrumentos de gestdo.

® Promover na escola um circuito permanente de reflexdo e agdo em torno de seus indicadores, metas,

e Contribuir para articulagdo entre SEDUC e escolas na implementagdo de programas e projeto
na troca de informagdes do funcionamento geral da rede.

s, bemcomo

processo educativo de seus alunos.

o Fortalecer a gestdo escolar e auxiliar a escola a assumir seu papel central como protagonista principal no

Fonte: Livreto da Superintendéncia Escolar, s/d.

A partir das atribuicoes do superintendente escolar
podemos perceber como se da esse processo de
acompanhamento e fluxo de comunicacao entre as

instituicoes envolvidas. A figura 1 ilustra como se
efetiva essa relacdo entre as trés instituicoes:

Figura 1: Relacao entre a escola, superintendéncia e SEDUC

Fonte: Esquema construido com base no documento “Vencendo o desafio da aprendizagem nas séries

iniciais: a experiéncia de Sobral/CE", 2005, p. 54.

O projeto SE atua em uma concepcao de gestao
escolar que prevé gestores escolares focados no
trabalho pedagdgico, mobilizando suas equipes para
que sejam colaborativas, sendo cada um
responsavel pela qualidade do ensino ofertado, pela
aprendizagem dos alunos e pelos resultados globais
daescola.

A relacao do superintendente escolar ocorre
diretamente com o diretor da escola, apesar de
envolver os outros atores. No entanto, as demandas
apresentadas na pauta de visita podem envolver
outros integrantes do nucleo gestor da escola,
professores, alunos, funcionarios ou até mesmo
pais, que sao convidados a comparecer no momento
da visita ou em audiéncias marcadas com o
proposito de resolver conflitos existentes.

Continuamos falando sobre a SE, identificando os
tipos de gestao que existem, a fim de refletir sobre a
contribuicao de cada um para o desenvolvimento do
trabalho junto a escola. Sobre os tipos de gestao,

Mintzberg (2010) apresenta varios exemplos: a
maxima, a participativa, a compartilhada, a
distribuida, a solidaria e a minima. Segundo ele, a
gestdo maxima é aquela em que os gerentes
planejam, organizam, coordenam, comandam e
controlam, fazendo oposicdo a gestdo minima, na
qual nao sobra quase nada a ser gerenciado,
podendo, em alguns casos, nao existir sequer a
organizacao e, mesmo existindo algo a ser feito,
exigiria muito pouco do gestor. Na gestao
participativa, o gerente transfere parte de seu poder



aos que estdo abaixo na hierarquia. Quanto a
compartilhada, o autor chama também de
“cogestao”, tendo como fundamento o
compartilhamento de informacoes.

Henry Mintzberg (2010) apresenta-nos, ainda, o
conceito da gestao distribuida, que é chamada
também de “gestdo coletiva”. Por fim, destaca a

Figura 3: Gestao pelo e além do gerente

I;v‘-\penas gr.-rentes | | |

gestao solidaria, que estd relacionada a papéis
externos de “ligacdo” e “negociacdo”, em que o
gerente trabalha com pessoas fora da empresa, os
chamados stakeholders, como forma de garantir
recursos e outros apoios, além de minimizar a
pressao externa sobre a instituicao. O autor
representou os tipos de gestao em uma figura, como
areproduzida a sequir:

| Sem gerentes
| |

I I |
Gestio Gestio

I |
Gestéo
maxima

Fonte: MINTZBERG, 2010, p. 155.

Nao seria dificil perceber esses varios tipos de
gestdo em muitas escolas de nosso pais. Algumas
estariam sob uma gestao maxima, ja outras
tenderiam a participativa, compartilhada ou até
mesmo minima. O que fica evidente é que cada uma
tem algo que se adequa a realidade, fazendo com
que o gestor esteja atento as necessidades da
instituicdo e gerencie segundo os principios que
melhor atendam a gestao especifica da escola.

Motta (2009) traz uma sintese dos principais
elementos das teorias contemporaneas de gestao
no seu artigo Da sala de aula a comunidade
educativa: as novas funcoes de gestao. Segundo ele,
as abordagens classicas da administracdo referente
as funcoes do gestor podem assim ser elencadas:
planejar/prever, organizar/desenvolver,
coordenar/controlar e avaliar. Com relacdo a gestao
escolar, apresenta uma quinta funcao, mais
fortemente ligada ao gestor: a formacao continuada
da equipe com que trabalha, sem se esquecer de sua
propria formacdo permanente. O referido autor
esclarece que

0 que se evidencia nas praticas contemporaneas de
gestdo, em especial no espaco da escola, € uma
preocupacao muito maior com as relacoes e
contatos que mantém o funcionamento da
organizacao, do que com as funcoes
tradicionalmente a ela atribuidas de planejar,
desenvolver, controlar e avaliar. (MOTTA, 2009)

Gestao
participativa compartilhada distribuida solidaria

Gestio Gestéo

minima

Essa é uma preocupacdo que deve permear o
cotidiano do gestor escolar, para que ele nao corra o
risco de ficar prisioneiro das funcoées administrativas
que nao atendam especificamente ao aspecto
pedagdgico, pois todas as outras atribuicdes devem
convergir para o aprendizado do aluno, ou seja,
percebemos que novos papéis como os de articular,
mediar, coordenar e capacitar estao emergindo na
acao gestora contemporénea sem, contudo,
desconsiderar as atividades presentes nas teorias
classicas da administracdo (planejar, desenvolver,
controlar e avaliar] (MOTTA, 2009).

A segunda relacdo estabelecida pelo autor é a
perspectiva de interconexao, na qual se discute a
relacdo entre o administrativo e o pedagdgico, como
uma interconexdo, em que, na escola, o pedagdgico
existe como razao de ser da administracao escolar.
Por ultimo, destaca a perspectiva multirreferencial,
na qual considera a légica do administrativo
diferente da légica do pedagdgico, implicando,
assim, uma relacao de coexisténcia.

A SE procura estabelecer uma relacao em que todos
na escola possam crescer com o fortalecimento da
autonomia escolar e da lideranca do diretor. Nesse
caso, é proposta uma leitura plural da acao
educativa, sob diferentes pontos de vista, os quais
implicam visdes especificas, pois se trata de
sistemas de referéncia distintos, reconhecidos como
sistemas heterogéneos, diante da complexidade da



realidade analisada, respeitando as diferencas em
cada aspecto no interior da instituicao escolar.

3.METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Esse é o ponto em que discutiremos o universo da
pesquisa, pois demonstraremos o contato por meio
de entrevistas com os diversos atores envolvidos no
projeto SE. Para isso, foi pensada, para o trabalho de
campo da pesquisa, a coleta de informacdes de
natureza qualitativa, utilizando-se a entrevista para
obter informacoes dos diretores escolares,
superintendentes escolares e da gestora do projeto
no Ceard, a partir de um roteiro semiestruturado,

Tabela 5: Perfil dos entrevistados

em que oito pessoas foram entrevistadas e puderam
socializar suas impressoes quanto ao
desenvolvimento da SE.

Questionou-se a autonomia das escolas, os
indicadores, os resultados de aprendizagem, os
projetos desenvolvidos pelas escolas e as reunioes
com os gestores, dentre outros aspectos. Nesse
sentido, faz-se necessario apresentar um perfil no
qual possamos visualizar os atores e os lugares de
onde falam, para que os depoimentos sejam
contextualizados e confidveis na pesquisa. Os
diretores e superintendentes foram denominados
com letras mailsculas do alfabeto em substituicao
aos verdadeiros nomes.

Fonte: Elaboracao do autor, com base nas informacdes coletadas a partir de entrevistas (2013)

A gestdo é algo complexo, principalmente se for uma
gestao de cunho democratico, pois procura envolver
a todos nas decisoes que permeiam o universo
escolar. As relacoes ocorrem de diversas formas,
sendo o gestor o principal responsavel por manter a
coesao da equipe, na qual todos podem participar
efetivamente das acoes da escola, sentindo-se parte
integrante da gestao.

Diante de exposto, uma questao é apresentada: a
autonomia do gestor na escola nao fica ameacada
com a intervencao da SE? Tentando responder ao
questionamento, recorre-se a Liick (2000, p.21) que
afirma que

a autonomia ndo se resume, portanto, a questao
financeira, nem é mais significativa nessa dimensao,
e sim na politica, isto é, no que se refere a
capacidade de tomar decisdoes compartilhadas e
comprometidas e usar o talento e a competéncia
coletivamente organizada e articulada, para a
resolucao dos problemas e desafios educacionais,
assumindo a responsabilidade pelos resultados
dessas acoes, vale dizer, apropriando-se de seu
significado e de sua autoria. Portanto, a

descentralizacdo € um meio e ndo um fim, na
construcao da autonomia, assim como esta é,
também, um meio para a formacdo democratica dos
alunos.

Conforme aborda, o diretor deve compreender que a
gestao compartilhada propicia melhores resultados,
pois todos deverao ser corresponsaveis pelas acoes
da escola, favorecendo a maior autonomia nas
decisoes e na conducao das diversas dimensoes que
fazem parte do contexto educacional, entendendo
como compartilhada a gestao em que o gestor
articula saberes e competéncias com cada
integrante da equipe.

Quanto ao superintendente, mesmo nao estando
constantemente no ambiente escolar, é possivel que
tenha conhecimento dessa forma de gestdao ao
realizar seu trabalho de visita as escolas que
acompanha. Ainda reforcando a questao da
autonomia na escola, Lick (2006, p. 46) afirma que
ela "ndo elimina e n3o deve se sobrepor a vinculacdo
da unidade do ensino com o sistema que a mantém,



organiza e da direcionamento ao conjunto todo, de
acordo com os estatutos sociais e objetivos gerais da
educacao”. Para a autora, autonomia nao significa
soberania e, por isso, entende-se que a escola tem
seu limite na normatizacao estabelecida pelos
orgaos competentes e liderancas superiores,
compreendendo que as normas apresentam-se
como “espirito maior” regendo o sistema, sem
reconhecer que a flexibilidade estara presente nesse
processo. Sobre esse aspecto, a gestora do Projeto
Superintendéncia Escolar no Cearad afirma, em
entrevista, que

as escolas tém alguém a quem elas podem
diretamente recorrer para atender as suas demandas,
tirar algumas duvidas ou pedir apoio. Acho que mudou
muito essa concepcao do que seja esse
acompanhamento da SE as escolas. Hoje, todo mundo
consegue ver o superintendente como uma
perspectiva de apoio. A SE existe para apoiar a gestao,
para alargar o olhar do gestor para aquilo que ele tem
na rotina da escola e ndo consegue parar para ver. O
propdsito da SE esta na escola é de prestar servico de
apoio, de colaboracao, porque ela é corresponsavel.

As palavras da gestora corroboram o conceito de
autonomia apresentado anteriormente por Lick
(2000). O diretor deixou de ser aquele que apenas
realizava as demandas da entidade mantenedora,
controlava informacoes e supervisionava as
atividades; passou a ter um papel mais atuante e
decisivo na rotina escolar, sendo assessorado por
uma pessoa que estd sempre a sua disposicao para
ajudar nos processos da escola, auxiliando, também,
na melhor observacao do que acontece dentro e fora
do espaco escolar.

Sobre essa questao do apoio ao gestor escolar, um
dos diretores entrevistados disse que se sente mais
seguro com a presenca do superintendente:

A gente leva um resultado e ele estd sempre dando
sua opiniao, sempre deixando a escola aberta, livre
para estar escolhendo o que acha, mas ele esta
sempre dando a sua opinidao e a gente acatando,
porque um olhar de alguém que esta fora, que nao
tem envolvimento direto com o projeto, nos mostra
algo que fica escondido; e isso tem nos ajudado
bastante.

O depoimento mostra como o superintendente

escolar atua na sua escola, tido como uma pessoa
que acrescenta conhecimento a equipe de gestao,
trazendo um novo olhar de fora da escola e
valorizando o que a instituicao tem feito.

O depoimento da diretora da EEM Chapeuzinho
Vermelho também nos apresenta uma percepcao de
que o superintendente escolar é um parceiro na
conducao da escola, pois, segundo ela, nao se sente
so e, além disso, tem uma pessoa para ajuda-la a
refletir sobre as funcoes que desempenha. Segundo
a gestora, ela precisa parar diante de tanta coisa e
precisa ter um guia que a pare para refletir sua acao
enquanto gestora.

Nesse aspecto da autonomia na gestao da escola, os
superintendentes escolares também justificam o
apoio dados aos diretores, entendendo que o
trabalho que fazem é de suporte e acompanhamento
das acdes. O superintendente “A” afirma que “o
interessante na SE é mesmo o acompanhamento
das acoes da gestao, a possibilidade que ela tem de
junto com o gestor encontrar solucdes para
problemas que dizem respeito a professor e aluno.”
Acrescenta ainda que “é um trabalho que se for feito
da forma como é para ser, no acompanhamento e
apoio ao gestor, no alinhamento do SE com a escola
e esta com sua comunidade, pode ajudar muito a
escola desenvolver melhor o ensino-
aprendizagem.” Ja& o superintendente “B” afirma
que o ponto forte do projeto € a contribuicao trazida
pela proximidade da gestdo escolar. Assim, é
possivel auxiliar, de forma muito mais efetiva, a
melhoria da aprendizagem dos alunos, seja
acompanhando o aspecto pedagdgico ou analisando
osindicadores da escola.

Aliado ao acompanhamento e apoio aos gestores, a
SE também monitora os processos na escola,
evitando o aspecto de fiscalizacao. O posicionamento
da gestora do projeto no Ceard, quanto a esse
aspecto, é que

a SE vai a escola, observa todos os processos,
instrumentos de gestao, acompanha os resultados
académicos, os projetos que a escola desenvolve,
mas tem o monitoramento que também faz parte,
porque, as vezes, tem o preconceito quanto a essa



coisa da fiscalizacao, que tem alguém de fora que
vem olhar se as coisas estao acontecendo.

Sobre esse monitoramento realizado pela SE, os
superintendentes e diretores entrevistados também
confirmam existir nas escolas pesquisadas. No
entanto, ndo conseguem entendé-lo como sendo
algo somente para fiscalizacao. Todos os
entrevistados afirmaram que hd o monitoramento
do calendario letivo e do SigeEscola em todas as
visitas que sdo realizadas na escola. Além disso, é
feita também a observacao dos ambientes
pedagdgicos e espacos fisicos, como forma de
ajudar o diretor a melhorar o espaco escolar.

Nesse momento, é interessante apresentar o
posicionamento dos diretores entrevistados em
relacao ao que sentem quando o superintendente
chega a escola e precisa observar a rotina e os
espacos de aprendizagem. Todos eles afirmam que
tal pratica é recorrente e que essa acao é vista como
positiva para a melhoria da escola. Segundo o diretor
“A", da EEM Pequeno Principe,

ele costuma dar uma volta panoramica. De passar em
sala, na cantina, observando se o cardapio esta exposto,
conversa com os alunos sobre os atendimentos da
escola, do atendimento da secretaria, do Centro de
Multimeios, o funcionamento dos laboratodrios, o
Superintendente sempre faz. A visualizacao externa, o
olhar diferenciado da escola, isso acontece até do
espaco fisico, de como ela esta organizada, de como ela
acolhe melhor o aluno, é visto pelo superintendente.

Ja o diretor da EEM Balao Mégico afirma que, na
visita, o superintendente observa, sugere e, apds
analise, pergunta se o ambiente pode ser
melhorado, ou leva para a CREDE resolver.

Mintzberg (2010) afirma que os gestores deveriam
“reconhecer o controle como um componente
inevitavel de toda a gestdo e liderancas eficazes”.
Entendemos, dessa forma, que controle para o autor
seria o monitoramento dos processos, tendo em
vista que o sucesso das acoes requer reflexao. Ele
afirma, ainda, que “o trugue é n3o evitar o papel do
controle, mas sim nao se tornar seu prisioneiro - o
que também é verdade para todos os papéis da
gestao.”

Vale ressaltar que tal fenomeno faz parte da gestao

democratica da escola, pois todos tém espaco para
agir e refletir, tornando-se corresponsaveis pelo
sucesso ou fracasso da escola. Mintzberg (2010, p.
225), diz que “é dbvio que os gerentes e suas
unidades tém sucesso ou fracassam juntos.” Sobre
esse ponto, destacamos o depoimento da gestora da
SE a respeito do que, de fato, esse projeto pode fazer
pelas escolas.

A SE venha a contribuir para que o gestor consiga com
uma visao mais alargada, mais firme, mais concreta,
ter firmeza naquilo que ele vem fazendo; se ele esta
fazendo algo que estd indo no caminho que a gente
acredita que va trazer os resultados na educacao do
Ceara. Que o Superintendente faca esse trabalho de
ndo s6 acompanhar os processos, mas de estar
monitorando os resultados, de trazer também novas
perspectivas de encaminhamentos, de acoes que
possam fazer que a escola possa trilhar novas
oportunidades de alcance de resultados significativos.

E possivel perceber que o diretor é assessorado
também na leitura e reflexdo dos resultados, de
modo que possa repensar sua caminhada durante
sua gestdao. Podemos também destacar que a
autonomia da escola é reforcada quando, ao gestor, é
dada essa condicao de visao mais ampla, mais firme
e decidida das acdes gerenciais, a partir das
orientacoes e encaminhamentos do
superintendente escolar durante a visita mensal.
Com relacdo ao monitoramento e apoio a escola, um
diretor entrevistado afirma também que a SE é
interessante “porque vocé se dirige apenas a uma
pessoa’.

A relacao existente entre uma escola eficaz e uma
gestao escolar eficiente é possivel; porém,
precisamos conhecer os elementos responsaveis
por fazerem uma escola cumprir seu papel de
oferecer uma educacao de qualidade.

Uma escola tida como organizacao nao é algo facil
de construir. Porém, alguns fatores podem definir a
eficacia escolar, tal como a proposta de mudancas
estratégicas que fortalecam a gestao administrativa,
pedagdgica e financeira. Névoa (2011) apresenta um
check-list para que uma escola possa adquirir
caracteristicas dindmicas e se firmar como uma
organizacao escolar. Dentre elas, podemos destacar
a autonomia da escola, a lideranca organizacional e



a articulacdo curricular. Quanto a autonomia, Novoa
(2011, p. 26) afirma que “é um dos principios centrais
das politicas educativas dos anos 90. Trata-se de
dotar as escolas com os meios para responderem de
forma Util e atempada aos desafios quotidianos”.

Analisando as entrevistas realizadas, os atores
envolvidos na pesquisa declaram que a SE veio para
fortalecer a autonomia das escolas, seja
acompanhando os processos e instrumentos de
gestao, seja monitorando resultados e ambientes
educativos. E interessante observar que a SE foi
criada para apoiar a gestao escolar nos diversos
aspectos gerenciais. Como ja observamos, o
pedagdgico da escola é o centro nervoso da
instituicao, no qual o superintendente deve focar seu
trabalho, organizando a pauta de visitas, de modo a
atender a todos os fatores que influenciam na
melhoria do processo ensino-aprendizagem,
objetivando uma aprendizagem de qualidade dos
alunos.

Percebemos que mesmo diante de alguns avancos
da SE desde sua implantacao em agosto de 2008,
temos ainda melhorias a fazer para que o projeto
esteja mais presente e apoie cada vez mais a gestao
escolar, fortalecendo a escola como uma
organizacao na qual todos tém vez e voz nas
decisoes a serem tomadas, na busca de um ensino
que favoreca uma aprendizagem de qualidade e de
uma escola que seja eficaz no que pretende realizar
enquanto instituicao formadora de jovens cidadaos.
Dentre os varios aspectos a serem melhorados na
SE, no depoimento da gestora do projeto na SEDUC,
sao destacadas as questoes do transporte dos
superintendentes para as visitas, a formacao do
superintendente, a formacao do gestor e sua
entrada na SE.

(...) [existe] o problema de transporte em algumas
CREDEs. A SE precisaria estar mais de uma vez por
més na escola e n6s temos certa dificuldade ainda no
transporte e na cota de combustivel. Acredito que
possa ser melhorada a questdo da formacao do
superintendente. Eu acho que ele precisa ter mais
elementos para que seu trabalho seja fortalecido.
Tentar atuar nessa parte de formacao que reforce o
trabalho da SE. Acho que também esse olhar que o
superintendente ainda nao conseguiu avancar para
um olhar mais para a formacao do gestor. Que ele
possa nao so6 olhar instrumentos, processos, mas

que possa também ser um trabalho de formacao
para fazer com que o gestor reflita e pense na sua
postura, para que a gente possa melhorar nessa
relacdo entre todos da escola. O processo de entrada
poderia ser melhorado.

O depoimento da gestora traz fundamentos
interessantes para o melhor desenvolvimento do
projeto. Ela deixou claro que é necessario investir na
selecao dos superintendentes, com prova escrita e
entrevista, na formacao do superintendente, a fim de
que esse possa reproduzir uma melhor formacao ao
diretor, para que haja uma maior reflexao da postura
que os gestores tém nas escolas.

Outro ponto importante é o investimento no
transporte para deslocamento dos
superintendentes até as escolas para a realizacao
das visitas. Essa questao do transporte também
ocorre na CREDE 16. Segundo o depoimento da
superintendente “B”, esse € um dos pontos fracos do
projeto, pois a visita deixa de ser efetivada por
questdes de logistica ou de outras demandas de
altima hora.

Outro fator apresentado como fraco na conducao do
projeto sdo as demandas didrias da CREDE, que
também interferem nas visitas. Os superintendentes
afirmam que, as vezes, programam uma visita e
aparecem outros eventos, sendo necessario adia-la,
sem data prevista para que ocorra. Segundo eles, a
questdo da demanda didria, encaminhada pela
SEDUC, prejudica o suporte aos diretores, o foco da
SE, escapando um pouco de sua proposta.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos estudos e pesquisas realizados, podemos
concluir que o projeto SE tem sido um apoio
importante aos gestores das escolas de Ensino
Médio de Iguatu, no Ceara. Com as entrevistas aos
diretores, aos superintendentes e a gestora do
projeto na SEDUC, foi observado que a SE estava
realmente apoiando os diretores, ndo sé no
acompanhamento da rotina e dos indicadores, mas
na conducao dos processos de gestao, fortalecendo,
assim, a autonomia das escolas e dos diretores.



Diante do exposto, podemos perceber que ha um
entendimento dos envolvidos no projeto de que a
gestao escolar deve ser compartilhada com todos
que formam a comunidade escolar, incluindo o
superintendente escolar como peca importante de
acompanhamento e monitoramento dos processos
gerenciais. Pelos depoimentos de todos os
entrevistados, é visivel o interesse de contribuir para
que o ensino cearense venha a melhorar em todos
os aspectos, desde o acesso até a permanéncia com
qualidade e equidade.

Podemos perceber alguns avancos, tais como o fato
de o diretor ter passado a confiar mais no
superintendente que o acompanha, vendo nele um
parceiro entre a escola e as instancias superiores,
entendendo que as visitas ndo tém uma conotacao
de fiscalizacao das demandas encaminhadas pela
CREDE ou SEDUC, mas de acompanhamento e
monitoramento das acodes, dos resultados de
aprendizagem e da manutencao das instalacoes da
escola, dentre outras. Observamos, ainda, que a
dimensao pedagodgica é o ponto a ser fortalecido pelo
superintendente escolar durante as visitas, seja no
acompanhamento dos planejamentos, dos projetos
pedagdgicos e da aproximacado com os professores.

Segundo os varios depoimentos, pudemos
compreender que alguns fatores ainda precisam ser
ajustados para a garantia da eficiéncia do projeto.
Um deles seria a melhoria da logistica, no que tange
ao transporte para os superintendentes realizarem,
pelo menos, uma visita por més a cada escola que
acompanham. QOutro fator estd relacionado as
demandas diarias vindas da SEDUC, que envolvem
os superintendentes em sua execucao, deixando, as
vezes, de realizar as visitas conforme a agenda
encaminhada aos diretores.
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O REDESENHO DE CHARGES SOBRE A SECA
04 NO NORDESTE: uma atividade de (re)leitura
multimodal critica em sala de aula

Adriana dos Santos Pereira'

Resumo

A seca no Nordeste costuma ser estereotipada em charges que, geralmente, desempoderam os
nordestinos e os representam como a caricatura da miséria, da ignorancia e do atraso social. Diante dessa
situacdo, o presente artigo apresenta redesenhos de charges realizados, na aula de lingua materna, por
alunos do 9° ano de uma escola publica de Fortaleza. Para tanto, nos fundamentamos nas ideias de
empoderamento de Freire (1981, 1987) e no Ciclo de Redesenho de Janks (2010, 2012), que esta
comprometido com o letramento multimodal critico a medida que busca equidade e justica social por meio
do ensino de linguas e de sua relacao direta com politica e poder. Nosso estudo também considerou as
contribuicdes de Fairclough (2001, 2003), que propdem uma Andlise de Discurso Critica (ADC), e os
pressupostos teéricos da Gramatica do Design Visual (GDV), de Kress e van Leeuwen (2006). Dessa forma, o
letramento multimodal, como pratica social de leitura e escrita, pode contribuir para a emancipacao dos
estudantes enquanto cidadaos criticos dentro e fora do contexto escolar.

Palavras-chave: Redesenho. Charge. Multimodal. Critica.

Abstract: The redesign of cartoons about drought in the Northeast:
a critical (re)Jreading multimodal activity in the classroom.

The dry period in the northeast of Brazil is often stereotyped in cartoons, that, generally, disempower the
northeast people and represent them as miserable and ignorant people. Based on this reality, this paper
presents cartoon redesigns composed, in Portuguese language class, by students at a 9th yerar public
school in Fortaleza (CE). In order to accomplish, we have based our research on Freire’'s empowerment
(1981, 1987) and Jank’s redesign circle (2010, 2012), compromised with a critical multimodal literacy, which
aims at searching social justice and equity through language teaching and its relations with language and
power. Our study considered the main contributions by Fairclough (2001, 2003), with a Critical Discourse
Analysis (CDAJ, and a Grammar for Visual Design (GVD], by Kress and van Leeuwen (2006). In this way,

" Professora de Lingua Portuguesa da Secretaria da Educacao do Ceara (SEDUC), com graduacdo em Letras pela Universidade Federal
do Ceara (UFC) e Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).



multimodal literacy, with reading and writing as social practice, can provide student emancipation, as
critical citizens, in and outside of schooling context.

Keywords: Redesign. Cartoon. Multimodal. Criticism.

Resumen: El rediseno de caricaturas acerca de la sequia en el
nordeste: una actividad de (re)lectura multimodal critica en el aula.

La sequia en el Nordeste suele ser estereotipada en caricaturas que, generalmente, desempoderan a los
nordestinosy los representan como la caricatura de la miseria, de laignoranciay del atraso social. Ante esta
situacion, el presente articulo presenta redisefios de caricaturas realizadas, en la clase de lengua materna,
por alumnos del 9° ano de una escuela publica de Fortaleza. Para ello, nos basamos en las ideas de
empoderamiento de Freire (1981, 1987) y en el Ciclo de Redencién de Janks (2010, 2012), que esta
comprometido con el letramento multimodal critico a medida que busca equidady justicia social a través de
la ensenanza de lenguas y su relacion directa con la politica y el poder. El estudio también considerd las
contribuciones de Fairclough (2001, 2003), que proponian un Anélisis de Discurso Critico (ADC), y los
presupuestos tedricos de la Gramatica del Disefio Visual (GDV), de Kress y van Leeuwen (2006). De esta
forma, el fondeo multimodal, como practica social de lecturay escritura, pudo contribuir a la emancipacién
de los estudiantes como ciudadanos criticos dentroy fuera del contexto escolar.

Palavras-chave: Redisefo. Cargo. Multimodal. La critica.



1. CONSIDERACOES INICIAIS

Na sociedade atual, com o desenvolvimento das
Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TICs),
0s meios de comunicacao de massa atuam como
mecanismos, quase imediatos, de disseminacao de
praticas (re]produtoras de um discurso de controle,
ou seja, naturalizam relacoes de poder que servem a
interesses de uma parte da sociedade, das
instituicdes politicas, por exemplo. Por isso, o
educador Freire (2015, p. 136) alerta sobre a
necessidade de diversos saberes a homens e
mulheres que buscam a diminuicao das injusticas
sociais, entre eles: “enfrentar o extraordinario poder
da midia, da linguagem da televisdo, de sua ‘sintaxe’
que reduz a um mesmo plano o passado e o presente
e sugere que o que ainda nao ha ja esta feito”.

Algumas charges, com seus recursos multimodais,
favorecem o desempoderamento dos nordestinos,
identificando-os como pessoas sofredoras,
ignorantes e incapazes de sobreviver sem os
beneficios governamentais. Diante de tal realidade,
os leitores desse género textual acabam assumindo,
de forma passiva, um discurso hegemonicamente
repassado pela midia e sustentado pela ideologia.

Por essa razao e considerando a escola um dos
espacos privilegiados de praticas que envolvem a
oralidade, a escrita e a linguagem multimodal (LIMA,
2014), trabalhar a charge (um género
eminentemente visual, capaz de suscitar criticas e
direcionar a outros textos argumentativos] com
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental favorece o
processo de instrumentalizacdo linguistica dos
alunos para que eles interajam dialogicamente em
praticas sociais e sejam capazes de identificar, bem
como de reconstruir, discursos que favorecam
relacdes assimétricas de poder.

2, FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Letramento Critico

Street (2012, p.83), a partir de seu modelo ideoldgico,
considera “o letramento um campo para investigar

os processos de hegemonia , as praticas e os
discursos em competicao, em vez de explorar a

grande divisao e a racionalidade relativa de
sociedades modernas e tradicionais”. Nessa
perspectiva, a leitura e a escrita como praticas
sociais permeadas por relacoes de poder
demandam uma observacdo maior a multiplicidade
de textos e ao efeito de suas ideologias uma vez que
todos os discursos sao frutos de uma selecao prévia.

A Pedagogia Critica de Freire, um dos grandes
educadores do século XX, apresenta uma sélida
contribuicao para a abordagem do Letramento
Critico (LC) na medida em que se dedica a causa dos
marginalizados, principalmente através da
alfabetizacdo, “concebendo-a e aplicando-a como
instrumento de conscientizacao e libertacao”
(BRANDAO, 2005, p. 7). Ademais, praticas de LC
estdo associadas a ideia de empoderamento do
sujeito que, consciente do poder interventivo da
linguagem, utiliza-a de modo a compreender como,
por que e para quem funcionam/interessam certos
discursos.

Como antidoto a uma visao redutora da educacao,
que privilegia a cultura do siléncio e dos seres
adaptaveis, Freire (1987, 1991, 2015) propds um
ensino capaz de libertar e iluminar criticamente
homens, mulheres, criancas, jovens, adultos, idosos,
no campo e/ou na cidade, sempre considerando a
realidade e a diversidade desses sujeitos. Estamos
falando de uma pedagogia que, de carater
autenticamente reflexivo: i) problematiza e busca o
desvelamento da realidade; ii) liberta e se empenha
na desmitificacdo das ideologias; iii] se funda na
criatividade e estimula a transformacao verdadeira
dos seres.

No ambito escolar, o LC pretende engajar o aluno em
atividades criticas que, estrategicamente,
questionem as relacoes de poder e as implicacoes
destas na vida social do individuo e de seus
semelhantes. Agindo dessa forma, o educador,
consciente de seu papel no mundo, rejeita a
educacao bancaria e busca diversas maneiras para
que os educandos se assumam como seres
histéricos, dialdgicos e criativos. Desse modo, o LC
caracteriza-se como uma estratégia que relaciona a
triade linguagem, poder e transformacao e, por isso,
reposiciona o discente a pesquisador-critico capaz



de entender e problematizar as constantes
contradicoes sociais, bem como reagir a elas.

Baseado nas ideias de empoderamento de Freire, o
trabalho de Janks (2010], professora da
Universidade de Witwatersrand, na Africa do Sul,
estd comprometido com a busca de equidade e
justica social em contextos de pobreza, por meio do
ensino de linguas e de sua relacdo direta com
politica e poder. Embora a leitura seja
tradicionalmente vinculada a textos verbais, o LC
relaciona-a também aos demais modos de
codificacao de sentidos socialmente produzidos e,
por essa razdo, para Janks, (2010, p.19), um
professor consciente e critico “[...] esta interessado
no que todos os tipos de textos (escritos, visuais e
orais) fazem com os leitores, expectadores e
ouvintes [...]"para que estes compreendam a
capacidade significativa das palavras e das imagens
na construcao de discursos locais e globais.

Janks destaca ainda que qualquer discurso
construido pode ser desconstruido e,
consequentemente, reconstruido a partir da
consciéncia critica dos envolvidos em praticas de
letramento diversas. Essa constatacdo alia-se a
auténtica libertacdo da qual fala Freire (1987, p. 43),
“que é a humanizacdo em processo [...]. E praxis, que
implica na acao e na reflexao dos homens sobre o
mundo para transforma-lo”, e esta representada na
figura seguinte.

Desenho
Construcio

Redesenho
Reconstrucio

Descontrugio
Critica
Figura 1- Ciclo de redesenho (JANKS, 2010)

Assim, o LC evidencia tanto o consumo e a producao
de textos, quanto a relacdo dialética que ha entre os

dois processos comunicativos. A desconstrucao, ou
critica, que surge mediante essa associacdo ocorre
na relacao entre linguagem e poder a qual é definida
pela cultura e regulamentada pelas instituicoes
sociais.

2.2 Analise de Discurso Critica

Com base na Linguistica Critica, abordagem que
estuda a lingua em seu contexto de uso, a Andlise de
Discurso Critica (ADC) estuda a relacdo existente
entre linguagem, sociedade e poder com vistas a
transformacao social. Relativamente jovem, a ADC
surgiu como disciplina no inicio da década de 1990,
em um simposio em Amsterda, do qual participaram
Teun van Dijk, Gunther Kress, Ruth Wodak, Theo van
Leeuwen, além de Norman Fairclough, expoente
maximo dessa area de analise do discurso.

Em ambito nacional, a professora-pesquisadora
Izabel Magalhaes implementou e desenvolveu os
estudos em ADC no pais, tendo como referencial
tedrico-metodoldgico as contribuicoes da Teoria
Social do Discurso (TSD), abordagem desenvolvida
por Fairclough (1989, 2001, 2003). Magalhaes (2005,
p. 3) destaca: “A contribuicdo principal de Fairclough
foi a criacdo de um método para o estudo do discurso
e seu esforco extraordinario para explicar por que
cientistas sociais e estudiosos da midia precisam
dos linguistas”.

Adaptando alguns tépicos da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), de Halliday (1994), as finalidades da
ADC, Fairclough (2003) propde trés tipos de
significados do discurso: i) acional, que corresponde
ao modo de agir e interagir, ou seja, refere-se a
definicdo de género textual como “o aspecto
especificamente discursivo de maneiras de acao e
interacao no decorrer de eventos sociais”
(FAIRCLOUGH, 2003, p, 65); ii) representacional, o
qual se relaciona ao discurso como o modo de
representar o mundo (material, mental e sociall, isto
é, como o uso da linguagem em praticas sociais
reflete as distintas perspectivas dos atores
envolvidos na comunicacdo; iii) identificacional, que
corresponde a maneira de ser, ao estilo como
aspecto linguistico e semidtico que constroi
identidades.



2.3 Gramatica do Design Visual

Desde os primdrdios da civilizacao, com as pinturas
rupestres, por exemplo, as imagens acompanham o
ser humano, que necessita se expressar e registrar
sua existéncia no mundo. A linguagem alfabética,
como a conhecemos hoje, evoluiu das imagens
(DONDIS, 2003] e, portanto, o texto visual merece um
lugar de destaque ao lado da prestigiada linguagem
verbal visto que, “as imagens, assim como as
palavras, sao a matéria de que somos feitos”
(MANGUEL, 2001, p. 21].

Segundo Kress e van Leeuwen (2006, p. 47), os textos
visuais estdo para além de apenas representar a
realidade e, assim como a escrita, nos auxiliam na
compreensao de valores, crencas e praticas
socioculturais. Quando a escola compreende o valor
dessa linguagem em seu ambiente, e fora dele, e
passa a utiliza-la, “estimula a visdo critica dos
alunos, questionando o que foi ideologicamente
naturalizado, que acaba sendo dogmaticamente
assumido como algo intocavel” (BARBOSA, 2015, p.
56).

Os autores também se apoiaram nas metafuncoes
de Halliday (1994) e desenvolveram uma ferramenta
critico-analitica para seus estudos: a Gramatica do
Design Visual (GDV]), a qual se configura como:

a conscientizacdo das imagens ndo como veiculos
neutros desprovidos de seu contexto social, politico e
cultural, mas enquanto cddigos dotados de significado
potencial, imbuidos de estruturas sintaticas proprias.
[..] assim como a linguagem verbal, a linguagem
visual é dotada de uma sintaxe prépria, na qual
elementos se organizam em estruturas visuais para
comunicar um todo coerente [..] (FERNANDES;
ALMEIDA, 2008, p. 9).

Por exemplo, na comunicacao verbal, os textos
resultam da selecao de diferentes classes
gramaticais, estruturas frasais e elementos
coesivos; enquanto na expressao visual, o contetdo
pode ser apresentado a partir da utilizacao de cores,
angulos ou estruturacoes diversas. Em ambos os
casos, a lingua, dindmica por si sd, apresenta
elementos internos e externos que se combinam
para (reJconstruir significados.

Kress e van Leeuwen (2006, p. 18), destacam que o
texto imagético € uma mensagem organizada e
“conectada ao texto verbal, mas de forma alguma
dependente dele”. Reforcam ainda que nao se trata
de uma linguagem universal e transparente e, por
esse motivo, precisa ser decodificada,
problematizada e ensinada, em sala de aula, para
evitar a naturalizacao de ideologias das classes
dominantes. Nessa perspectiva, a GDV organiza-se
em trés metafuncdes: i) representacional, que
analisa a relacao existente entre os participantes
internos - pessoas, objetos ou lugares - das
composicoes imagéticas e se divide em narrativa
(acdo) e conceitual (descricaol; ii] interativa, que se
refere as estratégias de proximidade ou
distanciamento entre os participantes do texto visual
e o leitor (contato, distancia social, perspectiva e
modalidade]; iii) composicional, que integra os
elementos representacionais e interativos (valor de
informacao, saliéncia e estruturacdo) a fim de obter
um todo coerente e coeso.

3. ANALISE DOS REDESENHOS

Nossa pratica de producao propds que os discentes
reconstruissem, em textos multimodais inéditos, a
identidade do nordestino no contexto da seca
empoderando-o por meio dos conhecimentos
adquiridos apos contato com as teorias da ADC e da
GDV. Para orientar a compreensao de nossas
conclusdes, o quadro abaixo esquematiza as
categorias de andlise utilizadas realcando o
proposito do redesenho. Em seguida, expomos os
redesenhos selecionados e as respectivas
consideracoes criticas.

Quadro 1 - Categorias de analise para a producao textual

ADC GDV LC

(Fairclough, 2001, 2003) (Kress e van Leeuwen, 2006) (Janks, 2010)
Significado Acional Metafungdo Representacional R
Género Textual Charge Estrutura Narrativa E
Significado Representacional Metafungdo Interativa D
Discurso da Seca no Nordeste Distancia Social E
Contato S
Significado Identificacional Metafungdo Composicional E
Identidade do Nordestino Valor da Informagdo N
Sali éncia H
(o]




Figura 2 - Redesenho 1

O redesenho 1, intitulado de A independéncia do
nordestino, mostra explicitamente a capacidade do
povo do Nordeste de conviver dignamente com os
periodos de estiagem que assolam a regidao sem
depender da assisténcia do governo, como se vé na
charge seguinte . O texto dos alunos apresenta duas
cenas narrativas divididas espacialmente pelo valor
informacional que apresentam. Do lado esquerdo,
uma mulher caminha com uma cesta em direcao a

sua casa: fato corriqueiro e com o qual a maioria dos
leitores j& estad familiarizada. Do lado direito, em
primeiro plano, aparece a informacao-chave, aquela
que fard toda a diferenca no contexto visual: um
homem retira dgua de um poco bem préximo a
residéncia (sim, é possivel ter 4gua no semiarido).
Essa imagem desmistifica a ideia de que o
nordestino sofre o ano inteiro com problemas
hidricos e depende de assistencialismo
governamental.

Além disso, no centro da composicao multimodal, ha
um cercado com animais e, abaixo da janela da casa,
hd um jardim bem cuidado - contrapondo-se ao
gado morto e a plantacao ressecada normalmente
presentes em charges sobre a seca - informacoes
acessorias que reforcam as potencialidades da
regido como um “espaco onde é possivel construir
ou resgatar relacoes de convivéncia entre os seres
humanos e a natureza, com base no tripé da
sustentabilidade ambiental, da qualidade de vida das
familias sertanejas e do incentivo as atividades
econdmicas apropriadas” (SILVA, 2003, p. 376).



Importante destacar, no texto, a presenca de
elementos que identificam o nordestino no contexto
da seca, tais como: o chapéu do participante
masculino, o cacto e o sol forte cuja intensidade é
representada por suas rajadas e pela sombra dos
participantes da narrativa. A coeréncia entre os itens
lexicais e imagéticos do redesenho 1 colaborou para
que os discentes desocultassem as crencas
difundidas pela midia de que a seca é responsavel
pelo subdesenvolvimento do Nordeste e, por
conseguinte, contribuiu com o processo de
transformacdo identitaria do nordestino (HALL,
2015).

Desse modo, praticas de letramento realizadas por
meio de discursos que abordam relacoes de poder
reiteram a educac3o critica, de Freire (1979, p. 42),
para quem “os homens s3o seres que se superam,
que vao para a frente e olham para o futuro, seres
para os quais a imobilidade representa uma ameaca
fatal [...].

’:Ilﬁhi&tr%
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Figura 3 - Redesenho 2

Ja o redesenho 2, adjetivado com cores quentes,
expressa a predisposicao para o trabalho que
caracteriza os nordestinos e mostra que,
independente das intempéries climaticas, nem
todos se sujeitam aos programas emergenciais
publicos, nem dependem das promessas politicas
feitas a cada periodo eleitoral, como retrata a charge
ao lado.

Em primeiro plano e a direita, na composicao dos
discentes, aparece um nordestino vendendo agua na
beira da estrada como tema da imagem. Ao
declarar “Mais um dia de trabalho”, o participante
comunica ao leitor que se trata de sua rotina diaria.
Nessa construcdo, o advérbio “mais” intensifica a
acao praticada diariamente pelo dizente da
narrativa.

Podemos inferir, a partir da vestimenta do
personagem (ténis, bermuda, camisa, reldgio,
cordao, 6culos e o tradicional chapéu sertanejol, que
o oficio de vendedor ambulante nao o inferioriza
financeiramente perante nenhum outro cidadao
porque lhe permite manter certo padrao de vida, fato
comprovado pela presenca do logotipo de uma
empresa lider no mercado esportivo nas suas
roupas.

Nessa situacdo, o sol também aparece como uma
peca fundamental para o empoderamento do
sujeito; pois, a proporcdo que o astro-rei se revela
mais impiedoso, mais pessoas sentem sede e
necessidade de consumir agua e, como resultado,
mais lucro para o vendedor. Assim, o sol é sindnimo
de riqueza, diferentemente da ideia de atraso e
impoténcia do nordestino em periodos de seca.
Elementos como a estrada, o carro e a construcao
luxuosa que aparece em segundo plano quebram o
circulo vicioso da pobreza e acentuam a capacidade
empreendedora e o desenvolvimento
socioecondmico da regido Nordeste.

Importante também destacar, no redesenho 2, a
presenca do urubu: ave carniceira associada a restos
organicos em putrefacao, o que pode lembrar o gado
morto em momentos de estiagem, outro item
constante nas charges, porém inexistente na
situacao atual da regido. Devido ao seu alto nivel de



adaptacao as secas, mais uma vez, o cacto é pintado
no texto multimodal como um dos fatores marcantes
da paisagem do semiarido assim como o nordestino
que, parafraseando Euclides da Cunha, é, antes de
tudo, um forte.

Figura 4 - Redesenho 3

Desconstruindo a imagem de ignorancia da charge
ao lado , o redesenho 3 apresenta seu tema
embasado no discurso da educacdo critica como
recurso capaz de desnaturalizar ideologias e
promover mudancas efetivas na realidade do
Nordeste.

A composicao textual apresenta trés cenas
narrativas pinceladas em cores alegres que
simbolizam uma tranquila convivéncia dos
nordestinos com as cactaceas e o sol rigoroso do
sertao. A primeira traz uma das paixdes dos
brasileiros, o futebol, que além de ser uma
brincadeira extremamente comum para criancas, é

um grande sonho dos meninos que vivem em todas
as regides do pais. Os garotos jogando bola (um
deles com chapéu de nordestino) representam um
momento de lazer possivel mesmo diante de um sol
intenso.

Ja o segundo episddio, que compde as informacdes
novas da imagem, mostra uma menina brincando de
Amarelinha, cujo percurso objetiva chegar
figurativamente ao céu, parte do trajeto que, nesse
caso, equivale a um “pais com igualdade”. A cena
trés pode ser considerada a mais importante do
texto, pois reproduz um evento de letramento em
sala de aula o qual pode levar os estudantes a
conscientizacao e a critica, meios pelos quais se
atingiria o propdsito da garotinha do caso anterior:
igualdade.

0 nome da escola, Sao Sebastido, reflete a crenca
dos nordestinos em uma forca divina capaz de livrar-
lhes das situacoes mais adversas; no entanto, nem
s6 de religiosidade vive 0 morador do semiarido que
compreende o Direito, uma ciéncia humana, como
uma porta de acesso a transformacao social. Tal
associacao ocorre devido ao didlogo entre a
professora e um dos alunos da sala: “O que vocé
quer ser quando crescer?”, “Quero ser advogado
para defender o Ceard do preconceito”.

Em qualquer regidao do Brasil, criancas brincam,
sonham com o futuro, estudam, podem concretizar
seus objetivos e superar preconceitos
hegemonicamente naturalizados uma vez que textos
e praticas discursivas variadas auxiliam “estudantes
a reescrever a si mesmos e suas situacoes locais
ajudando-os a apresentar problemas e a atuar,
frequentemente em pequena escala, para tornar o
mundo um lugar mais justo” (JANKS, 2010, p. 19).



Figura5 - Redesenho 4

Por ultimo, o redesenho 4 enfatiza a superacao do
povo nordestino contra o discurso da pendria,
analfabetismo, dependéncia e migracao, esta é
destaque na charge seguinte . A posicao alcancada
pelo participante principal da narrativa sustenta a
ideia de enraizamento e construcao da identidade do
sujeito que ndo se subordinou as condicdes
socioecondmicas e/ou ambientais da regido.

Novamente, a terra rachada, o intenso sol e os
cactos emolduram a imagem em tons fortes para
que o leitor reconheca o ambiente sobre o qual se
fala: o Nordeste. A presenca das gaivotas pode nos
remeter a liberdade que o nordestino, assim como o
morador de qualquer outra regiao, possui para
escolher o proprio futuro, e lutar por ele, apesar das
dificuldades que aparecem no caminho.

Os enunciados iniciais do dialogo entre os
personagens feminino e masculino ("Bom dia, dr.
Chico” / “Bom dia, dona Maria) mostram uma
situacao rotineira de cordialidade entre as pessoas e
reforcam a simplicidade destas pela utilizacao de
nomes bastante comuns: Chico (Francisco) e Maria.
A esse respeito, Resende e Ramalho (2014) apontam
que a utilizacdo de substantivos proprios torna-se
ponto de identificacao para o leitor e, de certo modo,
significa uma valorizacao dos personagens
nomeados.

Em seguida, ao exclamar “Quem diria o sr. Médico!”,
D. Maria colabora com o esteredtipo de
imutabilidade social imposto ao nordestino pelos

meios de comunicacdo em geral. A expressao “quem
diria” comprova que o significado e a selecao dos
vocabulos sdo construidos socialmente e podem ser
investidos de ideologia; pois, para Fairclough (2001,
p. 105), “as estruturacdes particulares das relacoes
entre as palavras e das relacoes entre os sentidos de
uma palavra sao formas de hegemonia”.

Por outro lado, ao declarar “Pois é, e nao foi facil.”,
Dr. Chico confirma que alcancar uma posicao
favoravel na sociedade, como a profissdo de médico,
é algo concreto, apesar de muitas vezes ser
considerado impossivel para quem vive em regioes
desprestigiadas como o Nordeste brasileiro. Nessa
construcao linguistica, a conjuncao “e”,
normalmente aditiva, caracteriza-se como
adversativa e reforca a ideia de dificuldade (porém
ndo de invariabilidade) encontrada pelos
nordestinos.

A figura do Dr. Chico, no lado direito da imagem,
associada ao hospital em destaque, local de trabalho
do médico, compoem a informacao central do texto e
sugerem que condicionar os nordestinos a uma
situacao de eterna miséria devido ao problema da
seca é fruto, como sugere Freire (1987) de uma
consciéncia alienada que freia as possibilidades de
éxito do sujeito.

4. CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, ao avaliar a relacao significativa e
complementar entre os elementos verbais e nao
verbais que compuseram os quatro redesenhos,
constatamos a assimilacao, por parte dos alunos, de
que a problematica da seca é mais uma questdo
politica que um desastre ambiental. Por isso, a
convivéncia com qualidade de vida no Nordeste
envolve “a percepcao da complexidade e requer uma
abordagem sistémica do semiarido brasileiro
possibilitando a compreensao das dimensodes
geofisica, social, econdmica, politica e cultural”
(SILVA, 2003, p. 378].

Outra caracteristica comum aos redesenhos
contrapde-se a ideia de migracao e desmistifica a
imagem de expulsao constantemente relacionada
ao nordestino, a qual o coloca na posicao de vitima,



incapaz de reagir as imposicoes historicas e
estruturais da regiao. Nesse sentido, as
reconstrucoes textuais empoderaram o sujeito
mostrando-lhe perspectivas de transformacao da
terra e do homem para uma vida melhor.

Segundo Janks (2010), trabalhar com os alunos a
desconstrucao de textos é examinar os efeitos
politicos produzidos por palavras e imagens
selecionadas propositadamente para alcancar
determinados sentidos. Além disso, é necessario
identificar possiveis siléncios no texto, criticar os
valores que lhes sustentam e revelar os
pressupostos subjacentes.

Enfatizamos, também, que praticas de letramento
engajadas em lutas por mudancas sociais
conscientizam os usudrios da lingua a utilizarem
criticamente textos verbais e nao verbais em seu
cotidiano, visto que, segundo Fairclough (2001, p. 75),
“o carater do poder nas sociedades modernas esta
ligado aos problemas de controle das populacoes”, e
intrinsecamente relacionado ao discurso. Portanto,
como educadores, trabalhemos, em sala de aula,
com 0s mais variados textos, seus discursos e
semioses, para intervir no letramento critico dos
jovens de modo exitoso.

iJRecorte da dissertacdo de mestrado intitulada “A reconstruco identitaria do nordestino a partir de charges
sobre a seca: uma pratica de letramento multimodal critico na aula de lingua materna”.

iiJApoiando-se em Gramsci (1999], De Jesus (1989, p. 33) defende que o objetivo da hegemonia é “"dominar
sem violéncia, mas pelo consenso nos campos politico, cultural, moral e até linguistico”.

. _ iiiJAs ideologias sao significagdes/construcées da realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais, as
identidades sociais) que sao construidas em varias dimensoes das formas/sentidos das praticas discursivas e
que contribuem para a producao, a reproducao ou a transformacao das relacdes de dominacao

(FAIRCLOUGH, 2001, p. 117, grifos nossos).

ivIEmpoderamento, do inglés empowerment, é um termo amplamente utilizado na Educacao e nas Ciéncias
Sociais que deriva das ideias de reflexao, acao e libertacdao dos homens na obra de Freire.

v] Disponivel em: < http://www.ivancabral.com/2015/09/charge-do-dia-novo-carro-pipa.html.

Acesso em: set. 2015.

vi)Disponivel em: <https://dialogospoliticos.wordpress.com/2012/11/07/175-municipios-do-ceara-estao-em-

situacao-de-emergencia-por-causa-da-seca/>.
Acesso em: set. 2015.

vii]Disponivel em: <http://paduacampos.com.br/2012/2013/03/19/charge-com-a-seca/>.

Acesso em: set. 2015.

viii) Disponivel em: <http://www.ivancabral.com/2015/09/charge-do-dia-triste-partida.html>.

Acesso em: set. 2015.
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Educacao Ambiental na Disciplina de
Geografia: Um Estudo nas Escolas da Rede
Publica Estadual na Cidade de Sobral - CE

Maria do Livramento de Carvalho Macedo Luna'

Resumo

O presente estudo trata do ensino em Educacao Ambiental na disciplina de Geografia do 9° ano do Ensino
Fundamental em 11 escolas publicas estaduais na cidade de Sobral, Ceara. A pesquisa investiga se, de fato,
ha insercdo da Educacao Ambiental como tema transversal nessa disciplina, conforme os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Foram informantes desse estudo 11 diretores, 11 coordenadores
pedagodgicos, 11 professores de geografia do 9° ano e 369 alunos de 11 turmas de 9° ano. Como
instrumentos de coleta, foram utilizados questionarios mistos para diretores, coordenadores pedagdgicos e
professores; e questionarios fechados para alunos. Os resultados identificaram que os respondentes
conhecem a tematica e entendem o papel da Educacdo Ambiental na formacao dos alunos como cidadaos e
sujeitos criticos da sociedade em que estdo inseridos, como também na qualidade de vida desta e de futuras
geracoes. Entretanto é sabido que, mesmo diante dos resultados obtidos na referida pesquisa, a Educacao
Ambiental, como tema transversal, ainda ocorre de forma incipiente no ambiente escolar, principalmente
na sala de aula. Portanto este estudo pretende contribuir para a pratica docente do ensino da Educacao
Ambiental na aula de geografia, tema que é parte importante da vida de todo ser humano.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ensino de Geografia. Pardmetros Curriculares Nacionais.

Abstract: Environmental education in the discipline of geography:
a study in the public schools in the city of Sobral - Ceara

The present study deals with the teaching of Environmental Education in Geography classes in the 9th grade
of 11 State Schools in the city of Sobral, Ceara. The study investigates whether or not this theme is taught
according to the National Curriculum Parameters (PCN). Respondents to this research were 11 principals,
11 coordinators, 11 9th grade Geography teachers and 360 9th graders from 11 different classrooms. As
data collection instruments, openclosed questionnaires were used for principals, coordinators and
teachers; and closed questionnaires were used for students. Data indicated that respondents are aware of
the topic and understand the role of Environmental Education in the formation of students as citizens and

® Graduada em Licenciatura em Geografia pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Mestre em Ciéncias da Educacao, no Curso de
Mestrado em Ciéncias da Educacao, conferido pela Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias.



critical individuals to the society in which they live, as well as in their quality of life and that of the next
generations. Although, it is known that despite the results obtained with this research, the Environmental
Education, as a transversal theme, still occurs incipiently in the school environment, particularly, in
classroom. Therefore, this study aims at contributing to the teaching practice of Environmental Educationin
geography classes, which is an important part of the life of every human being.

Keywords: Environmental Education, Teaching of Geography, National Curriculum Parameters.

Resumen: Educacion ambiental en la disciplina de geografia: un estudio
en las escuelas de la red publica estatal en la ciudad de Sobral - Ceara

El presente estudio trata de la ensefianza en Educacion Ambiental en la disciplina de Geografia del 9° afio de
la Ensefanza Fundamental en 11 escuelas publicas estatales en la ciudad de Sobral, Ceara. La
investigacion investiga si, de hecho, hay insercion de la Educacion Ambiental como tema transversal en esa
disciplina, conforme a los Parametros Curriculares Nacionales (PCNJ. En el caso de los profesores de
geografia del 9° anoy 369 alumnos de 11 clases de 9° afio, fueron informantes de este estudio 11 directores,
11 coordinadores pedagdgicos, 11 profesores de geografia del 9° anoy 369 alumnos. Como instrumentos de
recoleccion, se utilizaron cuestionarios mixtos para directores, coordinadores pedagdgicos y profesores; y
cuestionarios cerrados para alumnos. Los resultados identificaron que los encuestados conocen la
tematicay entienden el papel de la Educacion Ambiental en la formacion de los alumnos como ciudadanosy
sujetos criticos de la sociedad en que estan insertados, como también en la calidad de vida de ésta y de
futuras generaciones. Sin embargo, es sabido que, incluso ante los resultados obtenidos en la referida
investigacion, la Educaciéon Ambiental, como tema transversal, alin ocurre de forma incipiente en el
ambiente escolar, principalmente en el aula. Por lo tanto este estudio pretende contribuir a la practica
docente de la ensefianza de la Educacion Ambiental en la clase de geografia, tema que es parte importante
de lavida de todo ser humano.

Palavras-chave: Educacion Ambiental. Ensefanza de Geografia. Pardmetros Curriculares Nacionales.



1.INTRODUCAO

As questoes ambientais fazem parte do cotidiano de
educadores e educandos e nessa perspectiva faz-se
necessario trabalhar a formacao dos alunos para
que sejam verdadeiros cidadaos conscientes e aptos
a vivenciar e atuar na realidade socioambiental de
forma comprometida com a vida, com o bem-estar
de cada um e da sociedade de modo geral.

A Educacdo Ambiental (EA), na contemporaneidade,
adquiriu importancia fundamental para a construcao
e manutencao de uma sociedade mais consciente e
sustentavel e a escola é o local que pode
proporcionar parte da formacao de adolescentes,
buscando, através do ensino-aprendizagem,
construir e difundir tais principios.

A disciplina de Geografia é uma area do
conhecimento que se faz presente na escola,
fazendo o aluno entender as questoes
socioambientais existentes em seu cotidiano,
tratando de questdes politica, econdmica, social,
cultural existente na vida do ser humano. Neste
contexto possibilita que o aluno perceba as relacoes
entre sociedade e natureza e sua participacao no
processo de construcao do espaco geografico.

O objetivo da pesquisa € investigar se ha ou nao a
insercao da Educacao Ambiental nas aulas de
Geografia do 9° ano do ensino fundamental (e se
ndo, por que), analisar a proposta curricular da
escola com relacao a tematica da Educacao
Ambiental, saber a qualificacao e o papel do
professor de Geografia do 9° ano referente as
questoes socioambientais, verificar os materiais
existentes na escola enviados pelo Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) e pelo Ministério do Meio
Ambiente (MMA)] para trabalhar a tematica na escola
e pesquisar as praticas docentes dentro e fora da
saladeaula.

A EA é um tema bastante relevante, quando trata de
estudar os problemas ambientais que ocorrem na
atualidade. E um assunto polémico e discutido ha
cerca de 30 anos de forma ampla na sociedade
contemporanea, mas pouco trabalhada nas
instituicoes educacionais.

Desta forma, este estudo pretende corroborar com
as politicas publicas educacionais, cujo
compromisso € desenvolver, através da pratica
educativa, a construcao da cidadania voltada para
uma compreensao da realidade socioambiental
vivenciada pela sociedade atual.

Nesse sentido, este estudo esta dividido em quatro
itens. O primeiro capitulo aborda o referencial
tedrico, o segundo trata da metodologia e o terceiro a
analise dos resultados e o quarto traz as
consideracoes finais.

2. REFERENCIAL TEORICO

As preocupacoes com o meio ambiente surgiram
com maior forca na década de 1960, com a
publicacdao do livro Primavera Silenciosa, escrito
pela escritora americana Rachel Carson, que
denunciava o abuso do dicloro-difenil-tricloroetano
(DDT), usado para combater pragas existentes em
lavouras. Este pesticida contaminou ao longo dos
anos em que foi utilizado, plantas, animais e até o
proprio homem. As informacoes sobre a degradacao
do Planeta Terra contidas neste livro serviram de
alerta para a humanidade.

Assim, nesse momento, o meio ambiente comecou a
ser visto de forma diferente. Surgem os
ambientalistas, os movimentos sociais e as
organizacdes n3o governamentais (ONGs). Comeca
uma luta ecolégica em defesa da natureza, mas
neste primeiro momento, essa luta passa por sérias
dificuldades, pois o poder politico e econémico
existente é que estabelece as regras do jogo. E muito
mais frequente vencer os interesses econémicos de
cada nacao, especialmente as poderosas.

Os movimentos sociais foram abrindo caminhos
para o surgimento das conferéncias nacionais e
internacionais. A | Conferéncia das Nacoes Unidas
sobre o meio Ambiente Humano em Estocolmo
(Suécia) foi realizada no ano de 1972, a Conferéncia
das Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, ocorreu no Rio de Janeiro (Brasil),
em 1992, a Conferéncia das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel em Joanesburgo
(Africa do Sul), no ano de 2002 e a Rio + 20 no ano de
2012.



Como resultado de todos esses movimentos e
discussoes em prol do meio ambiente no mundo,
teve como resultado a insercao da EA no processo
educacional, que cumpre na atualidade um papel
bastante relevante ndo s6 na comunidade escolar,
mas na sociedade de modo geral.

Vale ressaltar que a EA foi tema de debates nas
conferéncias ocorridas em Estocolmo, na Suécia em
1972 e na Conferéncia Rio-92.

Pela descricao que Dias (2004) faz sobre a insercao
da EA nas universidades e escolas de 1° e 2° graus
enfatizando a ecologia, vem comungar com o
pensamento de Carvalho quando ela comenta:

Que a EA ¢ concebida inicialmente como preocupacao
dos movimentos ecolégicos com uma pratica de
conscientizacao capaz de chamar a atencao para a
finitude e a ma distribuicdo no acesso aos recursos
naturais e envolver os cidaddaos em acoes sociais
ambientalmente apropriadas. E em um segundo
momento que a EA vai se transformando em uma
proposta educativa no sentido forte, isto é, que dialoga
com o campo educacional, com suas tradicoes,
teorias e saberes (CARVALHO, 2008, p. 51-52).

2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais e a
Educacao Ambiental

Os Parametros Curriculares Nacionais ([PCNs) para
o ensino fundamental do terceiro e quarto ciclos
foram elaborados pela Secretaria de Educacao
Fundamental (SEF) pertencente ao Ministério de
Educacao e Desporto (MEC). Foi publicado no ano de
1998 e é considerado um documento extenso que
propoe a reorientacdo curricular para as séries
finais do ensino fundamental.

Em termos gerais, os PCNs oferecem subsidios ao
trabalho escolar utilizando, para tanto, as areas do
conhecimento como: Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Arte, Educacao Fisica, Ciéncias
Naturais, Matematica, Geografia, e Historia. Além
das areas curriculares foram inseridos outros temas
vivenciados pela sociedade, como Etica, Salde, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientacao Sexual,
Trabalho e Consumo.

No segundo mandato do ex-presidente Fernando
Henrique Cardoso, de 1994 a 2002, o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) construiu o projeto
Parametros Curriculares Nacionais que ficou
conhecido como PCN para a escola fundamental.
Nos PCNs, o meio ambiente foi considerado um
tema transversal (REIGQOTA, 2009, p. 41).

Esta transversalidade permite de forma
interdisciplinar um entendimento sobre o meio
ambiente, representado pela escola, pela rua, pelo
bairro, pela cidade e, por conseguinte, por todo o
Planeta Terra.

Os temas transversais surgiram e foram inseridos
no contexto educativo. Sao eixos tematicos que
abordam questoes de ordem social enfrentados pela
sociedade contemporanea, e que segundo os PCNs,
devem ser trabalhados no ensino fundamental (EF)
com o objetivo de desenvolver no aluno sua plena
consciéncia para a necessidade de proteger o meio
ambiente.

2.2 0s Parametros Curriculares Nacionais e a
Geografia no Ensino Fundamental

A Geografia é uma area do conhecimento que se faz
presente na escola, fazendo o aluno entender as
questoes socioambientais existentes em seu
cotidiano. Essa disciplina trata da questao politica,
econdmica, social, cultural existente na vida do ser
humano.

A Geografia, na proposta dos PCNs, “visa a
ampliacao das capacidades dos alunos, do ensino
fundamental, de observar, conhecer, explicar,
comparar e representar as caracteristicas do lugar
em que vivem e de diferentes paisagens e espacos
geograficos” (BRASIL, 2001, p. 99). Desta forma,

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de
Geografia fundamentam-se numa abordagem tedrica
e metodoldgica que procura contemplar os principais
avancos que ocorreram no interior dessa disciplina.
Entre eles, destacam-se as contribuicoes dadas pela
fenomenologia no surgimento de novas correntes
tedricas do pensamento geografico, as quais se
convencionou chamar de Geografia Humanista e
Geografia da Percepcao. Sem abandonar as
contribuicoes da Geografia Tradicional, de cunho



positivista, ou da Geografia Critica, alicercada no
pensamento marxista, essas novas “geografias”
permitem que os professores trabalhem as
dimensoes subjetivas do espaco geogréfico e as
representacdes simbolicas que os alunos fazem dele
(BRASIL, 1998, p. 61).

Em resumo, a disciplina de Geografia nos dias atuais
tem uma proposta pedagogica renovada. Contribui
para que o aluno de forma autonoma possa
desenvolver sua cidadania.

Nesta perspectiva, a Geografia deve ser trabalhada
pelo professor por meio da utilizacao de diferentes
linguagens que favoreca ao aluno produzir e
expressar ideias, opinioes, sentimentos e
conhecimentos sobre o mundo.

3METODOLOGIA

E oportuno mencionar que a pesquisa para este
estudo classifica-se como uma pesquisa do tipo
bibliografica, de campo com carater exploratério e
abordagem quantiqualitativa.

Em relacdo a pesquisa bibliografica, Gil (2007)
afirma que esse tipo de pesquisa utiliza a
fundamentacao tedrica dos diversos autores sobre
determinados assuntos contidos principalmente em
livros e artigos.

Mediante a obtencao dos conhecimentos
bibliograficos, foi possivel a realizacao da pesquisa
de campo que é definida por Marconi e Lakatos
(2011) como uma pesquisa que tem como objetivo
obter informacoes sobre um determinado problema
“para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipétese que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre
eles” (2011, p. 169).

Ja o carater exploratério presente na pesquisa
favoreceu a descoberta de um determinado
problema em estudo. “Constitui, portanto, uma
etapa cujo objetivo é o de descobrir o que as variaveis
significativas parecem ser na situacao e que tipos de
instrumentos podem ser usados para obter as
medidas necessarias ao estudo final” (GIL, 2007, p.
130). Sendo assim, a pesquisa de carater

exploratério favorece a concretizacao do
levantamento de informacoes e do campo de
trabalho.

Nesse sentido, o estudo realizado mediante a
pesquisa de campo utilizou, para a coleta de dados,
questionarios mistos e fechados. De acordo com
Martins (2008), a utilizacdo de questionarios faz-se
necessario no intuito de se obter os dados de um
determinado grupo social por intermédio de
questoes a ele formuladas.

Na pesquisa foram utilizadas abordagens
quantiqualitativas. Quantitativa por ter realizado
questionarios mistos e fechados, para a obtencao da
coleta de dados, e qualitativa por favorecer a analise
e ainterpretacao desses referidos dados.

3.1 Procedimentos da pesquisa

Para a concretizacdo da parte empirica da pesquisa,
foram realizados os seguintes procedimentos:
elaboracao dos instrumentos para coleta de dados,
contato direto com diretores e coordenadores
pedagodgicos das escolas no intuito de agendar a
disponibilidade dos informantes para a realizacao da
pesquisa, aplicacao dos questionarios e a tabulacdo
dos dados.

A pesquisa de campo foi realizada em 11 escolas da
rede publica estadual de ensino na cidade de Sobral-
CE. Para a investigacao e exploracdao do estudo
tivemos como informantes 1 diretor de cada escola
totalizando 11 diretores, 1 coordenador pedagdgico
de cada escola totalizando 11 coordenadores
pedagdgicos, 1 professor de Geografia do 9° ano de
cada escola totalizando 11 professores de Geografia,
1 turma do 9° ano do ensino fundamental de cada
escola totalizando 11 turmas com 369 alunos. O
quadro abaixo mostra a quantidade de diretores,
coordenadores pedagodgicos, professores de
Geografia do 9° ano e alunos do 9° ano do ensino
fundamental presentes no dia da aplicacdao do
questionario.



Quadro 1 - Quantidade de diretores, coordenadores pedagoégicos, professores de Geografia do 9° ano

e alunos do 9° ano do ensino fundamental.

Escolas Diretord Coordenado| Professor| Alunog
E Rouxinol 1 1 1 23
E BenTeVi 1 1 1 38
E Ticdico 1 1 1 37
E Coruja 1 1 1 27
E Arara 1 1 1 36
E Gaviao 1 1 1 33
E Beijlor 1 1 1 31
E Garcga 1 1 1 34
E Pintassilgo 1 1 1 37
E Tucano 1 1 1 34
E Xexéu 1 1 1 39
Total 11 11 11 369

Fonte: Elaboracéo propria

Percebemos no quadro acima que os nomes das
escolas estao codificadas por nomes de animais da
fauna brasileira. Esse critério foi adotado para
preservar o sigilo de todos os que trabalham e
estudam nas referidas escolas em estudo. A sigla
EEFM utilizada no quadro 1, significa Escola do
Ensino Fundamental e Médio, mas utilizou-se
somente a letra E de escola.

Para a coleta de dados foram utilizados
instrumentos como questionarios mistos para
diretores, coordenadores pedagdgicos e professores
de Geografia do 9° ano e questionarios fechados
para os alunos do 9° ano do ensino fundamental.
Foram estruturados trés questionarios: o primeiro
destinado aos diretores e coordenadores
pedagdgicos com questdes semelhantes, para os
professores de Geografia foi elaborado um outro
questionario, com algumas questoes semelhantes
ao dos diretores e coordenadores pedagdgicos e o
terceiro questionario foi para os alunos do 9° ano.

Vale ressaltar que os questionarios foram
elaborados por partes. A parte | referindo-se a
identificacao dos informantes, a parte Il retratando
perguntas sobre a Educacao Ambiental e a parte lll
sobre a disciplina de Geografia. Os questionarios
dos professores e alunos continha a parte IV,
relacionada a aula de campo.

Neste contexto, percebemos a importancia das
escolas da rede publica estadual na cidade de
Sobral-CE para a concretizacdo da pesquisa. E
oportuno mencionar que, atualmente, na cidade de
Sobral existem 14 escolas publicas estaduais, sendo
11 Escolas Regulares, 1 Escola Profissional, 1 Escola
de Jovens e Adultos e uma Escola Especial.

Nesta perspectiva optamos por trabalhar somente
com as escolas regulares por ser um universo maior,
oportunizando maior veracidade a pesquisa. As 11
escolas regulares possuem o nivel de ensino
fundamental e médio, dessa forma escolhemos o
ensino fundamental por a Educacao Ambiental estar
inserida segunda as bases legais (LDB, PCNs) no
referido nivel de ensino. O critério adotado pela
escolha do 9° ano foi exclusivamente por ser o
Ultimo ano do ensino fundamental. A opcao em
aplicar os instrumentos da pesquisa com os
professores de Geografia do 9° ano foi pelo fato da
pesquisadora ser graduada em Geografia.

4. RESULTADOS

4.1 Andlise quantiqualitativa dos diretores,
coordenadores, professores e alunos

Damos inicio a analise dos dados retomando os
objetivos propostos no estudo, no intuito de



fornecermos respostas de forma o mais satisfatoria
possivel em relacdo aos resultados obtidos nos
questiondarios aplicados aos diretores,
coordenadores pedagdgicos, professores de
Geografia do 9° ano e alunos do 9° ano do ensino
fundamental das escolas da rede publica estadual
na cidade de Sobral-CE.

4.1.1 Analise da Parte | do questionario

Quanto a formacdo académica dos diretores que
participaram da pesquisa, podemos identificar que
dentre as graduacdes, Pedagogia é o curso mais
recorrente, com 36,36%, seguido pelo curso de
Historia, com 18,18%. Dentre os coordenadores
pedagdgicos verificamos maior relevancia no curso
de Pedagogia, com 36,36%, e do curso de
Matematica com 27,26%. Em relacao a formacao
académica dos professores de Geografia do 9° ano
das escolas pesquisadas revelam que 54,55% sao
graduados em Geografia, 27,26% em Estudos
Sociais e 18,19% em Filosofia.

Quando nos referimos ao suporte pedagdgico a
docéncia, profissionais da educacdo como, diretores,
coordenadores pedagdgicos, professores, devem
“ser formados em cursos de graduacdo em
pedagogia ou em nivel de pés-graduacao, e devem
ter no minimo dois anos de experiéncia prévia na
docéncia (Resolucao24 3/97 da CEB/CNE)” (ABREU,
2001, p. 19).

E preciso entender que a formacao de diretores,
coordenadores pedagégicos, dentre outros gestores
escolares “deve ser marcada por sélidos
conhecimentos na area da educacao e da gestao, pois,
ao mesmo tempo em que exerce essa atividade, o faz
ambiente escolar e com uma intencionalidade
educacional” (SANTOS; GUISELINI e MARQUES, 2003,
p, 130).

Analisando o nivel de formacao em relacao a
Licenciatura e Bacharelado, verificamos que 81,9%
dos diretores participantes da pesquisa possuem
licenciatura, seguidos de 18,18% em Bacharelado.
Para tanto, constatamos que, 100% dos
coordenadores pedagdgicos e dos professores de
Geografia do 9° ano possuem Licenciatura.

Observou-se que 100% dos diretores possuem
especializacdo. Enfatizamos que 36,36% tém
especializacao em gestao escolar, seguido de
27,27% em Metodologia do Ensino Fundamental e
Médio. Constatamos também que 100% dos
coordenadores pedagdgicos tém especializacao,
sendo que, 27,27% sao especialistas em
Metodologia do Ensino Fundamental e Médio e
gestao escolar. Sobre os professores, 45,43% dos
professores de Geografia s6 tém graduacdo, ja
45,43% tém especializacao e 9,1% ainda esta
cursando a especializacao.

Em relacao a mestrado, apenas 18,1% dos diretores
afirmaram possuir, nenhum coordenador e nenhum
professor possui mestrado. Ressaltamos que
apenas um diretor possui mestrado, um esta
cursando, e que apenas dois coordenadores
pedagdgicos estao cursando. De acordo com o Art.
66 contido na LDB, “a preparacao para o exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel de pds-
graduacao, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado” (SILVEIRA, 2002, p. 65).

Diante desses resultados, podemos concluir que no
Brasil, a maioria dos educadores de um modo geral,
nao tem oportunidades de cursar um mestrado ou
doutorado, desta forma o resultado da pesquisa
mostra a falta de politicas publicas em relacdo a
oferta dos referidos cursos de pos-graduacao.

Em suma, as respostas relevantes analisadas na
parte | em relacdo a identificacdo dos informantes
(diretores, coordenadores pedagdgicos e
professores), confirmam que a maioria é do sexo
feminino, que a Pedagogia é a principal area de
graduacao para diretores e coordenadores, e
Geografia para os professores, a maioria possui
especializacao em Metodologia do ensino
fundamental e médio e gestao escolar, passaram
por processo seletivo e estao no cargo ha menos de 5
anos.

4.1.2 Analise da Parte Il do questionario
A parte Il do questionario teve o intuito de viabilizar

as respostas sobre a importancia da Educacao
Ambiental na escola.



Percebemos diante dos resultados obtidos na
pesquisa de campo, que 100% dos diretores e
coordenadores pedagégicos afirmaram que a EA é
um tema de grande relevancia a ser trabalhado na
escola. De acordo com Brasil, trabalhar com a
tematica ambiental na escola significa contribuir na

formacao cidada do aluno, tornando-o consciente e
apto “a decidir e atuar na realidade socioambiental
de um modo comprometido com a vida, com o bem-
estar de cada um e da sociedade, local e global”
(1998, p. 187). Podemos dizer que a questdo
ambiental, ainda é nos dias atuais um grande
desafio para o sistema educacional.

Quadro 2. Algumas justificativas dos diretores e coordenadores pedagégicos em relacao a

insercao da Educacao Ambiental na escola.

Diretores

Coordenadores Pedagdgicos

1.Sim, acredito que os alunos devemter consciéncia da real
situagdo do planeta, porque conhecendo os pr oblemas da
destruicdo humana, eles poderdo se envolver nos
movimentos e ag0es de combate e protegdo.

2. Sim, conscientizar os alunos da importancia do meio
ambiente para nossas  vidas.

3Sim, a educagdo ambiental na escola é de grande
relevancia por se trat ar de “vida”, de responsabilidade
social, de cidadania.

1. Sim, a educagdo ambiental é de fundamental importancia
na escola, pois desenvolve a necessaria visdo de
sustentabilidade e respeito a natureza.

2.5im, a propdsito seria formar cidaddos voltados par
conservagdo do meio ambiente, com o objetivo final de

minimizar o problema efeito estufa.
3.Sim, conscientizagdo dos profissionais da educagdo.

Fonte: Elaboracao propria

Acerca de leituras dobre EA, 54,54% dos diretores
afirmam fazer, enquanto que a porcentagem dos
coordenadores que nao fazem a mesma leitura é de
57,43%, j& 90,91% dos professores declararam fazer
leituras sobre a tematica ambiental. As respectivas
respostas revelam que os educadores de um modo
geral ndo tém habito de leitura sobre essa tematica.

Ressaltamos acerca da investigacao, que 45,44% dos
diretores participaram de alguma formacao
continuada. Em relacao aos coordenadores
pedagdgicos s6 36,35% responderam que ja
participaram de alguma formacao sobre EA, no
entanto 63,65% deixaram claro que nunca foram
indicados pela escola para fazer qualquer tipo de
formacao sobre EA. Acerca dos professores, 63,64%
disseram que ja participaram de formacao
continuada.

A formacao continuada deve ser permanente na vida
do educador, no intuito de melhorar sua pratica
pedagodgica, visando, dessa forma, o seu
aperfeicoamento profissional.

90,90% dos diretores afirmam que a escola
contempla a EA no plano curricular, seguido de

81,82% referente as respostas dos coordenadores
pedagdgicos. Nesta perspectiva, Libaneo (2003,
p.141) afirma que “o curriculo constitui o elemento
nuclear do projeto pedagdgico, é ele que viabiliza o
processo de ensino e aprendizagem. [...] € um nivel
de planejamento entre o projeto pedagdgico e a acdo
pratica”. Vale ressaltar que a EA ndo é uma
disciplina, mas sim um tema transversal, dessa
forma sua insercao no plano curricular deixa a
desejar.

A maioria dos diretores e coordenadores
pedagégicos e profesores afirmou que a escola
trabalha a questao ambiental de forma
interdisciplinar. De acordo com Guimaraes (2007, p.
83), “o fato de a EA se voltar para o interdisciplinar
decorre da compreensao de que 0 meio ambiente é
um todo complexo, com partes interdependentes e
interativas em uma concepcao sistémica”.

De acordo com as respostas dos diretores,
verificamos que 100% afirmam que incentivam o
trabalho do professor em relacdao a EA. Neste
contexto, 90,90% dos coordenadores pedagogicos
confirmam que incentivam o professor a trabalhar a
tematica ambiental na escola.



Conforme os dados, 81,82% dos professores tém
conhecimentos sobre os temas transversais, 90,91%
dos diretores tém algum conhecimento e 100% dos
coordenadores pedagdgicos possuem conhecimento
sobre o referido tema. De acordo com Segura (2001),
ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude,
orientacao sexual sao os cinco Temas Transversais
de urgéncia social apresentados pelos PCNs e
devem ser trabalhados na escola.

90,90% dos diretores e coordenadores pedagdgicos
e 72,73% dos professores afirmaram que as escolas
desenvolvem projetos em Educacao Ambiental.
Nesta perspectiva, € importante que gestores,
professores, desenvolvam projetos, planejem
atividades com intencao de facilitar maior
consciéncia ambiental na comunidade escolar.

Em relacdo as respostas dos diretores,
coordenadores pedagdgicos e professores, podemos
dizer que a maioria afirmou trabalhar
atividades/projetos na escola abordando temas
como, agua, reciclagem e arborizacao.

Neste sentido, Segura (2001, p. 58) afirma que o
desenvolvimento de projetos na escola é em todos os
aspectos “enriquecedor porque, [...] articula metas,
propoe estratégias, cria possibilidades de insercao
da escola na comunidade e de cruzamento do
conhecimento com a realidade numa dindmica
criativa”.

Tanto os diretores como os coordenadores
pedagdgicos afirmam com um mesmo percentual
de 54,53% que verbas publicas chegam as escolas
para o desenvolvimento de atividades e projetos em
EA. Geralmente essas verbas sao advindas do MEC
ou de outros 6rgaos publicos (estados, municipios) e
estdao sempre associadas a realizacdao das
Conferéncias Internacionais que acontecem em prol
do meio ambiente, da Educacao Ambiental, como a
Rio-92, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel (Rio + 20). Vale
ressaltar que nesses eventos internacionais surgem
documentos contendo metas a serem desenvolvidas
e concretizadas nas escolas, e para tanto as verbas
sdo necessarias para que projetos e atividades na
area de EA sejam trabalhados. Nesta perspectiva

podemos enfatizar que, em parceria com a
Comissao de Educacdo e Cultura da Camara dos
Deputados, a Subcomissao Especial, a Rio + 20,
entregou no dia 19 do més de junho, na Conferéncia
das Nacoes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel, um documento contendo 10 metas para
serem desenvolvidas de forma sustentavel na area
de Educacao Ambiental.

Constatou-se que 81,82% dos diretores,
coordenadores pedagdgicos afirmam ter nas
escolas materiais didaticos relacionados a EA. “Os
recursos didaticos desempenham um papel
importante no processo de ensino e aprendizagem,
desde que se tenha clareza das possibilidades e dos
limites que cada um deles apresenta e de como eles
podem ser inseridos numa proposta global de
trabalho” (BRASIL, 1998, p. 96).

Dentre os materiais didaticos relacionados a EA,
foram destacados como de uso pelos diretores,
coordenadores pedagogicos e professores, mini-
laboratério de reciclagem, colecoes de livros, DVDs,
revistas. Neste contexto, os materiais didaticos tém
a funcdo de melhorar a pratica pedagdgica do
professor, ou seja, melhorar o aprendizado do aluno.

Percebemos diante dos resultados, que, diretores,
coordenadores pedagdgicos realizaram em suas
escolas a |, Il, e Ill Conferéncia Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente. A realizacao das conferéncias nas
escolas tem o objetivo de envolver gestores,
professores, funcionarios, alunos e comunidade,
“para discutir, levantando problemas locais e
propondo acdes para enfrenta-los” (BRASIL, 2007, p.
37). Vale ressaltar, que a | Conferéncia Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente, realizada em Brasilia no
ano de 2003 pelo Ministério do Meio Ambiente em
parceria com o Ministério da Educacao, contou com
a participacao de estudantes com idades de 11 a 14
anos.

Podemos dizer ainda que, a | Conferéncia
possibilitou a concretizacao do programa Vamos
Cuidar do Brasil com as Escolas30 “que envolveu as
16 mil escolas que participaram da | Conferéncia, em
centenas de seminarios de formacao de professores
em Educacado Ambiental” (BRASIL, 2007, p. 7).



Percebemos, com as respostas dos diretores,
coordenadores pedagdgicos e professores
relacionadas ao cuidar bem da escola, que a
realizacao das Conferéncias em prol do meio
ambiente possibilitou a gestores, professores,
funcionarios, alunos e a comunidade a ter um novo
olhar sobre as questdoes ambientais vigentes no
mundo e no cotidiano de cada um. Ressaltamos que
a funcao dos gestores, coordenadores e professores
é incentivar a pratica da EA no espaco escolar.

4.1.3 Analise da Parte lll do questionario

Na parte lll do questionario, diagnosticamos os
conhecimentos, valorizacao, responsabilidade,
compromisso, competéncias e habilidades junto aos
diretores, coordenadores pedagdgicos das escolas
em estudo em relacdo a disciplina de Geografia.

100% dos diretores e coordenadores pedagdgicos
valorizam a disciplina de Geografia. Nesta
perspectiva, entendemos que os gestores escolares
devem valorizar nao so6 a disciplina de Geografia,
mas todas as Areas do conhecimento.

Vale enfatizar que na proposta dos PCNs a Geografia
“tem um tratamento especifico como area, uma vez
que oferece instrumentos essenciais para a
compreensao e intervencao na realidade social”
(BRASIL, 2001, p.99). Nesse contexto os gestores
escolares valorizam a disciplina de Geografia, mas
ressaltamos que a disciplina de Lingua Portuguesa e
a disciplina de Matematica continuam sendo as mais
trabalhadas em sala de aula devido ao Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e o Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do
Ceara (SPAECE). Essas avaliacées, a nivel de Brasil e
Estado tém por objetivo acompanhar o desempenho
escola do aluno somente nas referidas disciplinas.

100% dos diretores, 90.91% dos coordenadores
pedagdgicos e 90.91% dos professores afirmam que
a disciplina de Geografia contempla a tematica
ambiental. Com esse diagndstico, entendemos que a
Geografia trabalha a questao ambiental no intuito de
formar cidadao consciente, capaz de decidir e atuar
na realidade socioambiental comprometendo-se
com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, seja ela local ou global.

A maioria dos diretores e coordenadores
pedagogicos afirmou que a escola trabalha a
questao ambiental de forma interdisciplinar e
90,91% dos professores responderam que acham
importante trabalhar a disciplina de Geografia de
forma interdisciplinar.

4.1.4 Analise da Parte IV dos questionario dos
professores

Constatou-se que 81,82% dos professores nao
realizam aulas de campo com os alunos. Dessa
forma, Silva, citado por Oliveira et al. afirma que a
aula de campo tem por objetivo complementar os
conteldos dados na sala de aula, motivando e
aprofundando o relacionamento entre professor,
aluno, escola e a realidade estudada. “Além disso,
propicia avaliar a participacao do aluno na leitura da
realidade desenvolvendo o senso critico, atitudes de
responsabilidades e consciéncia do mundo em que
vivem” (OLIVEIRA e ASSIS apud SILVA, 2009, p. 199.

100% dos professores de Geografia do 9° ano acham
importante realizar aulas de campo abordando as
questdes geograficas e ambientais. No entanto,
alegam que a maior dificuldade em realizar aulas de
campo esta na falta de transportes.

4.2 Analise quantiqualitativa dos Alunos

A maioria dos alunos entrevistados das respectivas
escolas em estudo tém conhecimentos sobre a
tematica Educacdao Ambiental. J& o restante dos
alunos diz nao saber sobre essa tematica.

Para Brasil (2007), a Lei no 9.795/99 reafirma a todo
cidaddo brasileiro o direito a EA. Dessa forma,
entendemos, que, por ser um tema transversal e
nao uma disciplina, a EA fica dependendo de uma
adesao por parte da escola.

86,96% dos alunos das referidas escolas afirmaram
que no livro do 90 de Geografia os conteldos
abordam a tematica ambiental. Uma minoria, ou
seja, 13,04% afirmou a nao presenca das questoes
ambientais no contelido de Geografia.

A maioria dos alunos afirma que em suas escolas
sao desenvolvidos projetos e atividades em EA, indo



de encontro as respostas dadas pelos diretores,
coordenadores e professores.

A maioria dos alunos também afirmou que gostam
da disciplina de Geografia. Apenas numa escola os
alunos afirmam nao gostar da disciplina de
Geografia. A maior parte dos alunos gosta de fazer
aulas de campo. Apenas em uma escola
constatamos que os alunos nao apreciam tal
atividade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracao o que foi identificado,
analisado e discutido na referida pesquisa, podemos
dizer que as respostas dadas na realidade sao um
tanto contraditorias em relacdo a realidade atual das
escolas. De acordo com os nossos conhecimentos de
educadoras, professoras de Geografia, podemos
elencar pontos que entram em discordancias com
diretores, coordenadores pedagdgicos e professores
em relacao a insercdo da Educacao Ambiental na
disciplina de Geografia ou em qualquer outra
disciplina. Sabemos que o Tema Transversal Meio
Ambiente é trabalhado nas escolas de forma pontual
e que nao existe uma fiscalizacdao por parte das
politicas publicas educacionais. A proposta dos
temas transversais inserida nos PCNs nao chega a
ser discutida pelos gestores nem pelos professores
em nenhum momento na escola. Quando as
conferéncias ocorrem na escola, s6 participam um
grupo de alunos e uns dois professores de Geografia,
pois para a escola o que deve ser trabalhado com
exatiddo, e muito apreco, é o Portugués e a
Matematica, que entram nas avaliacdes (SAEB,
PROVA BRASIL, SPAECE) e trazem elevadas
quantias em dinheiro para a maquina administrativa.
Temos resultados de pesquisas que apontam que a
Educacao Ambiental vem sendo trabalhada no
ambito escolar, sé que é um trabalho pontual, ou
seja, na Semana do Meio Ambiente, no Dia da
Biodiversidade, dia da Arvore dentre outros
momentos que retratam as questoes ambientais.

A escola precisa, na atual conjuntura politica,
econdmica, social, cultural, trabalhar com
responsabilidade, interesse, a Educacao Ambiental
de forma interdisciplinar, seja na Geografia, Histéria,

Sociologia, Filosofia, Matematica, Portugués, Inglés,
dentre outras disciplinas para que nds, educadores e
educandos, possamos nos conscientizar sobre
nossas acoes e mudancas de posturas em relacao
ao meio ambiente, a natureza. Nao podemos ficar de
bracos cruzados, vendo o préprio homem destruir a
natureza, temos que lutar por um mundo melhor,
mais justo, mais humano, com qualidade de vida
para as presentes e futuras geracoes.

Para isso, sabemos que a educacao é o caminho
ideal para tal pratica pedagdgica, seja em sala de
aula, no patio da escola, na quadra, nos laboratdrios,
nos auditorios, nas aulas de campo ou na prdpria
comunidade local.

Em suma, podemos considerar, diante do que foi
identificado, analisado e discutido, que este estudo
sirva para que: as politicas publicas educacionais em
relacdo a Educacao Ambiental sejam melhor
definidas no ambito escolar; que diretores,
coordenadores pedagdgicos, professores e alunos
percebam a importancia dessa tematica em suas
vidas; que os achados na respectiva pesquisa abram
possibilidades para novas discussoes; que o0s
professores de Geografia valorizem a pratica da
Educacao Ambiental em seus conteldos, ou seja,
em sala de aula, nas aulas de campo; que os
gestores e os professores de Geografia reivindiquem
nos planejamentos, nos momentos de estudos de
areas, nas reunioes, nas semanas pedagogicas, a
insercao da Educacao Ambiental em todas as
disciplinas, de forma continua, permanente, com
responsabilidade e respeito.
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AVALIAgl\O DO PROGRAMA MAIS
EDUCACAO: a questao da inclusao
educacional

Tania Roberta da Silva

Resumo

A pesquisa traz um enfoque do Programa Mais Educacdo em relacdo a questdo da inclusao educacional.
Tem como objetivo principal investigar o ponto de vista do publico-alvo beneficiario do Programa em relacao
a questao da inclusao educacional. O objeto de estudo é analisado no interior da EMEIF Delma Herminia no
bairro Jangurussu, em Fortaleza, sendo ainda considerada a comunidade em seu entorno, de modo a
compreender o processo de implementacao do Programa na escola e as opinides dos diversos sujeitos que
interagem diretamente neste processo, a partir das narrativas dos mesmos, dentro da perspectiva
metodoldgica de analise de conteldo proposta por Bardin. Reflete sobre as concepcoes de educacao
integral e inclusao educacional fazendo uma interface das concepcoes apresentadas nos marcos legais e
tedricos que fundamentam a proposta do Programa com as concepcoes de diversas teorias que abordam a
dialética inclusdo/exclusao. Trata-se, portanto, de uma pesquisa avaliativa de abordagem qualitativa, que
busca contemplar as diversas facetas que perpassam o cotidiano escolar do publico-alvo do programa, os
alunos, de forma a compreender os sentidos e significados do referido programa para esse publico, e assim
confrontarmos as diferentes ideias acerca da questado da inclusdo educacional, possibilitando a reflexao da
mesma na perspectiva do olhar do préprio educando. Concluimos que, embora o Programa Mais Educacao
apresente em sua proposta pontos positivos que possam contribuir com o processo de inclusao
educacional, o cotidiano do publico-alvo do Programa revela facetas outras que colocam em “xeque” a
proposta do Programa quanto a questao da inclusao educacional. Nossa pesquisa traz essas constatacoes
que acabam por evidenciar o carater compensatério do Programa.

Palavras-chave: Programa; educacao integral; inclusao; e sentido.

Abstract: Evaluation of the “Mais educacao” program: the
issue of inclusive education

This research focus on the "MaisEducacao” program relating the issues of educational inclusion. The goal
is to investigate the beneficiary target’s point of view in relation to educational inclusion. The object of the
study is analyzed indoors of EMEIF DelmaHerminia school, in the neighborhood of Jangurussu in Fortaleza,



and the surrounding community, in order to comprehend the process of the program implementation in
schooland impressions of various agents which interact directly in this process, starting from the narratives
of the same, within the methodological perspective of content analysis proposed by Bardin. It reflects on the
concepts of integral education and educational inclusion making an interface of the presented conceptions
in the legal and theoretical marks which substantiate the proposal of the program with the concepts of
various theories that approach the dialectic inclusion/exclusion. It is, therefore, an evaluative study with a
qualitative approach, that seeks to contemplate the different factors pervade the daily school life of the
program’s beneficiary target, the students, seeking to understand the meanings of the referred program for
this audience, so to confront different ideas on the issue of educational inclusion enabling the reflection of it
in the perspective of the learner's own look. We conclude that although the “MaisEducacao” program
presents in its proposal positive aspects that can contribute to the process of educational inclusion, the
daily routine of the program’s beneficiary target reveals other facets that put in "check” the proposal of the
program related to the issue of educational inclusion . Our study brings these observations that highlight
the compensatory character of the program.

Keywords: Program; integral education; inclusion, and sense.

Resumen: Evaluacion del programa “Mais Educacao”: la cuestion
de la inclusion educativa

La encuesta se trae un foco del Programa Mais Educacao em relacion a cuestion de La inclusion educativa.
Tiene como objetivo principal investigar el punto de vista del publico objetivo Del programa em relacién a
cuestion educativa. El objetivo del estldio se analiza em el interior de La escuela E.M Delma Herminia em
Del barrio el Jangurussu, em ciudad de Fortaleza, y se condidera la comunidd en su entorno, del modo a
comprender El proceso de implementacion del programa em La escuela y las opiniones de los diversos
sujetos que interactUan directamente em este proceso a partir de las narrativas de los mismos, dentro de la
perspectiva metodoldgica de analisis Del contenido propuesta por Bardin. Refleja sobre las concepciones
de educacion integral e inclusiéon educativa haciendo una interfaz de las concepciones presentadas em los
marcos legales y tedricos que fundamentan la propuesta del programa com las concepciones de diversas
teorias que abordan la dialéctica inclusion/exclusion. Se trata, por lo tanto, de uma investigacion evaluativa
de abordaje cualitativa, que busca contemplar las diversas facetas que atravesan el cotidiano escolar Del
publico objetivo del programa, los alumnos, de modo a comprender los sentidos y significados de dicho
programa para esse publico y asi confrontar las diferentes ideas acerca de La cuestion de la inclusion
educativa, possibilitando la reflexion de la misma en la perspectiva de la mirada del préprio educando.
Concluimos que, aunque El programa mais educacao presenta en su propuesta puntos positivos que
puedan contribuir com El proceso de inclusion educativa, Del cotidiano Del publico objetivo Del programa
presenta facetas otras que ponen en “jeque” la propuesta del programa en cuanto la cuestion da inclision
educativa. Nuestra investigacion trae esas constataciones que acaban por evidenciar Del caracter
compensatorio Del programa.

Palabras-claves: programa; educacidn integral; inclusiony sentido.



1.INTRODUCAO - ENTRELACANDO
EXPERIENCIAS E A BUSCA POR NOVOS
CONHECIMENTOS

A pesquisa surge do entrelacamento das vivéncias
como gestora publica e minha aprovacao no
Mestrado de Politicas Publicas da Universidade
Federal do Ceard (UFC). A busca pelo novo e a
implantacao do Programa Mais Educacao na escola
que geria tornaram-se elementos propulsores,
operando como motivadores e incentivadores na
determinacao das fases sucessivas que constituiram
o trabalho.

Em meados de 2009, quando assumi a direcao,
ocorreu a necessidade de operacionalizacao do
Programa, tendo em vista que os recursos
referentes a sua implementacao j& constavam nas
contas da escola e corriam riscos de serem
devolvidos ao Fundo de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) sem a devida execucao, tornando
obrigatério conhecer toda a estrutura e
funcionamento de forma a pdr o Programa em
execucao.

Ao mergulhar nos fundamentos teoricos, bem como
sua pratica, comecei a indagar sobre a possibilidade
de obter éxito com a implantacdo do mesmo, e a me
perguntar se o Programa Mais Educacao faria, de
fato, uma mudanca significativa na vida dos alunos.

Como estudante do Mestrado de Avaliacao de
Politicas Publicas, vislumbrei a possibilidade de
fazer uma avaliacao desse Programa, considerando
o pioneirismo do trabalho, sua relevancia social e a
pertinéncia no ambito da avaliacdo de programas e
projetos federais na area da educacao.

O estudo trata, portanto, de uma avaliacdo do
Programa Mais Educacao, na EM Delma Herminia
em Fortaleza, no periodo de 2008 a 2011, cuja
avaliacao partiu do ponto de vista do publico-alvo
atendido pelo Programa, com o intuito de
compreender os sentidos e significados do referido
programa para este publico quanto a questdo da
inclusao educacional.

A questao central levantada refere-se &: qual o ponto

de vista do publico-alvo do Programa Mais Educacao
em relacao a questao da inclusdo educacional?

Para proceder com o desenvolvimento da pesquisa,
outros questionamentos foram determinantes,
dentre estes: Qual o ponto de vista do publico-alvo do
Programa em relacdo a educacao integral? Que
relacdo esse publico vé entre educacdo integral e
inclusao educacional e entre esta e as condicoes de
melhoria de vida dos mesmos?

0O objetivo da pesquisa consiste em investigar o ponto
de vista do publico-alvo do Programa Mais Educacao
em relacao ainclusdo educacional.

0O estudo se caracteriza por uma pesquisa avaliativa
com abordagem qualitativa que enfoca a
participacao dos principais sujeitos para Oliveira
(1977, p.17),

As abordagens qualitativas facilitam descrever a
complexidade, problemas e hipdteses, bem como a
interacdo entre as variaveis, compreender e classificar
determinados processos sociais, oferecer
contribuicoes no processo das mudancas, criacao ou
formacao de opinides de determinados grupos e
interpretacao das particularidades dos
comportamentos ou atitudes dos individuos.

A metodologia pautou-se na analise de conteudo de
Bardin (1977, p 107) que é definida como:

Um conjunto de analises das comunicacoes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo), que permutam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcao (varidveis inferidas) destas
mensagens.

A andlise de conteldo é interfaceada com as
categorias de analise subjacentes no referencial
tedrico da proposta do Programa Mais Educacao,
dentre estas educacao integral e inclusao
educacional sendo a primeira subsidiada por
autores como Moll(2008), Coelho (2009), Cavaliere
(2002), e Guara (2010), que considera a educacdo
integral como direito da cidadania da infancia e da
adolescéncia em suas multiplas dimensdes,
focalizando especificamente a potencialidade
educativa dos contextos nao escolares.



1.1. Caracterizacao do Programa Mais Educacao
conceito e operacionalizacao

0 Programa Mais Educacao constitui-se em um dos
Planos de Acdes Articuladas (PAR), elaborado a
partir do que demanda o Governo Federal, por
municipios e estados, para o recebimento de
transferéncias e assisténcia técnica, via Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC), que a partir do Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE, 2007)
colocou a disposicao dos Estados, Distrito Federal e
dos municipios instrumentos para avaliacao e
implementacao de politicas voltadas para a melhoria
da qualidade da educacao.

Ele foi instituido pelas Portarias Normativas
Interministeriais n® 17 e 19, de 24 de abril de 2007, e
traz expresso em seu artigo primeiro que:

0 programa tem como objetivo fomentar a educacao
integral do ser humano, por meio da articulacao de
acoes de projetos e de programas do género Federal e
suas contribuicoes as propostas, visdes e praticas
curriculares das redes publicas de ensino e das
escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a
oferta de saberes, métodos e contetdos educacionais.

Conforme o referido texto o discurso pauta-se na
construcao de uma proposta de Educacao Integral
compactuada com o esforco do Estado mediante a
oferta de politicas redistributivas para a melhoria da
educacao.

O texto elaborado pelo MEC considera ainda
importante assumir que a situacao de
vulnerabilidade e risco social, embora nao seja
determinante, pode contribuir para o baixo
rendimento escolar, para a defasagem idade/série e,
em Ultima instancia, para a reproducao e a evasao
escolares e cita a existéncia de estudos que segundo
Henrique, (2001).

[..] permitem a identificacdo de correlacdo entre
pobreza, distorcdo idade/série e dificuldades para a
permanéncia na escola, violéncia e risco social, o que
acaba contribuindo para a perpetuacao dos ciclos
intergeracionais de pobreza e revolta que nao se trata
de querer criminalizar ou patologizar a pobreza, mas,
de construir solucoes politicas e pedagdgicas
criativas para a promocao da inclusao educacional.
(MEC. 2009 p. 12)

Neste sentido, o texto referéncia do Programa Mais
Educacao ressalta a hipotese de promocado de
inclusao educacional através de uma proposta de
educacao integral. O texto enfatiza que

O direito a educacao de qualidade é um elemento
fundamental para a ampliacao e para a garantia dos
demais direitos humanos e sociais que dialogam com
o0s processos escolares. O desafio que esta posto, na
perspectiva da educacao integral, é o da articulacao
dos processos escolares, com outras politicas sociais,
outros profissionais e equipamentos publicos, na
perspectiva de garantir o sucesso escolar (MEC, 2009,
p. 13).

E nessa perspectiva que o Programa Mais Educacao
se pauta no processo de construcao de rede de
saberes, sugerindo elaboracao de propostas
pedagdgicas de educacao por meio do didlogo entre
saberes escolares e comunitarios, através dos
diversos equipamentos publicos que a comunidade
dispoe.

a) Operacionalizacio do Programa Mais Educacao

A implementacao do Programa Mais Educacao
inicia-se pela apresentacao da proposta, articulacao
e coordenacao dos programas setoriais.

O programa conta em sua estrutura, com Comités
Metropolitanos, que agregam representantes das
escolas, das secretarias de educacao e da
comunidade que elaboram planos de acao
coletivamente. Esses comités interrelacionam-se
com a Coordenacao Nacional do programa, com as
escolas e as unidades executoras de cada territorio.
(MEC, 2009, p. 27).

O programa ¢ operacionalizado pela Secretéria de
Educacdo Basica (SEB), por meio do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE] do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE], e
destinado as escolas de territorios prioritarios. As
atividades foram organizadas nos respectivos
macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico;
Educacao Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel; Esporte e Lazer; Educacao em Direitos
Humanos; Cultura Artes e Educacao Patrimonial;
Cultura Digital; Prevencao e Promocdo da Saude;
Comunicacao e uso das Multimidias; Investigacao no



campo das Ciéncias da Natureza e Educacao
Econdmica/Economia Criativa (MEC, 2012, p. 5).

Conforme manual de orientacao do Ministério da
Educacao, a educacao integral deverad ser
implementada, preferencialmente, com a
participacdo de 100 (cem) estudantes no Programa
Mais Educacao.

Cada turma devera ser composta por 30 estudantes,
que poderao ser de idades e séries variadas,
conforme as caracteristicas de cada atividade.

O trabalho de monitoria devera ser desempenhado,
de preferéncia, por estudantes universitarios de
formacao especifica nas areas de desenvolvimento
das atividades ou pessoas da comunidade com
habilidades apropriadas que estejam em
conformidade com as atividades a serem
ministradas. Ainda poderao desempenhar a funcao
de monitor do programa alunos da EJA e do Ensino
Médio, desde que estejam aptos a respectiva
atividade a ser desenvolvida.

b) Financiamento do Programa

0 montante de recursos destinados a cada escola
serd repassado por intermédio do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), para conta
corrente em nome da Unidade Executora propria
(UEx) representativa da unidade escolar, liberado em
duas parcelas. A primeira (60%) corresponde a seis
meses letivos do valor de servicos, materiais de
consumo e ressarcimento dos monitores, mais de
100% dos valores dos kits (custeio e capital]. A
segunda parcela (40%) sera referente aos quatro
meses letivos restantes.

Os kits sao compostos por materiais letivos
pedagdgicos e de apoio indicados para o
desenvolvimento de cada uma das atividades do
programa.

Os recursos para alimentacdo escolar estao
garantidos pela Resolucao 67 de 28 de dezembro de
2009 do Programa Nacional de Alimentacao Escolar
- PNAE, que estabelece o valor de R$ 0,90 (noventa
centavos de real] para os estudantes participantes

do Programa Mais Educacao. Os recursos serao
transferidos as Secretarias Estaduais e Distrital de
Educacao e as prefeituras municipais, que atenderao
as escolas mediante envio de géneros alimenticios
ou repasse de recursos as Unidades Executoras,
porém a liberacao dos recursos esta condicionada a
apresentacao do plano de atendimento da escola,
cada escola deverd estabelecer no plano o
diagnéstico da escola incluindo os indices referentes
ao desempenho académico dos alunos, dentre
outros, tais como espacos fisicos, equipamentos,
questdes pedagdgicas e relacionadas a gestdo da
escola, sendo imprescindivel o quantitativo de
alunos que deverao ser atendidos.

As escolas tém, portanto, relativa autonomia na
conducao dos recursos, de forma a viabilizar o
funcionamento do programa.

2.PROPOSTA CONCEITUAL DO PROGRAMA
MAIS EDUCACAO

A proposta do programa traz diversos elementos que
a identificam com a compreensao de educacao
integral apresentada por Guard (2010, p. 78],
considerando ainda que a autora propoe discutir
educacao integral “ampliando a perspectiva sobre
sua efetivacao na escola e alémdela”.

Nesse contexto, pontua que:

A educacao integral, legalmente assegurada pelo
paradigma da protecdo integral das leis da infancia e
adolescéncia, permite pensar na exigibilidade desse
direito para todas as criancas. A populacao mais
vulneravel precisa ter acesso as politicas pUblicas de
qualidade e as patés que acelerem sua inclusdo no
mundo da cidadania.

A aprendizagem é um caminho privilegiado para a
inclusao social, mas precisa de uma pedagogia que
numa perspectiva de equidade incorpore novas
estratégias e movimentos em prol da educacao
integral. Desse pensamento comunga Torres (2006,
p. 78], quando considera que,

A construcao da oferta de educacao integral implica a
participacao social de forma a orientar, influenciar e
decidir sobre os assuntos publicos, trata-se da
instituicao de uma permanente mobilizacao para a



formacao e o reconhecimento da diversidade como
“patriménio imaterial fundamental da sociedade”,
incentivando a educacao ambiental e o respeito aos
direitos humanos, que efetivam a cidadania.

O texto do Programa Mais Educacao, ao fazer
referéncia a protecdo social, amplia a possibilidade
de construcao de uma proposta de educacao integral
pautada sob a égide dos direitos sociais.

Ao refletir sobre essa importancia, Guara (2006, p.
97) ressalta que:

A populacdo das escolas publicas que mais
demandam uma educacdo integral é constituida, em
parte, pela infanto-adolescéncia, cujas familias ainda
se mantém em situacao de pobreza, vulnerabilidade e
risco social, porisso se torna necessario pensarmos a
educacdo integral conjugada com outras politicas que
considerem, além da educacao, outras demandas dos
sujeitos, a mais basica, é de uma sobrevivéncia digna.
(grifos nossos).

Neste contexto, o texto-referéncia do programa
esclarece que ha estudos que permitem identificar
forte correlacao entre situacao de pobreza, distorcao
série/idade e dificuldades para a permanéncia na
escola, o que acaba contribuindo para a
perpetuacao dos ciclos intergeracionais de pobreza
(Henrique, 2001, p. 12, citado no documento),e expde
que nao seria uma questao de patologizacao da
pobreza “mas de construcao de solucdes politicas e
pedagdgicas para combater as desigualdades
sociais e promover a inclusao educacional”.

A grande questao é: como podemos promover a
inclusao educacional, sendo o espaco escolar
muitas vezes reprodutor dos processos de exclusao?
Conforme Carvalho (2011, p. 63), “para promover a
inclusdo (de todos os alunos) no espaco escolar,
precisamos enfrentar os mecanismos excludentes
que ocorrem no seu dia a dia”. E complementa: [...]
“para enfrentar esses mecanismos, precisamos
intervir no sistema educacional, ampliando,
diversificando suas ofertas, aprimorando sua cultura
e pratica pedagdgica e principalmente, articulando-
o com todas as politicas publicas”.

As consideracoes da autora nos remete pensarmos
inclusao educacional em sentido amplo, de forma a

superar o conceito reducionista que concebe a
inclusao somente aos portadores de deficiéncia. Isso
implica, portanto, um desafio ainda maior de
transformacao do ambiente escolar num espaco de
respeito as diversidades e complexidade de cada
sujeito imbricado nesse espaco.

Partindo do pressuposto que sugere o texto-
referéncia do Programa Mais Educacao, trata-se de
“construir solucdes politicas e pedagdgicas criativas
e consequentes para o combate as desigualdades
sociais e para a promocao da inclusao educacional”
(Série Mais Educacdo, MEC, 2009, p.12).

A analise da inclusdao educacional enquanto
categoria ndo se constitui tarefa facil, pois ela é em si
mesma parte de um processo complexo que se
configura em varios aspectos da vida social,
implicando no carater multifacetado da inclusao e
que, portanto, precisa ser entendida na
complexidade de suas dimensoes. Neste sentido,
nossa analise se identifica com a proposta acerca da
inclusdo trazida por Sawaia (2011, p. 8],
considerando que:

A sociedade exclui para incluir e esta transmutacado é
condicao de ordem social, desigual, o que implica o
carater ilusorio da inclusao. Todos estamos inseridos de
algum modo, nem sempre decente e digno, no circuito
reprodutivo das atividades econémicas, sendo a grande
maioria da humanidade inserida através da
insuficiéncia e das privacdes que se desdobram para
fora do econdmico. Portanto [..], o que se tem é a
dialética inclusao/exclusao.

Sawaia (2011) ressalta que para tratarmos
concretamente do tema da exclusdo, é necessario
precisar o espaco de referéncia que provoca a
rejeicdo (categoria fundamental), conforme o autor,
qualquer estudo sobre o tema deverad ser
contextualizado no espaco e tempo ao qual o
fendomeno se refere.

A escola e outros espacos educativos indicados na
proposta do programa, como espaco de referéncia e
ainclusao educacional como categoria fundamental,
foi analisada no ambito desta pesquisa a partir da
dialética inclusado/exclusao. Dessa forma,
consideramos que a proposta de educacao integral
pautada nos pressupostos tedricos que



fundamentam o Programa Mais Educacao traz
implicito que a educacao integral surge como
“alternativa de equidade de protecdo para os grupos
mais desfavorecidos da populacao infanto-juvenil”
(Guard, 2010, p.67), “[...] considerando a situacao de
vulnerabilidade e risco a que estdo submetidas [...],
institui o Programa Mais Educacao que tem
finalidade: apoiar a ampliacao do tempo e do espaco
educativo [...]" (art. 29, ).

Tomando por referéncia as assertivas acima,
podemos inferir o carater de inclusao transitéria aos
excluidos socialmente, sendo os mesmos, grosso
modo, “incluidos” no processo educacional, por
estarem num primeiro momento “assistidos” em
tempo integral e nao em situacao de vulnerabilidade
e risco que lhes é imposta, por estarem nas ruas, por

exemplo.

O carater de inclusdo transitoria, nos leva a reflexao
de que ha processos de inclusdo, portanto,
processos de exclusao. Neste sentido, podemos
ressaltar que “a exclusdo contemporénea se
inscreve num contexto diferenciado dos existentes
anteriormente e que os desdobramentos dessa
exclusao atingem a quase totalidade da vida social,
visiveis na gestdo do territorio, nas formas de difusao
culturais e nos problemas educacionais” (Fontes,
1995, p. 29].

Assim, buscamos demonstrar no quadro abaixo
alguns relatos apresentados pelos meninos em
rodas de conversas acerca da definicao de
inclusdo/exclusao.

Quadro | - Relato do publico-alvo do Programa Mais Educacdo E.M Delma Herminia, quanto a questao

da inclusao educacional.

Categoria de andlise

Unidade de contexto

“Fazer atarefa e participar das atividades na sala de aula me ajuda
a aprender , se a escola é pra mim e eu vou,
Nosso), se ndo vou por qualquer coisa,
nosso) ”. (aluno do 7° ano).

“estou incluso ” (grifo
“estou excluso ” (grifo

“Acho que estar presente na escola ¢é bom, mas quan do meu pai
bebe e briga com minha mée , ndo consigo dormir e ndo vou a
escola no outro dia, entdo estou fora

.” (aluna do 6° ano).

Inclusdo educacional ou
Exclusao educacional

“Venho pra escola , mas nao tenho vontade de estudar , venho
mais por causa da merenda, fico
mas as vezes ndo vou para a sala de aula.

“incluso” (grifo nosso) na escola,
" (aluno do 8° ano).

ano).

“O programa é bom porque fazemos outras atividades , que ndo é
dever de classe. A capoeira e o grafite eu adoro, posso fazer os
meus desenhos e isso me da vontade de aprender .” (aluno do 7°

ano).

“O Mais Educagdo é pra gente aprender mais , s6 que o melhor é a
danga e o lanche, os professores também sdo legais.

" (aluna do 6°

Fonte: Elaborado pela autora a partir da formacao do grupo de discussées relativas a inclusdo educacional (2013).



Nos depoimentos expostos no quadro, podemos
observar através das falas dos alunos, o
entendimento da inclusdo na perspectiva do “fazer
parte de...” e exclusdo como “ndo fazer parte de
algo”.

0 que as “falas” nos revelam no momento é que um
simples movimento de “estar dentro” ou “fora” da
escola, pode ocorrer por fatores de varias ordens
que se processam na mentalidade das criancas de
forma a externarem sentimentos de medos, revolta,
gostos, afetos e outros que vao ao encontro do que
buscaremos entender para responder para quem
acontece ainclusdo educacional e para qué.

Podemos perceber nos relatos que algumas
situacoes descritas representam variadas formas e
sentidos que podem advir da relacao
inclusdo/exclusdo que conforme Xiberras (1993,
citado por Wanderley, 2011, p. 17) “sob esse rétulo
estdo contidos inmeros processos” que aparecem
como uma série de manifestacées [...] provocadas
por rupturas de vinculos sociais.

Alguns estudiosos da questao concluem que do ponto

de vista epistemoldgico, o fendmeno da exclusao é tao
vasto que é quase impossivel delimita-lo. Fazendo um
recorte “ocidental” poder-se-ia dizer que excluidos
sao todos aqueles que sao rejeitados de nossos
mercados materiais ou simbélicos de nossos valores
(Xiberras, apud Wanderley, 2011, p.17).

Partindo do entendimento do que nos traz Xiberras
(1993), e para compreensao do contexto que por ora
analisamos, referimo-nos as categorias “inclusao
educacional” e “exclusdo educacional”, dentro da
perspectiva ocidental assinalada pelo autor, embora
possa parecer um reducionismo, o que nos ira
interessar é o universo simbolico dos sentidos
trazido pelo publico-alvo de forma a permitir a
relacao dessas narrativas com as referidas
categorias de analise.

Para tanto, vamos apresentar o quadro I, cujo
conteldo tratard da tematica em analise, composta
em uma palavra-tema e o contexto das narrativas
dos alunos que denotara o sentido trazido pelo
publico-alvo em relacdo a questdao da inclusdo
educacional proposta nos marcos legal e tedrico do
programa.

Quadro Il - Portaria Normativa Interministerial n® 17/2007, Série Mais educacio - MEC 2009-

Narrativas do publico-alvo do programa (2013).

Termos

Sentido

Tempo Integral
Ag0es socioeducativas
(pardgrafo Unico portaria n® 17/2007)

“E legal passar o dia na escola faz endo outras
atividades. ” (aluno do 7° ano)

Espago Educativo
(tem?)
(art.2°,1)

“Sé o espago da escola ndo é legal, queria ir
passear noutro canto... ” (aluno do 6° ano).

A portaria considera [...] outras formas de
violagao dos direitos ;
(portaria intermi nisterial n° 17/2007)

“A gente fica por causa do lanche... ” (aluno do
8° ano).

Art. 2°, I - contribuir paraa redugdo da
evasao, de reprovagao [...].
(portaria interministerial art. 2°, I1)

“N&o gosto das aulas, so gosto das oficinas,
venho para a escola , mas ndo vou para a sala
de aula.” (aluno do 8° ano).

Promover a aproximagdo entre a escola, as
familias e as comunidades , mediante
atividades que visem a responsabilizacdo e a
interagdo com o processo educacional,
integrando os equipamentos sociais e
comunitarios entre si e a vida escolar . (art. 2°,
viI).

“A minha mae trabalha o dia todo e eu ndo

tenho pai, ai venho fazer parte do programa
porque ndo tenho com quem ficar em casa.
(aluno do 6° ano).

”

Fonte: Elaborado pela autora a partir da normativa interministerial 17/2007, cadernos Série
Mais Educacao, MEC, 2009 e as narrativas de vida do publico-alvo do programa (2013).



Na perspectiva dos sentidos trazidos pelo publico-
alvo do Programa podemos analisar a problematica
“inclusdo educacional para quem e para qué?”.

Para esta analise, portanto, traremos o pensamento
de Martins (2007), para quem “o grande problema da
exclusao nao esta nela, mas no tipo de inclusao que
elageraumainclusdo degradante” (p.29).

E complementa que “a exclusdo é apenas o
momento da percepcao que cada um e todos podem
ter daquilo que concretamente se traduz em
privacao”. (p.18)

Neste sentido, buscamos orientar nosso desfecho
acerca da questao da inclusao educacional dentro do
entendimento de que sob a dtica do publico-alvo
podemos inferir que estar participando do
Programa, bem como realizando as atividades por
ele propostas, nem sempre apresenta para eles esta
condicao de “includentes”.

Os sentidos apresentados pelo publico-alvo acerca
da inclusao se colocam como fatores de
desdobramentos dos processos de exclusao que
caracterizam a dialética inclusdo/exclusdo. Fontes
(1995, p. 29) aponta que: " os desdobramentos dessa
exclusao atingem a quase totalidade da vida social,
visiveis nas formas de difusdo culturais e nos
problemas educacionais”.

Ao ressaltarem as contradicoes, reveladas pelas
falas, quanto ao processo de inclusao a partir da
participacao deles no Programa, detectamos nas
mesmas o carater transitorio, por assim dizer, da
inclusao.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos que percorremos ao longo desta
pesquisa nos mostrou claramente ainda estarmos
pisando em um espaco carente de fundamentacao
tedrica no campo educacional, no que tange os
aspectos relacionados as categorias de relevancia
em nossa pesquisa: a educacao integral e a inclusao
educacional considerando que, embora existam
alguns estudos acerca do Programa Mais Educacao,
este ainda nao havia sido analisado sob a perspectiva
dainclusao educacional.

As narrativas deram inicio a um processo longo e,
em alguns momentos, doloroso, considerando a
complexidade do universo de vida dessas criancas.
No entanto, estava ali para extrair o melhor delas: o
pensamento, e quanto a isto as expectativas ndo so
foram atendidas como superadas.

Podemos identificar a partir dos “Quadros dos
Sentidos” o ponto de vista do publico-alvo do
programa acerca da inclusao educacional e da
exclusao educacional. Os alunos relacionam o
processo de inclusao educacional a questoes que
nao se limitam ao ambiente escolar, dentre estes:
acompanhamento familiar; lazer; direito a
liberdade;postura didatico-pedagégica do professor
e acesso ao material escolar.

Os alunos, embora reconhecam aspectos positivos
do programa, nao consideram que o mesmo seja
indicativo de inclusao educacional, e pontuam que
em alguns momentos sentem-se incluidos no
processo educacional e em outros sentem-se
excluidos desse processo.

Assim, ter notas boas e altas, do ponto de vista do
publico-alvo, implica estar incluido.Ler, mas nao
conseguir interpretar configura-se em processo de
exclusao e consideram que estes se relacionam a
diversas facetas do cotidiano citando entre estes:
tratamento desigual com os filhos; passar fome; nao
ter direito de sonhar; nao assistir aula mesmo
estando na escola; falta de comunicacao com os
pais; ser agredido pela familia.

As mensagens trazidas pelo publico-alvo também
nos levam a refletir o quanto que se despreza,
muitas vezes, o proprio potencial da crianca
manifesta em seu pensamento, sua expressao, seu
conhecimento, suas diferencas. Neste sentido,
podemos inferir que além do reconhecimento das
diferencas, ha que se promover a igualdade a partir
da troca de conhecimentos que residem nessas
diferencas.

Podemos concluir, portanto, que o Programa Mais
Educacao tem em sua génese um carater
compensatério que busca contribuir para a
compensacao de “caréncias culturais e sociais”



como forma de dirimir as desigualdades
educacionais, constituindo-se em um dos
mecanismos dos governos de impor a escola o
desafio de preencher lacunas dos problemas sociais
que enfrentam nossas criancas e adolescentes e que
estdo aquém da escola. Dessa forma, o Programa
Mais Educacdao emerge como uma alternativa de
politica publica assistencialista aos menos
favorecidos e de atendimento a interesses outros.

E preciso, nesta perspectiva, olhar além do que esta
posto, buscando rastrear o oculto, descrever o
observavel e detalhar com precisao o que se escuta,
de forma a apreender a esséncia das coisas,
desvelando assim o que, as vezes, nos parece
inalcancavel, mas que em algum momento se faz
permitido, quando buscamos ficar atentos aos
sentidos que se colocam a nossa interpretacao e
desempenhamos um papel muito maior na
sociedade somos sujeitos ativos do processo, pois
essa transformacao comeca com cada um, a partir
de um novo olhar. Hoje, direciono meu olhar em
relacdo a questao da inclusao educacional na
perspectiva do ponto de vista do publico-alvo
contemplado nesta pesquisa.
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