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resentacao

ma das grandes questdes postas a educacao brasileira, atualmente, € a seguinte: Como apoiar os
professores no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas em sala de aula?

Por se tratar de uma profissao dinamica sobre a qual as mudangas econdmicas, politicas, religiosas e sociais
refletem diretamente, € de fundamental relevancia que estes profissionais, ao exercerem suas atividades
cotidianas de sala de aula, participem, com certa frequéncia, de programas de formagao continuada, tendo
como fim o aperfeicoamento profissional, a troca de experiéncia entre pares, a reflexao sobre o seu fazer
pedagogico, dentre outros. Neste sentido, os sistemas de ensino precisam estruturar mecanismos de apoio
ao trabalho docente, de modo que estes profissionais nao se sintam isolados frente aos desafios associados a
sua pratica na escola.

Fazem parte do quadro efetivo(a) ou temporario de servidores das escolas estaduais cearenses: Coordenadora/
or Escolar, Coordenadora/or do Centro de Multimeios, Professora/or Coordenadora/or de Area (PCA) e Apoio
no Laboratorio Educacional de Informatica (LEI) ou no Laboratorio Educacional de Ciéncias (LEC), que aos
professores, proporcionam apoio pedagogico, aos estudantes, melhores oportunidades de aprendizagem, de
engajamento e desenvolvimento da autonomia. Trata-se de um servico de apoio aos docentes que vem se
consolidando nos ultimos anos.

Nesta direcao, contudo, nada pode substituir na continuada qualificagao do trabalho docente, a autorreflexao
que cada professor deve fazer sobre sua propria pratica, a partir de elementos do método cientifico, para
sistematizar suas experiéncias, bem como para que este adquira o dominio pleno de seu trabalho, promovendo
releituras sobre suas praticas e fomentando a elaboracao de novos procedimentos de ensino e aprendizagem
que promovam o desenvolvimento das competéncias e habilidades esperadas para cada etapa de ensino.

Seguindo esta perspectiva, a revista DoCEntes, publicada pela Secretaria da Educagao do Cearg, visa estimular
que todos(as) os(as) professores(as) das escolas publicas estaduais fortalecam suas praticas de letramento
cientifico, a medida que reflitam sobre a propria performance em sala de aula, escrevam e publiquem relatos de
experiéncia, resenhas e artigos cientificos relacionados a pesquisas cientificas vinculadas a programas de pos-
graduagao. Essa revista € uma estrategia de apoio aos/(as) professores(as) em seu processo de autoformacgao.

E. portanto, um canal disponivel para que o professor seja provocado a olhar para si mesmo como sujeito
construtor de um saber que o fortalece na dindamica efervescente da escola, que, por sua vez, vive um constante
movimento de adaptacao e readaptacao as novas demandas, e de expectativas da sociedade contemporanea
quanto a sua fungao social de fomentar a construgao e o compartilhamento de saberes multiplos.

Além disso, € importante reconhecer a producao dos(as) nossos(as) professores(as) proveniente de cursos de
pos-graduacao, frisando que, em nosso estado, novos programas dessa natureza tém sido implementados
em instituicdes publicas, onde novas modalidades tém contemplado diferentes perfis profissionais, bem como
atendido a diferentes propositos de pesquisa. Nesse contexto, nossas escolas tém sido locus de estudos de
carater multiplo, passando por pesquisas quantitativas que buscam mapeamento de perfis, identidades e
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parametrizacao de resultados obtidos na implementacao de projetos pedagogicos, chegando a analise mais
minuciosa e qualitativa de realidades impares presentes em nossas salas de aula por todo o Ceara.

Os novos programas de pos-graduacao tém ensejado grande diversidade de pesquisa educacional em nosso
estado, estimulando, dessa forma, a disseminacao e o acesso a produgao cientifica voltada ao trabalho na
sala de aula. Por conseguinte, torna-se, cada vez mais expressivo o numero de professores(as) que tem se
dedicado a pesquisa dentro e fora da sala de aula.

Em cada um destes muitos elementos suscitados ao longo deste texto, uma figura torna-se presente e, de certa
forma, central: a do(as) professor(as) pesquisador(as). E a partir dela que se desencadeia todo o processo de
pesquisa que busca uma maior apropriagao e autocaracterizacao do professor, enquanto agente de formagao,
de autoformacao e produtor de conhecimento. Neste sentido, a revista DoCEntes &, para nos, um meio viavel e
eficaz que objetiva o incentivo a realizagao de pesquisas com a consequente difusao. Este periodico, alem da
vertente cientifica, contempla ainda a divulgagao de praticas pedagogicas exitosas realizadas pelos docentes
da rede publica de ensino estadual do Ceara.

A gestao da Secretaria da Educacao sente-se orgulhosa de, por meio da revista DoCEntes, levar a comunidade
cientifica a significativa contribuicdo de nossos(as) professores(as), fruto de um trabalho engajado e necessario,
desenvolvido, em sua ampla maioria, no chao de nossas escolas.



itorial

Conexodes Educacionais: inovagdes no ensino, avaliacao e formacao da educagao
basica a superior

A presente edicao da Revista DoCEntes, intitulada “Conexdes Educacionais: inovagdes no ensino, avaliagao e
formagao da educagao basica a superior’, convida a reflexao critica sobre praticas pedagogicas inovadoras e
suas implicagdes no cotidiano de escolas e universidades publicas. Em tempos de intensas transformacoes
educacionais, torna-se cada vez mais urgente revisitar e reinventar os modos de ensinar, avaliar e formar,
colocando no centro do debate a aprendizagem significativa, o respeito as diversidades e o compromisso com
a justica social.

O foco desta edigao € o fortalecimento da aprendizagem, a promogao da inclusdo e a busca continua por
uma educagao rumo a equidade. Esses principios constituem fundamentos essenciais para a construgao de
instituicoes publicas de ensino comprometidas com o desenvolvimento pleno de seus estudantes, nao apenas
nos aspectos cognitivos, mas também nos ambitos ético, emocional, social e cultural.

Os trabalhos aqui reunidos evidenciam o potencial das metodologias ativas, como a gamificacao, a cartografia
social, as atividades experimentais e as praticas interdisciplinares e contextualizadas, articuladas a temas
emergentes e relevantes da contemporaneidade, como educacao ambiental, equidade de género, direitos
humanos e letramento em multiplas areas do conhecimento. Ao mesmo tempo, oferecem reflexdes sobre
os desafios enfrentados pelos docentes diante das pressoes das avaliagdes externas e das politicas de
responsabilizagao, destacando a formagao continuada como elemento-chave para uma docéncia critica,
criativa, autdbnoma e colaborativa.

Um dos destaques desta edicao € a entrevista com o reitor do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE), professor Dr. Jose Wally Mendonga Menezes, que encerra a publicacao com
importantes contribuicdes.

O primeiro artigo abre a edicdo abordando a gamificacdo como estratégia pedagogica no ensino de
Biologia. A proposta demonstra como jogos didaticos e recursos ludicos podem transformar o ambiente
escolar, despertando o interesse dos estudantes e promovendo aprendizagens mais significativas. O estudo
de caso evidencia que, ao integrar dimensdes cognitivas, emocionais e sociais, a gamificacao nao apenas
amplia o engajamento, como também fortalece a autonomia dos alunos, incentivando o desenvolvimento de
competéncias essenciais a vida em sociedade.

O segundo artigo discute a insercao da agroecologia e da educacao ambiental no curriculo do Ensino Médio
em uma escola de tempo integral do municipio de Caninde, Ceara. Resultado de um Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UECE, com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a pesquisa investigou como esses conteudos vém sendo trabalhados
nas Unidades Curriculares Eletivas (UCE). O texto revela tanto os avancos quanto os desafios do processo e
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aponta a necessidade urgente de ampliar essas tematicas nos curriculos escolares, com formagodes especificas
que qualifiquem os docentes e fortalecam a integragao entre teoria, pratica e contexto local.

O terceiro artigo aborda os impactos dos indicadores educacionais na pratica de professores de Lingua
Portuguesa em uma escola publica do municipio de Teotonio Vilela, Alagoas. A analise mostra como as
avaliagoes externas influenciam o planejamento pedagogico, gerando tensdes e redimensionando o papel do
professor diante de metas e resultados. O texto propde uma reflexao critica sobre os limites da mensuragao
da qualidade educacional por dados, valorizando os contextos escolares em sua pluralidade e complexidade.

No quarto artigo, o foco recai sobre a presenga feminina na Fisica, area historicamente marcada pela baixa
participacao de mulheres. A pesquisa propde o uso de metodologias experimentais e praticas como forma
de tornar os ambientes de aprendizagem mais equitativos e acolhedores. Os resultados mostram que
abordagens inclusivas contribuem para romper esteredtipos, estimular o engajamento das alunas e promover
sua permanéncia em disciplinas tradicionalmente masculinas.

O quinto artigo examina a cartografia social como uma metodologia inspiradora no ensino de Geografia,
com énfase em contextos marcados por vulnerabilidades sociais e racismo ambiental. Enquanto metodo e
recurso pedagogico, a cartografia social possibilitou aos estudantes compreender as dinamicas territoriais de
suas comunidades e refletir criticamente sobre suas realidades. Os resultados evidenciam seu potencial para
promover o protagonismo discente e fortalecer a conexao entre o conhecimento geografico e as vivéncias
espaciais.

O sexto artigo relata uma experiéncia de leitura realizada na E.E.M. Deputado Francisco Alves Sobrinho, com
o objetivo de ampliar o acesso a literatura feminina contemporanea e fomentar reflexdes sobre a violéncia
contra a mulher. A atividade foi desenvolvida ao longo de duas aulas, a partir da apreciacao do conto Gesso, da
escritora cearense Jarid Arraes. Ametodologia adotada seguiu a sequéncia didatica basica proposta por Cosson
e Lucena (2022), composta pelas etapas de motivagao, introdugao, interpretagao textual e compreensao,
utilizadas como estratégias de mediacao e incentivo a discussao critica. A pratica pedagogica contemplou
tanto o desenvolvimento das habilidades interpretativas, especialmente entre estudantes com dificuldades,
quanto a analise textual aprofundada. Como resultado, observou-se uma contribuigcao significativa para o
fortalecimento do pensamento critico e para a compreensao das questoes sociais abordadas na obra.

Orelato de experiéncia que integra esta edicao apresenta as agcdes desenvolvidas pela Coordenadoria Regional
de Desenvolvimento da Educacgao (CREDE 15), com enfoque na Formacgao de Atuagao dos Coordenadores
Escolares (FACE) e no programa Foco na Aprendizagem (FOCO). A proposta visa fortalecer a leitura e a escrita
como competéncias transversais, defendendo o letramento como responsabilidade coletiva. As agoes,
realizadas ao longo de 2024, envolveram formagdes pedagogicas, praticas educativas interdisciplinares e
a escuta ativa das demandas das escolas. A continuidade do programa em 2025 reafirma 0 compromisso
com o desenvolvimento profissional docente, de forma contextualizada e voltada a transformagao da pratica
pedagogica.

Encerrando esta edicao, a entrevista com o professor Dr. José Wally Mendonga Menezes oferece uma analise
profunda dos avangos, desafios e perspectivas do IFCE no atual cenario da educacgao publica. O reitor discute
temas como a reestruturacao dos curriculos do Ensino Médio a luz da nova Lei n°® 14.945/2024, a ampliacao
da inclusao digital, a superagao das desigualdades regionais e a consolidagao de politicas afirmativas e de
internacionalizacao que conectem a educagao basica e superior a uma agenda global.

Aentrevista revela o papel estratégico do IFCE na promogao de uma educagao publica, gratuita e de qualidade,
sobretudo em um estado marcado pela diversidade e desigualdade territorial, cultural e socioecondmica
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como o Ceara. O reitor destaca iniciativas como o fortalecimento do ensino técnico integrado ao Ensino Médio,
a formacao continuada de professores, a valorizagcao da pesquisa aplicada e a extensao como motor de
transformacao social.

Além dos aspectos institucionais, o professor Wally compartilha elementos de sua trajetoria como docente,
gestor e articulador de politicas publicas, mostrando como sua vivéncia na educagao publica fundamenta
uma gestao comprometida com a equidade, o dialogo com as comunidades e o desenvolvimento regional do
Ceara.

Os textos que compdem esta edigao reafirmam o papel essencial de educadores, pesquisadores e gestores
na construcdo de praticas pedagodgicas comprometidas com a qualidade social da educacao. Ao trazer
experiéncias inovadoras, analises criticas e propostas formativas enraizadas na realidade das escolas e
universidades publicas, os autores demonstram que e possivel transformar desafios em oportunidades de
crescimento coletivo.

Assim, esta edicao da Revista DoCEntes contribui de forma significativa para o fortalecimento do debate
educacional contemporaneo, oferecendo subsidios teoricos e praticos para a reinvengao das praticas
pedagogicas. Esperamos que os textos aqui apresentados inspirem professores, estudantes, gestores e
formadores acreditando na poténcia transformadora da educagao publica, critica e emancipadora.

Prof.2 Dra. Suiane Costa Alves
Prof.2 Dra. Rosilene Aires
Editoras da edicao de dezembro da Revista DoCEntes
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ENSINO DE BIOLOGIA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: A GAMIFICAGCAO COMO
METODOLOGIA

Regina Lucia Ferreira de Sousa*
Jean Gleison Andrade do Nascimento 2

Biology Teaching in the Final Years of Elementary Education: gamification as a methodology

Resumo

A gamificagao € uma metodologia ativa que vem sendo aplicada no ensino de Biologia, promovendo aulas
mais dinamicas e participativas. Alem disso, a ludicidade contribui para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como trabalho em equipe, empatia e comunicagao, preparando os alunos para os desafios
do mundo real. Este estudo de caso visa pesquisar o papel das metodologias ativas, em particular a gamificagao
por meio de jogos, como recurso didatico no fortalecimento do ensino de Biologia. Os resultados da pesquisa
demonstram que os jogos didaticos sao bem aceitos pelos estudantes e tém se mostrado eficazes como
ferramenta inovadora no ensino de Ciéncias. Alem disso, observou-se que os jogos tiveram um impacto
positivo na assimilagao de conteudos por parte dos alunos, evidenciando a eficacia da abordagem ludica na
compreensao de temas especificos de Ciéncias.

Palavras-chave: Gamificacao. Ludicidade. Metodologias Ativas.

Abstract

Gamification is an active methodology that has been applied in Biology teaching, promoting more dynamic and
participatory classes. Furthermore, playfulness contributes to the development of socio-emotional sRills such as
teamwork, empathy, and communication, preparing students for real-world challenges. This case study aims to
investigate the role of active methodologies, particularly gamification through games, as a teaching resource to
strengthen Biology education. The research results show that educational games are well accepted by students
and have proven to be effective as an innovative tool in Science teaching. In addition, it was observed that the
games had a positive impact on content assimilation by students, highlighting the effectiveness of a playful
approach in understanding specific Science topics.

Keywords: Gamification. Playfulness. Active Methodologies.
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1. INTRODUGAO

A presente pesquisa nos faz refletir sobre as
metodologias aplicadas no Ensino de Ciéncias da
Natureza (ECN) por meio de jogos nos anos finais
do Ensino Fundamental. Entender como essas
metodologias ativas podem aumentar o envolvimento
dos alunos pode levar a abordagens mais eficazes de
ensino, que os motivem a participar de sua propria
aprendizagem, ou seja, tornando-os protagonistas
desse processo. A motivacao para a realizacao
deste trabalho surge da constatacao de um desafio
recorrente no contexto do Ensino Fundamental: a falta
de engajamento dos alunos. Este problema tem sido
amplamente observado e é de grande importancia
aborda-lo, umavez que pode afetar significativamente
0 processo de aprendizagem nesse nivel de ensino.

Durante as vivéncias nos Estagios Supervisionados,
percebi que algumas metodologias utilizadas deixavam
os alunos mais envolvidos, enquanto outras nao. Nas
aulas em que era utilizado o artificio da ludicidade,
os estudantes tinham pouca dificuldade; no entanto,
nas aulas que tinham apenas a parte teodrica, eles
demonstravam muita dificuldade paraa compreensao
do conteudo. Como exemplo, quero citar o caso de
uma escola localizada no municipio de Caucaia, na
qual aplicamos um quiz nas turmas dos anos finais.
Para a atividade, foram entregues plaquinhas com as
letras A, B, C e D; os alunos foram separados em dois
grupos, cada um com o conjunto das quatro plaquinhas.
Era feita uma pergunta de acordo com o conteudo em
estudo, apresentavam-se as opcoes de resposta (A, B,
CeD)eogrupodavezrespondia. Se a resposta fosse
incorreta, a vez era passada ao outro grupo. Para ser
vencedor, 0 grupo precisava acertar o maior numero de
perguntas e, como premiagao, todos os integrantes do
grupo vencedor ganhariam 1 ponto na nota bimestral.
No final da atividade, alguns alunos comentaram que
aquele tipo de atividade era 6tima.

Autilizacao de metodologias e recursos educacionais
que nao apresentam nenhum vinculo com o cotidiano
dos estudantes acaba por tornar o ECN menos atrativo
e prazeroso e, em consequéncia, acaba por tornaressas
aulas enfadonhas e desestimulantes. Conforme Lima
e Moita (2011), as metodologias que incorporam jogos
como ferramenta educacional tém o poder de engajar
0s alunos no processo de aprendizagem. Ao utilizar
recursos tecnologicos atrativos e prazerosos, essas
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metodologias proporcionam um ambiente propicio
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
tornando o aprendizado mais dinamico e envolvente.
Dessa forma, os jogos podem ser uma ferramenta eficaz
para estimular a participacao dos alunos e promover a
assimilacao dos conteudos escolares.

Neste contexto, acredita-se que a adogao de
abordagens pedagogicas baseadas em ludicidade
representa uma alternativa viavel para aprimorar o
processo de aprendizagem.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Arevisao de literatura deste estudo esta associada a
abordagens pedagogicas destinadas a serem aplicadas
na sala de aula, especificamente aquelas que visam
promover o engajamento dos alunos nos anos finais
do Ensino Fundamental. Nesta parte da pesquisa,
buscou-se realizar um levantamento bibliografico
que abordasse metodologias ativas, ludicidade
e gamificagdo como ferramentas que auxiliam o
trabalho docente e fortalecem o processo de ensino-
aprendizagem.

2.1 Metodologias ativas

Diante dos novos desafios do século XXI, a educagao
buscou novos caminhos e ferramentas para se
reinventar. Um desses caminhos € o modelo chamado
metodologias ativas, em que o aluno deixa de ser
passivo no processo de ensino-aprendizagem e se torna
um agente ativo na construgao do seu conhecimento
(SOUZA; VILACA; TEIXEIRA, 2021).

Essas metodologias sao reconhecidas por estimular a
reflexao e a colaboracao entre os estudantes. Dessa
forma, de acordo com Ceretta (2021), o aprendiz
aprende pelo interesse e nao unicamente por
necessidade. Aprende-se com maior facilidade quando
se percebe mais facilmente o objetivo, a utilidade de
algo, quando isso traz vantagens perceptiveis.

As metodologias ativas priorizam os estudantes como
centro do processo de ensino-aprendizagem, com
experiéncias, valores e a apreciacao de opinides para
a construcao coletiva do conhecimento (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017). Promovem um ambiente
mais dinamico e engajador, contribuindo para um
aprendizado mais significativo. Elas envolvem



diferentes ferramentas, como a discussao de situagoes-
problema, contextualizagao da realidade, exposicao
critica e reflexiva, uso de tecnologias, entre outras que
auxiliam no desenvolvimento de diversas habilidades,
como comunicacgao, trabalho em equipe, postura
de lideranga, respeito aos colegas e capacidade de
avaliacao critica (BARROS; SANTOS; LIMA, 2017).

Na educagao, podem trazer um aprendizado mais
atrativo, dinamico e inovador, superando limitacdes
dos modelos tradicionais de ensino. O principal objetivo
doensino € incentivar os estudantes a aprenderem de
forma autdnoma e participativa, a partir de problemas
e situagodes reais. A motivagao do aluno para os
estudos € considerada um fator muito importante
para o éxito escolar. Podemos definir motivagao como
uma forga interior que estimula, dirige e mobiliza a
pessoa para uma acao com entusiasmo (CAMARGO;
CAMARGO; SOUZA, 2019). Os estudantes tém maior
probabilidade de aprender e adquirir conhecimento
quando estao motivados; quando veem um proposito
claro e uma praticidade no que estao aprendendo,
tendem a se envolver mais ativamente no processo
de aprendizagem e a assimilar o conteudo de forma
mais eficaz.

Nessa primeira parte, falou-se sobre a introdugao de
metodologias ativas como auxiliadoras do trabalho
docente e estimuladoras do ensino. No topico seguinte,
sera abordada a importancia do ludico.

2.2 Aimportanciado ludico como ferramentano
processo de ensino-aprendizagem

Apalavra ludicidade se origina do latim ludus, ou ludos,
que significa jogo ou exercicio, e esta intimamente
relacionada coma educacao, naqualpode ser utilizada
como uma forma de desenvolver a criatividade, os
conhecimentos e a socializacao do aluno com a
sociedade, por meio de musicas, jogos e danca (PAIS
etal., 2019).

Por muitos anos, a ludicidade foi vista como algo de
menorimportancia, relegada a um segundo plano tanto
entre pais quanto entre professores. O ludico passou a
ser dissociado do ato de ensinar, e uma nova postura
passou a ser adotada principalmente nas escolas
(FERREIRA; MUNIZ, 2020).

O cotidiano escolar vive em constante transformacao,
e, para tanto, precisamos usar varias ferramentas para
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conseguir prender a atencao dos educandos na sala
de aula, sem tornar as aulas um processo doloroso
(SGARBI; MOTA, 2022). A ludicidade € uma ferramenta
que, acadadia, vem se tornando realidade no contexto
escolar, especialmente no Ensino Fundamental, anos
finais.

A ludicidade como recurso pedagogico para
o processo de ensino-aprendizagem abre um
leque de possibilidades de estratégias e métodos,
proporcionando uma aprendizagem significativa. Assim,
Rufino (2014, p.18) destaca que ‘[l aprender com prazer,
com envolvimento, necessita preencher o aprendizde
anseios e vontades, para entao dar significado a sua
aprendizagem” Traz dinamicas diferenciadas as aulas,
possibilitando uma flexibilidade dos conteudos e uma
facilitacao naabsorcao dos mesmos, proporcionando
ao aluno uma construgao de conhecimento significativo
(FERREIRA; MUNIZ, 2020).

Para Santos e Menezes (2021), aulas ludicas tornam
a aprendizagem mais significativa para o aluno. Tais
atividades tém o papel importante de auxiliar no
desenvolvimento em diversos aspectos. Sendo assim,
a ludicidade € muito importante na vida escolar dos
estudantes como forma de garantir a aprendizagem.

Seoludico estarelacionado ao brincar, ao jogo, daremos
continuidade, no proximo topico, falando sobre jogos e
sua aplicagao na educagao, destacando aimportancia
desse recurso para o fortalecimento da aprendizagem.

2.3 Jogos pedagogicos e sua importancia para
oensino

Os jogos fazem parte da vida de todos os individuos
desde os tempos mais remotos, estando presentes em
varias fases davida, desde a infancia ate a vida adulta.
Ao longo da historia, vém influenciando positivamente
o desenvolvimento dos aspectos afetivo, fisico, social
e moral dos que os praticam (GOMES, 2001). E uma
atividade que age no desenvolvimento de forma
integral e que possibilita a formagao do homem em
sua totalidade. Quando brinca, a crianga utiliza a
imaginagao, o raciocinio, a atengao, a memoria e a
criatividade.

No entanto, o jogo nem sempre foi visto como didatico,
pois, como a ideia de jogo encontra-se associada ao
prazer, ele era tido como pouco importante para a
formacao da crianca. Sendo assim, a utilizacao do
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jogo como meio educativo demorou a ser aceita no
ambiente educacional (GOMES, 2001). Foi a partir de
Froebel (1782-1852) que 0 jogo passou a fazer parte da
historia da educacao, permitindo que o aluno construa
representacdes do mundo, ja que o jogo, nas maos do
educador, € um excelente meio de formar o aluno, com
aexpansao dos novos ideais de ensino e aprendizagem
(ALMEIDA, 2003).

A introducao dos jogos na area da educacao teve
grande expansao no inicio do seculo XXI, estimulada
pelo crescimento da rede de educacao infantil e pela
discussao sobre as relagdes entre o jogo e o ensino
(ALMEIDA, 2003). A fungao dos jogos no ECN deve-se
dar de maneira semelhante ao dia a dia dos alunos,
porém preferencialmente mais simples do que as
situacdes que eles encontram normalmente. Para
atingir seu maximo potencial, as atividades ludicas nao
devem serimplementadas como unica ferramenta de
aprendizagem, mas como um recurso complementar
ao ensino (FREITAS et al., 2011).

Os materiais didaticos sao ferramentas fundamentais
para os processos de ensino-aprendizagem, e os
jogos caracterizam-se como uma importante e
viavel alternativa para auxiliar em tais processos, por
favorecerem a construcao do conhecimento pelo aluno.

Para diferenciar gamificagcao de outros conceitos, como
o de brincar ou jogos serios, € importante entender: 1)
O que Sao jogos; e 2) 0 que sao brincadeiras.

Apesar de parecerem semelhantes a primeira vista,
jogos e brincadeiras sao diferentes em sua dinamicaem
grupo. O jogo tende a ser mais sério e com um carater
mais especifico, enquanto a brincadeira tem um carater
mais aberto, ludico e improvisado. Na gamificacao, os
objetivos tracados devem estruturar as atividades,
aplicando os elementos citados. Os elementos mais
comuns encontrados em games sao: pontuacao, niveis,
uso de personagens e premiagao a ser conseguida
(SMIDERLE, 2019). Ao utilizar elementos dos jogos, os
alunos tendem a ficar mais envolvidos e produtivos,
cumprindo, assim, o papel da gamificagao, que e o
de motivar a interacao interpessoal em atividades
especificas.

No proximo topico, falaremos sobre a gamificagao.
Quando algumas pessoas falam de jogos, a gamificacao

vem a mente. Embora sejam metodologias parecidas
e os termos remetam ao universo dos jogos, elas
apresentam muitas caracteristicas diferentes.

2.4 Gamificacao e sua introdu¢ao no ensino

Recentemente, a gamificacao tem ganhado a
atencao de pesquisadores de diversas areas, gragas
ao seu potencial percebido para motivar e envolver.
Ela corresponde ao uso de mecanismos de jogos
orientados para resolver problemas praticos ou
despertar o engajamento de um publico especifico
(VIANNAet al., 2013).

Ha diversas versdes empregadas para definir a
gamificacao. Embora as definicdes variem, destaca-
se que todas elas incluem a descricao de como ela
€ construida, por meio do componente sistémico-
experiencial, descrevendo o envolvimento humano
dentro do jogo (MENEZES; BORTOLI, 2018).

Agamificagao € uma metodologia ativa que emprega
os elementos de jogos (desafios, metas, premiacdes
e recompensas, ranking, feedback, competicao, entre
outros), cuja finalidade é tornar as atividades escolares
mais ludicas e divertidas, proporcionando, assim, o
desenvolvimento da aprendizagem. Os jogos surgem
como uma das estratégias validas para promover uma
abordagem mais ativa e eficaz no ensino-aprendizagem
(WETTERICH; COSTA, 2022).

Portanto, a gamificagao € uma estratégia pedagogica
valiosa que vai além do contexto de jogos simulados.
Ela ndo se limita apenas ajogos digitais ou simulagdes,
mas pode ser aplicada em diversos contextos reais,
podendo servista como uma estrategia instrucionalque
usa, de modo cuidadoso e criterioso, o game-thinking?
e os elementos apropriados da mecanica dos games
para promover a motivacao e o engajamento do aluno
em sua aprendizagem (STUDART, 2021).

O seu uso, com o proposito de resolver problemas e
instigar questionamentos, apresenta-se como uma
excelente metodologia facilitadora do processo de
ensino-aprendizagem (SILVA et al., 2017). Assim, a
gamificagao torna-se viavel na educagao quando se
pretende motivar os alunos pelo curriculo ou conteudo,
influenciar o comportamento em sala de aula, conduzir
os alunos para a inovagao, estimular os alunos a

3. Essa expressao se refere a aplicagao de principios e estratégias utilizadas em jogos para criar experiéncias mais envolventes e

motivadoras em diferentes contextos.



desenvolver competéncias ou adquirir conhecimento
de formaautdonoma, e ensinar novos conteudos (KAPP,
2012).

Essa pesquisa nos leva a considerar as abordagens
utilizadas no ECN, especificamente o uso de jogos, para
compreender como essas estrategias ativas podem
aumentar o engajamento dos alunos e promover
metodos de ensino mais eficazes, incentivando-os
a participar ativamente de seu proprio processo de
aprendizagem.

Assim, este trabalho tem como objetivo geralinvestigar
quais sao os impactos das metodologias ativas, em
particular o uso da gamificagao no ECN nos anos finais
do Ensino Fundamental de uma escola no municipio
de Caucaia. Dentre os objetivos especificos, cita-se:
1) identificar a aplicacao da gamificagao no ensino
de Ciéncias como estrategia para contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem:; 2) avaliar oimpacto
das metodologias ludicas naaprendizagem de Ciéncias;
3)analisaraimportancia da ludicidade no processo de
ensino-aprendizagem como recurso pedagogico.

3. METODOLOGIA

O presente trabalho apresenta-se como um estudo
de caso. O método do estudo de caso tem sido
amplamente utilizado em muitos estudos de campo,
em situagdes nas quais o fendmeno estudado nao pode
sermanipulado, mas onde é possivel fazer observagoes
diretas, entrevistas sistematicas e levantamentos,
especialmente quando se procuram explicacdes
aprofundadas sobre o fendmeno estudado (BRESSAN,
2000).

3.1 Coleta de dados

Para a escrita deste trabalho, foram realizadas
pesquisas utilizando livros eletrénicos da literatura
nacional, consultados em plataformas de dados
de literatura cientifica e técnica: Scientific Electronic
Library Online (SciELO), Periodicos CAPES e Google
Académico. Utilizaram-se as seguintes palavras-chave:
metodologias ativas, ludicidade, jogos e gamificagao.
Os principais critérios de selecao para os artigos foram
que estivessem publicados entre os periodos de 2018
a 2024. Quanto ao formulario, o critério adotado foi
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descartaraqueles que nao tivessem respondido todos
ositens.

Posteriormente, foi realizada uma coleta de dados
por meio de um formulario online, criado pelos
pesquisadores e construido na plataforma Google
Forms. Apos a criagao do questionario, o link gerado
foi disponibilizado aos professores de uma escola, via
aplicativo de mensagens movel. Os formularios que nao
tiveram todos os itens respondidos foram descartados.

3.2 Analise de dados

Apesquisa foiaplicada a onze professores da educacao
basica da rede publica de ensino do municipio de
Caucaia, no estado do Ceara, que ja ministraram
conteudos de Ciéncias em algum momento. Nesse
questionario, foram feitas seis perguntas: a primeira
pergunta e se o entrevistado concorda em participar
da pesquisa e disponibilizar seus dados de forma
totalmente andnima; trés perguntas objetivas, com
as opcodes “sim”, “nao” e “talvez"; e duas perguntas
subjetivas. Assim, seguem as perguntas:

1. Prezado participante, vocé concorda em participar
da pesquisa e disponibilizar seus dados de forma
totalmente andénima? (Resposta aberta)

2. Prezado participante, vocé concorda com a
afirmacao de que os jogos didaticos tém boa
aceitacao pelos estudantes e sao bem-sucedidos
como ferramenta de inovacao no ensino de Ciéncias?
(Responda Sim / Nao / Talvez)

3. Prezado participante, em sua experiéncia, como
professor de Ciéncias, os jogos didaticos tém
impactado a assimilagao de conteudos por parte
dos alunos? (Responda Sim / Nao / Talvez)

4. Prezado participante, vocé percebeu alguma
mudanca no nivel de sociabilidade dos estudantes
ao incorporar jogos didaticos nas aulas de Ciéncias?
Se sim, como descreveria essa mudanga? (Resposta
aberta)

5. Prezado participante, vocé avalia como positiva
a eficacia da abordagem ludica na assimilagcao de
conteudos especificos de Ciéncias por parte dos
estudantes? (Responda Sim / Nao / Talvez)

6. Prezado participante, quais sao os desafios que
voceé ja enfrentou ao implementar jogos didaticos
no ensino de Ciéncias? (Resposta aberta)

A técnica utilizada para a analise das respostas dos
entrevistados foi a mista, a qual envolveu uma parte
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quantitativa e outra qualitativa. Essa tecnica classifica
os estudos conforme a sequéncia em que os diferentes
tipos de dados sao coletados. Na perspectiva
sequencial, existe uma assimetria temporal entre a
coleta de dados quantitativos e qualitativos (SMALL,
2011).

A presente pesquisa seguiu todos os preceitos eticos
pautados nas Resolucdes n® 466/12 (BRASIL, 2012)en®
510/16 (BRASIL, 2016), do Conselho Nacional de Saude
(CNS), e suas hormativas complementares, garantindo
o sigilo e a privacidade, assegurados pelo anonimato
no questionario.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui estao os resultados obtidos a partir da
metodologia empregada nesta pesquisa, permitindo
verificar os dados de forma clara e objetiva. Foram
utilizados graficos para evidenciar os resultados. Nesta
secao, serao descritos os resultados e apresentadas
as discussdes sobre a tematica, bem como a analise
referente a aplicacao dos questionarios aos 11
professores, que correspondem, em porcentagem,
a100%.

4.1 Utilizacao de jogos no ensino de ciéncias
como ferramenta pedagégica

Ojogo e considerado uma ferramenta educacionalque
pode contribuir significativamente para a aprendizagem
dos alunos. Torna as aulas mais dinamicas e interativas,
permitindo a participagao ativa dos estudantes.
Pesquisas de autores conhecidos, como Castro e
Costa (2011), e a pratica em sala de aula mostraram
que os jogos, de fato, consistem em uma ferramenta
poderosa no auxilio ao desenvolvimento de habilidades
e a fixagao dos conteudos, de forma prazerosa.

Dessa maneira, foi questionado aos professores se
eles concordavam com a afirmacao de que os jogos
didaticos tém boa aceitacao quando utilizados como
ferramenta pedagogica e se sao bem-sucedidos como
ferramenta de inovacao no ensino de Ciéncias. Os
resultados mostram que quase 91% concordam com
a afirmacao, como pode ser visto no Grafico 1.

18

Grafico 1 - Resposta sobre a aceitacdo dos jogos didaticos
pelos estudantes

Sim@

®sim
@ Talvez
Nao

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A maioria dos participantes concorda que os jogos
didaticos tém boa aceitacao pelos estudantes e sao
bem-sucedidos como ferramenta de inovacao no
ensino de Ciéncias. Dantas (2018) observou, em seu
estudo, a partir do uso dos jogos pedagogicos, que
os estudantes participantes construiram habilidades
de raciocinio logico e conseguiram fazer correlagoes
conceituais da teoria com a pratica. Alem disso, a
possibilidade didatica de empregar a ludicidade
por meio dos jogos proporciona o envolvimento
dos estudantes na construcao do conhecimento,
estimulando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades em Biologia, conforme previsto na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

4.2 Uso dos jogos e impactos na assimilagao de
conteudos pelos estudantes

De acordo com CARVALHO (2019), CRUZ (2019) e
MACIEL (2020), a gamificagao € uma metodologia
ativa eficiente, por promover aos discentes habilidades
cognitivas, como a participagao e a interagao com os
colegas de turma, bem como com o professor da
disciplina. Além disso, € possivel proporcionar aos
estudantes um ambiente mais propicio a aprendizagem,
em decorréncia de seu carater divertido, contrapondo-
se ao modelo tradicional de ensino.

Nesse contexto, foi perguntado aos docentes, com base
em sua experiéncia no ensino de Ciéncias, se 0s jogos
didaticos tém impactado a assimilacao de conteudos
pelos alunos (Grafico 2).



Grafico 2 - Resposta sobre o impacto dos jogos didaticos
na assimilacao de conteudos
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Aaprendizagem é estimulada por diferentes vias pelo
uso da gamificagao, como a melhora da interagao
professor-aluno, da percepcao do lazer como parte
do aprendizado e da assimilagao de informagdes, o que
facilita o desenvolvimento do pensamento complexo e
o processo de ensino-aprendizagem (ALVES et al., 2015).

4.3 Eficacia da utilizacao dos jogos didaticos &
considerada positiva

Nessa compreensao, questionou-se aos professores
entrevistados como estes avaliavam a eficacia e se
era positiva a utilizacao da abordagem ludica dos
jogos didaticos para a assimilacao dos conteudos de
Ciéncias. Dessa forma, o Grafico 3, a seguir, expressa o
nivel de aceitacao e positividade manifestados pelos
entrevistados.

Grafico 3 - Avaliacdo da eficacia da abordagem ludica

@ sim

®sm
@ Talvez

@ Nao

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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As respostas apresentadas pelos entrevistados
corroboram as Orientagdes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 28) quando afirmam
que:
Os jogos e brincadeiras sao elementos muito valiosos
no processo de apropriacao do conhecimento.
Permitem o desenvolvimento de competéncias no
ambito da comunicacao, das relagoes interpessoais,
da lideranga e do trabalho em equipe, utilizando

a relagcao entre cooperagao e competicao em um
contexto formativo.

Através dos jogos, o aprendizado € mais significativo,
os alunos aprendem mais conhecimentos e melhoram
sua capacidade de interacao e competitividade. O
aluno aprende a trabalharem equipe e a se comunicar
com mais facilidade, acelerando o seu crescimento
intelectual (SOUSA; ALMEIDA, 2021).

Ensinar por meio de jogos € uma forma de educar,
melhorar a qualidade do ensino e incentivar a
atividade intelectual dos alunos. Utilizando essa
abordagem, o processo educativo se torna mais
dinamico e envolvente, o que facilita a compreensao
e aassimilagao dos conteudos. Dessa forma, os jogos
didaticos contribuem para um aprendizado mais
eficaz e engajador, alem de desenvolver habilidades
cognitivas e sociais nos estudantes (CORREIA, 2021).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme a pesquisa realizada, fica claro que o uso
da gamificagcao em aulas de Ciéncias € extremamente
importante para uma aprendizagem significativa. Os
resultados mostraram a importancia da utilizacao
dos jogos como forma de motivagao e interagao dos
alunos em sala de aula, abordando também a eficacia
no desenvolvimento cognitivo do estudante. E notério
perceber o quanto € necessario utilizar esse método
para o ensino de Ciéncias e, a partir disso, pode-se
notar que a dificuldade dos alunos em compreender
conteudos dessas disciplinas pode ser superada.

Conforme discutido, o ludico auxilia na compreensao
do tema abordado e em suas aplicagdes no cotidiano.
Para obter bons resultados na formacao de cidadaos
auténomos, criticos e conscientes, € necessario inovar
na educacao, promovendo uma interacao efetiva
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entre professor e aluno, despertando nos estudantes
0 uso da criatividade. E no jogo que se encontra uma
oportunidade para melhorarainteragao e amotivacao
dos alunos na busca pelo aprendizado.

Pesquisas futuras podem ser conduzidas para
analisar o impacto da utilizagao de jogos educativos
no processo de aprendizagem dos discentes,
comparando o desempenho de turmas que seguem
metodos tradicionais com aquelas que incorporam a
ludicidade. Também & interessante investigar como
a gamificagao pode ser adaptada para atender as
necessidades educacionais de alunos com diferentes
perfis, assegurando que todos tenham acesso a
abordagens de ensino inovadoras.

Além disso, € possivel encontrar artigos recentes que
exploram a aplicacao da gamificagao na educagao,
analisando o desenvolvimento de novos jogos
educativos e o impacto da utilizagao de elementos
ludicos no processo de aprendizagem dos estudantes.
Esses estudos buscam investigar como a estratégia
ludica pode seradaptada para atender as necessidades
educacionais de alunos com diferentes perfis,
garantindo que todos os discentes tenham acesso a
metodos de ensino inovadores e envolventes.
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AGROECOLOGIA E EDUCAGAO AMBIENTAL NO
ENSINO MEDIO: PRATICAS EM UMA ESCOLA
ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL

Uzias Martins Balbino *
Otavio Vieira Sobreira Junior 2

Agroecology and Environmental Education in High School: practices in a full-time state
school

Resumo

Desde os primordios das sociedades, a agricultura € fundamental para o desenvolvimento social de uma
regiao. Contudo, com o passar do tempo, os meios de cultivo foram se intensificando, culminando na utilizacao
desenfreada dos recursos do solo, aléem de sua poluigao e degradagao durante o processo. Nesse contexto,
este trabalho tem como objetivo principal analisar e discutir como as tematicas relacionadas a agroecologia
sao abordadas com os estudantes de uma escola de tempo integral da Rede Estadual de Ensino, no municipio
de Canindé-CE. Para isso, utilizou-se uma abordagem quali-quantitativa, com énfase na discussao sobre a
relevancia dessa tematica no curriculo escolar, a partir da perspectiva dos professores do componente
curricular Biologia. Participaram da pesquisa trés professores, que responderam a um questionario e trouxeram
suas percepcdes sobre o tema, bem como os fatores que os incentivam, ou nao, a incluir a agroecologia em
seus planejamentos, seja no componente curricular Biologia, seja nas Unidades Curriculares Eletivas (UCE). Os
resultados sugerem a necessidade de fortalecer a Educagao Ambiental nos curriculos, uma vez que se percebe
a baixa presenca dessa tematica nas UCE. Alem disso, os docentes relataram uma quantidade insuficiente de
formagdes voltadas para o tema.

Palavras-chave: Agroecologia. Educagao Ambiental. Curriculo. Ensino.

Abstract

Since the earliest days of human societies, agriculture has been fundamental to the social development of a
region. However, over time, farming practices have intensified, leading to the unchecked use of soil resources, as
well as their pollution and degradation in the process. In this context, the main objective of this study is to analyze
and discuss how topics related to agroecology are addressed with students at a full-time public high school in
the state education system, located in the municipality of Caninde, Ceard. To this end, a qualitative-quantitative
approach was used, with an emphasis on discussing the relevance of this topic within the school curriculum from
the perspective of Biology teachers. Three teachers participated in the research, responding to a questionnaire in
which they shared their perceptions of the topic, as well as the factors that encourage or discourage them from
including agroecology in their lesson planning, whether within the Biology curriculum or the Elective Curricular
Units (UCE). The results suggest the need to strengthen Environmental Education in school curricula, as this topic is
found to have a limited presence in the UCE. Additionally, the teachers reported an insufficient number of training
opportunities focused on the subject.

Keywords: Agroecology. Environmental Education. Curriculum. Teaching.
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1. INTRODUGAO

A agricultura desempenha um papel central na
organizacao das sociedades humanas, sendo
historicamente associada a producao de alimentos. No
entanto, como destaca Altieri (2009), o modelo agricola
dominante, baseado na logica industrial € mercantil,
prioriza a maximizagao do lucro em detrimento da
seguranga alimentar e da sustentabilidade ecologica.
Essa logica mercantilizada contribui para o uso intensivo
dos recursos naturais, resultando em impactos
significativos sobre os solos e os ecossistemas.

Os impactos socioambientais decorrentes do uso
de insumos quimicos na agricultura convencional
tém sido amplamente documentados na literatura
cientifica. Rosset et al. (2014, p. 4) apontam que “[..]
os efeitos negativos do uso de agrotoxicos, como os
danos associados a saude humana, e o desequilibrio
ambiental, pelo aparecimento de novas pragas
[.I'' doencas e plantas daninhas constituem uma
das principais problematicas do modelo produtivo
hegemonico. Os prejuizos associados ao uso intensivo
desses produtos nao se restringem a aspectos pontuais,
mas evidenciam uma cadeia ampla de consequéncias,
que inclui a contaminacgao de solos e recursos hidricos,
a perdaacelerada da biodiversidade e o aumento dos
indices de intoxicacao em seres humanos e animais.

Esse quadro revela que os sistemas de agricultura
convencional, ao se orientarem por uma logica
de alta produtividade baseada no uso intensivo de
agroquimicos, impdem severos custos ambientais e
sociais. Trata-se de modelos que comprometem a
integridade dos ecossistemas e a sustentabilidade
dos territorios, ao passo que ampliam desigualdades
Nno acesso a terra e aos recursos naturais.

O agronegocio, como expressao avancada dessa logica,
representa uma modalidade de produgao agricola
altamente intensiva e voltada para a maximizacao
do rendimento econdmico, frequentemente em
detrimento da qualidade nutricional dos alimentos e
da conservagao ambiental. Este modelo exige volumes
crescentes de recursos naturais e promove a expansao
de fronteiras agricolas sobre areas ambientalmente
sensiveis, como biomas nativos e territorios de
populagodes tradicionais. Ferreira e Lino (2021) enfatizam
que talexpansao esta intrinsecamente ligada a perdade
biodiversidade, a degradacao de solos, ao agravamento
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das mudangas climaticas e aintensificagao dos conflitos
fundiarios e territoriais.

Diante desse cenario, € imperativo que o Estado
assuma um papel mais proativo na regulacao e
fiscalizacao dessas praticas, especialmente em
regides onde o avango do agronegocio ocorre de forma
desordenada e com baixa governanca ambiental. A
curto prazo, o fortalecimento dos mecanismos de
controle e monitoramento pode mitigar parte dos
danos. No entanto, a complexidade dos problemas
demandara, em médio e longo prazos, a formulacao de
politicas publicas estruturantes que priorizem modelos
agricolas sustentaveis, promovam a agroecologia e
garantam a justica socioambiental.

Pensando em um futuro, € necessario criar solugoes
sustentaveis, como a agroecologia, que vem
desenvolvendo equilibrio entre a produtividade e
a baixa degradagao ambiental, auxiliando diversas
comunidades, devendo este sistema fazer parte da
cultura do povo. Assim, neste artigo pretendeu-se
responder a pergunta central: como a tematica da
Educagao Ambiental, com foco na agroecologia, €
discutida em uma escola de tempo integral da Rede
Estadual de Ensino localizada na zona urbana do
municipio de Caninde-CE?

E notorio que a escola € um campo fértil para o
desenvolvimento da culturaem Educagcao Ambientale
agroecologia, semeando valores como sustentabilidade,
consciéncia ecologica, responsabilidade ambiental
e conexao com a natureza. Dessa forma, & grande
a importancia do professor como mediador para a
construcao dos saberes, como descreve Bulgraen
(2010, p. 34-35), ao trazer que:

[.] sem duvida, veiculo, através de suas orientagoes,

intervencdes e mediagdes, o professor deve

provocar e instigar os alunos a pensar criticamente

e a se colocarem como sujeitos de sua propria
aprendizagem.

Neste mister, objetivou-se analisar e discutir de que
formas as tematicas que envolvem agroecologia
sao abordadas junto aos estudantes de uma escola
de tempo integral da Rede Estadual de Ensino no
municipio de Caninde-CE. Tendo, ainda, como objetivos
especificos: identificar de que forma a agroecologia tem
sido trabalhadajunto aos estudantes do Ensino Médio
de uma escola de tempo integral da Rede Estadual
de Ensino de Caninde-CE; e discutir a importancia da
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agroecologia como uma pratica sustentavel que deve
compor o curriculo do ensino basico.

Ressalta-se que esta pesquisa € o desdobramento de
um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), realizado
com o apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - Codigo de
Financiamento 001. Alem disso, esta vinculada a
producao cientifica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, modalidade a distancia, da
Universidade Estadual do Ceara (UECE) em parceria
com a Universidade Aberta do Brasil (UAB).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de sustentabilidade, com foco em praticas
educativas que transmitem cultura e saberes, tem
como base a educagao integral, por meio de aulas
diversificadas e participativas, e e idealizado em
relacao a uma didatica que o Ministério da Educacao
(MEC) prevé como posicionamento para um ensino
mais qualificado e de exceléncia (BRASIL, 2018). Com
esse objetivo, a Educagao Ambiental se faz necessaria,
desenvolvendo e formando cidadaos conscientes,
com posicionamentos criticos e comprometidos com
o cuidado e a protecao ambiental. Conforme a Politica
Nacionalde Educacao AmbientalealLein®9.597/99, Art.
2°,a Educacao Ambiental € um componente essencial
e permanente da educagao nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal
e nao formal.

Segundo Freire (2001), a educacao constitui um
instrumento essencial para a transformagao social, uma
vez que se desenvolve em permanente interagao com
arealidade concreta e esta profundamente enraizada
nas dindmicas da sociedade. Nessa perspectiva, o
processo educativo deve promover a formagao de
sujeitos criticos, capazes de interpretar e intervir no
mundo comvistas a construgao de uma sociedade mais
justa e equitativa. Sob essa otica, a Educagao Ambiental
assume um papel estratégico, ao buscar ressignificara
relacao entre sociedade e natureza (ALVES; ABBA, 2023).
Trata-se de uma pratica pedagogica que visa fomentar
aconsciéncia ecologica, por meio de uma abordagem
critica, ativa e reflexiva, orientada a sustentabilidade e
a superacao de modelos baseados no consumismo e
na exploragao indiscriminada dos recursos naturais.
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A agroecologia, nesse contexto, surge como uma
ferramenta poderosa para promover a educagao
integral e sustentavel. Segundo Caldart (2016, p. 4),
‘[..] a agroecologia se desenvolve a partir do aporte
de diferentes ciéncias (ecologia, biologia, quimica,
agronomia, antropologia, histodria, sociologia)”. Ou
seja, @ mais do que uma simples tecnica de cultivo; €
uma filosofia que integra conhecimentos de diversas
areas, como Biologia, Quimica, Matematica, Historia e
Geografia. Com essa ampla diversidade de matérias
inclusas em seu portfélio, tem-se, assim, maior
habilidade para abordar capacidades sociais e medidas
de sustentabilidade em uma comunidade.

Corroborando, Lopes e Abilio (2021) afirmam que
as praticas agricolas auxiliam no combate as crises
climaticas que vém assolando o mundo e orientam o
posicionamento diante das realidades socioambientais,
criando cidadaos mais conscientes e empenhados
em buscar solugdes que impactem suas vidas e o
ambiente em que estdo inseridos. Assim, reflete-se
sobre como a Educacao Ambiental e a agroecologia
podem ser meios de garantirum equilibrio ecologico e
sustentavel, tanto no meio social quanto no econémico,
em relagcao a educacao da populagao. Elas atuam
como praticas de ensino na abordagem da questao
ambiental, sensibilizando e criando posicionamentos
criticos acerca dos vieses ecologicos (BARBOSA, 2018).

Portanto, a agroecologia nao se limita a um conjunto
de tecnicas de cultivo, mas constitui uma abordagem
ampla que integra dimensodes ecologicas, sociais e
econdmicas. Como afirmam Albrecht e Albrecht (2023,
p.3), trata-se de um campo que envolve “[..] a formacao
de conhecimento, suas mudangas historicas, seu papel
social, suas implicagdes, seu poder transformador e
possiveis beneficios” Nesse sentido, a agroecologia
promove sistemas agricolas mais equilibrados,
solidarios e resilientes as mudancas ambientais e
sociais, articulando saberes cientificos e conhecimentos
tradicionais dos agricultores.

Alem de incentivar a agricultura familiar e avalorizacao
dos produtos locais, contribui significativamente para
o fortalecimento das economias locais, promovendo
inclusao socioecondmica e autonomia. Essa perspectiva
favorece a geragao de renda digna para os agricultores,
o desenvolvimento das comunidades rurais e a
construcao de um futuro mais sustentavel e justo.



Para Caldart (2016, p. 6), “[.] a agroecologia ¢ a base
cientifica de construgao da agricultura camponesa
capaz de confrontar o agronegocio” Assim, este
conjunto de técnicas surge como uma medida
harmoniosa que tece o respeito ao meio ambiente, a
sociedade e a economia em um mundo onde a busca
por sustentabilidade se torna cada vez maisimportante.
Ela & mais do que uma simples técnica de cultivo; &
uma filosofia que se alimenta da ciénciamoderna e da
experiéncia ancestral dos agricultores para construir
sistemas agricolas mais equilibrados, solidarios e
adaptaveis ao tempo.

Para Burigo e Porto (2019, p. 6), “[..] a agroecologia €
a base para a sustentabilidade e organizagao social
e produtiva da agricultura familiar e camponesa, em
oposigao ao modelo do agronegocio’. E umaideia que
nos convida a repensar como lidamos com a sociedade,
a economia e a natureza. Em contrapartida, vemos o
agronegocio visando o lucro e fazendo a exploragao
da terra. Com o conceito de agroecologia, garante-
se um futuro mais harmonioso e sustentavel para as
proximas geragoes, se fizermos o uso dessa pratica
agora. Assim, atraves da agroecologia, os estudantes
podem aprender na pratica sobre a importancia de
preservar o meio ambiente por meio de praticas
sustentaveis, produzir alimentos saudaveis livres de
aditivos toxicos e construir uma sociedade mais justa
e autossustentavel por meio dessa pratica ecologica
(SOGLIO, 2022).

3.METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, cujo
objetivo € gerar conhecimentos voltados a resolucao
de problemas especificos da pratica educativa,
especialmente no contexto da Educagao Ambiental
mediada pela agroecologia. Aabordagem metodologica
adotada é mista (quali-quantitativa), uma vez que
combina procedimentos estatisticos com analises
interpretativas, o que permitiu uma compreensao mais
abrangente do fendmeno investigado (Creswell, 2010;
Sampieri, Collado e Lucio, 2013).

Este estudo, de carater exploratorio, teve como
objetivo aprofundara compreensao sobre arelevancia
da agroecologia como instrumento de Educacgao
Ambiental e suainsercao no cotidiano escolar, com base
na percepgao de professores de Biologia acerca de sua
contribuicao pedagogica em sala de aula. A pesquisa foi
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realizada com docentes desse componente curricular,
atuantes em uma Escola Estadual de Ensino Médio
em Tempo Integral (EEMTI), situada na zona urbana do
municipio de Canindé, no estado do Ceara.

A coleta de dados foi conduzida por meio de um
questionario impresso, aplicado a trés professores
responsaveis pelo ensino de Biologia e de Unidades
Curriculares Eletivas (UCE). O instrumento continha oito
questodes, tanto objetivas quanto subjetivas, voltadas
a investigacao da importancia da agroecologia no
contexto das disciplinas eletivas do Ensino Méedio e
do potencialdessas unidades para promover e difundir
saberes ecologicos associados a tematica.

Comrelacao aanalise dos dados, as perguntas objetivas
foram analisadas e interpretadas por meio da estatistica
descritiva; ja os questionamentos de natureza subjetiva
foram analisados por meio da analise de conteudo,
utilizando os principios definidos por Bardin (2011, p.
15), que define tal método como:
[.] um conjunto de instrumentos metodologicos cada
vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que
se aplicam a “discursos” (conteudo e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum dessa
técnica multiplas e multiplicadas - desde o calculo
de frequéncia que fornece dados cifrados, ate a
extracao de estruturas traduziveis em modelos - &

uma hermenéutica controlada, baseada na deducao:
a inferéncia.

Assim, todo o procedimento de analise de conteudo de
entrevistas se deu seguindo os trés passos sugeridos
por Bardin (2011), a saber: organizagao e pré-analise
dos dados; exploracao do material, codificacao e
categorizagao; tratamento dos resultados obtidos e
interpretagao. Ademais, reforcamos que esse trabalho
foi submetido ao Comité de Eticaem Pesquisa da UECE
e, durante toda a pesquisa, guiou-se rigorosamente
segundo os principios eticos recomendados pela
Resolucao 196/96 (BRASIL, 1996), que versa sobre a
pesquisa com seres humanos.

4.DISCUSSAO EANALISE DOS RESULTADOS

Para preservar a identidade dos docentes participantes
da pesquisa, utilizamos os pseuddnimos Professor 1,
Professor 2 e Professor 3. Observamos que dois deles
(66,6%) possuem formagao apenas em Licenciaturaem
Ciéncias Biologicas, enquanto um (33,3%) € tambem
especialista naarea. Asidades variam entre 28,33 e 35
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anos, e apenas umdocente declarou ter mais de 10 anos
de experiéncia em sala de aula. Um dos participantes,
inclusive, afirmou possuir menos de um ano de atuagao
docente. Esses dados indicam um perfilrelativamente
jovem e comtempo limitado de experiénciaacumulada
no exercicio da docéncia.

Essa dimensao do tempo de atuagaoemsaladeaulae
relevante para refletirmos sobre o uso de metodologias
e recursos pedagogicos pelos docentes. Modelski e
Giraffa (2018, p. 2) destacam que:

[..] a familiaridade com o uso de recursos tecnologicos
faz com que o professor concentre (ou nao) seu
planejamento nas possibilidades didaticas/
pedagogicas relacionadas ao recurso.

A partir disso, € possivel considerar que a experiéncia
docente, por si s6, nao assegura aadogao de estratégias
eficazes ou inovadoras. Ao contrario, o tempo pode
contribuir para a cristalizagao de praticas que, diante
das transformagodes no perfil dos estudantes e nas
possibilidades tecnologicas, tornam-se obsoletas.
Assim, tanto a idade quanto o tempo de docéncia nao
garantem, isoladamente, um ensino de qualidade,
sendo fundamentala constante atualizacao e abertura
dos professores a novas abordagens pedagogicas.

Quando questionados sobre o estilo das suas aulas
ministradas, em linhas gerais, os participantes
citaram que sao “expositivas, dialogadas, praticas
e demonstrativas”, poréem, nao nos deram muitos
detalhes de como eram desenvolvidas essas atividades
praticas citadas. Para Marques et al. (2021, p. 3),
[.] a aprendizagem ativa se concentra em uma
variedade de ferramentas usadas para envolver
cognitivamente os alunos, acumulando conhecimento
e desenvolvendo esquemas de uma forma que eles,

em certa medida, possuem maior autonomia sobre
a aprendizagem.

O autorressalta, ainda, que realizar novas abordagens
no ensino tende a ser muito positivo para a docéncia;
por isso, € sempre muito bom enfatizar que as aulas
precisam ser cada vez mais atrativas.

Ao serem indagados sobre a importancia das UCE
para a educacao dos estudantes, todos os docentes
concordaram que as UCE representam um diferencial
significativo e desempenham um papel crucial na
formagcao dos jovens. E essencial destacar que as UCE
integram os Itinerarios Formativos, que devem compor
a educacgao dos alunos conforme os principios da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), no qual o referido
documento enfatiza que as UCE sao componentes
estrategicos para a flexibilizacao da organizagao
curricular no Ensino Médio, pois oferecem opgdes de
escolha aos estudantes e possibilitam a construcao
de trajetorias formativas diversificadas por meio de
diferentes arranjos curriculares (BRASIL, 2018).

Quando questionados sobre a possibilidade de abordar
temas relacionados a Educacao Ambiental, tais como
ecologia, agroecologia e sustentabilidade no curriculo
das UCE, as respostas também foram positivas, e todos
os docentes reconheceram que a area mereceria um
maior destaque devido a sua relevancia para todos.
Nesse contexto, cita-se Farias (2024, p. 17), ao afirmar
que;

[..] seriaimportante considerar as questoes ambientais

no curriculo como relevantes, proporcionando

condicdes para que o ensino de Ecologia seja

plenamente trabalhado como conhecimento cientifico
e de forma aprofundada.

Entretanto, nao € bem esse o contexto percebido, pois
existe umrelativo distanciamento na oferta, estandoisso
relacionado com a falta de profissionais capacitados
na area, aléem da necessidade de mais tempo para
ensinar sobre temas socioambientais aos alunos nas
instituicdes de oferta convencional.

Questionou-se aos docentes se possuem
conhecimento sobre alguma iniciativa governamental
que adote medidas eficazes para a promocao
do compartilhamento de saberes relacionados a
agroecologia. As respostas revelaram diferentes
posicionamentos. O docente 1 afirmou: “Sim, temos
os itinerarios formativos que abrangem projetos como
horta na escola, medicina popular” (sic). O docente
2 tambeém respondeu afirmativamente, embora
nao tenha citado exemplos. Ja o docente 3 relatou:
“Nao conheco medidas governamentais referentes a
introducao do assunto na grade de eletivas’ (sic).

Farias (2024) argumenta que € preocupante o
empobrecimento dos temas de Ecologia no
componente curricular de Biologia, sobretudo
pela auséncia de um aprofundamento significativo
das questdes socioambientais. Esse cenario limita
0 engajamento dos estudantes com tematicas
voltadas a sustentabilidade e a Educacao Ambiental,
resultando na falta de habilidades e no consequente
descaso da populagao com assuntos relacionados a
sustentabilidade, por exemplo.



Um outro questionamento realizado foi: “Vocé
costuma presenciar a aplicagao de conhecimentos
de agroecologia relacionados a agricultura em seu dia
a dia ou no ambiente escolar?”. Para este, obteve-se
duas respostas distintas. Os Docentes 1 e 2 afirmaram
que “as vezes presenciam atividades relacionadas’,
enquanto o Docente 3 afirma que “nao lembra ou nao
serecordade ter presenciado’. Para Franga e Guimaraes
(2014), a Educacao Ambiental, quando trabalhada
detalhadamente com os jovens, abre caminhos
para que possam discutir e entender problematicas
ambientais, gerando assim cidadaos conscientes e
engajados na construgao de um futuro sustentavel.
Assim, essa tematica no ambiente escolar se torna
muito pertinente, sendo a escola um ambiente propicio
para debater e instruir os estudantes nesse processo,
em especial para dirimir posicionamentos negacionistas
em relacao as crises e as degradacdes ambientais.

No questionamento seguinte, foi solicitado que os
participantes dessem exemplos de solucdes para
adicionar conteudos de agroecologia em UCE. O
Docente 1relatou que “poderia seradicionado assuntos
que envolvessem a sustentabilidade” (sic). Jao Docente
2falou da “criagao de hortas" (sic), enquanto o Docente
3 nao declarou nada sobre o assunto, ou nao soube
responder a essa pergunta. Sobre este ponto, toma-
se como referéncia Dasilio (2024, p. 3), que relata que
a escola,

[.] deve propor uma Educacao Ambiental que nao
apenas transmita a informagao, mas que também
propicie a mudanca de comportamentos, tao
essencial para reverter a degradagao ambiental a
nivel planetario.

Nesse contexto, entende-se que a educagao
socioambiental ndao € apenas algo a ser repassado
como um fato, mas sim uma maneira de transformar o
pensamento politico, moral, social, econdmico e ético
dos estudantes acerca do tema.

No questionamento seguinte, indagou-se sobre
quais seriam as possiveis estratégias para auxiliar na
abordagem dos conteudos relacionados a area da
agroecologia em UCE. O Docente 1 citou: “Mostrando
beneficios no uso de produtos naturais no solo” (sic),
jaoDocente 2 citou: “Primeiramente aulas expositivas,
atividades ludicas e cultivo de plantas’ (sic). O Docente
3, hovamente, nao quis ou Nao soube responder ao
questionamento. De acordo com Longo e Bonotto
(2024, p. 9),
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[.] no que concerne especificamente a formagao
continuada de professores em Educagao Ambiental, [..]
uma reflexao critica a respeito da dimensao ambiental,
de sua insercao no trabalho educativo e da discussao
a respeito da crise socioambiental.

Esse trecho demonstra a percepcao da importancia
de ampliar e trazer novos saberes para a formagao dos
professores emrelagao aos temas ecologicos, umavez
que esses assuntos estao em constante evolucao no
que tange aos aspectos sociopoliticos e econdmicos
que impactam toda a sociedade.

Na ultima pergunta do questionario, tratou-se das
dificuldades em relacao as implementacdes de
UCE direcionadas a tematica da agroecologia para o
Ensino Méedio. O Docente 1 relatou que “sao muitas as
dificuldades existentes” (sic.), porem nao descreveu
nenhum exemplo de problematica relacionada a
tematica, apenas afirmou que “é pouco abordado
nas salas de aula ou nas escolas’ (sic.). Ja o Docente 2
descreveu que "é necessario ter profissionais formados
na area para uma melhor abordagem da tematica”
(sic.) e tambeém respondeu que “se fazem necessarios
materiais mais concretos sobre o assunto” (sic.). Por
fim, o Docente 3 nao fez relatos sobre o tema ou nao
conseguiu se expressar em relacao a pergunta.

Conforme os achados de Vitoria e Braga (2023, p.
11), "[..] os docentes afirmam que a falta de recursos
atinge o desenvolvimento das aulas, gerando lacunas
no processo de ensino-aprendizagem’”. Diante disso,
observa-se que a auséncia de materiais, a falta de
orientacdes sobre o desenvolvimento das UCE e a
caréncia de formacgao dos professores para tratar de
temas atuais, especialmente sem o conhecimento
especifico de determinada area, resultam em
abordagens pouco elaboradas dos conteudos e
em limitagcdes no aprofundamento das tematicas
trabalhadas.

Destaca-se, ainda, que, segundo Sobreira Junior (2023,
p. 158), a formacao de profissionais da educagao

[.] € um processo continuo e em constante evolucao.
Por isso, € importante que os programas de formagao
considerem as necessidades dos professores em
uma dimensao macro, levando em conta os diversos
contextos em que atuam e suas expectativas de
desenvolvimento profissional, o que, como vimos,
deve ser uma caracteristica presente nos mestrados
profissionais. Nesse sentido, a definicao dos conteudos
e estrategias utilizados na formagao deve ser
baseada em indicativos consistentes, que permitam
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a deliberagao sobre quais sao as demandas reais dos
professores e quais habilidades e conhecimentos
devem ser desenvolvidos para atender a essas
necessidades.

No entanto, € importante lembrar que o processo
formativo ndo é estatico e que as necessidades
dos professores podem mudar ao longo do tempo.
Assim, € fundamental que os programas de formacgao
sejam projetados e desenvolvidos com base em uma
abordagem que leve em conta as demandas dos
professores e as tendéncias do mercado de trabalho,
garantindo, assim, uma formagao mais efetiva e de
qualidade, capaz de contribuir para o desenvolvimento
profissional dos docentes e para a melhoria da
educacaoem geraL(SOBREIRAJUNIOR, 2023).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

No cenario atual, observa-se que os debates
relacionados a Educagao Ambiental tém ganhado
destaque ao chamar atengao para os cuidados com o
meio ambiente. Nota-se uma crescente preocupagao
com a busca por conhecimentos e praticas ecologicas
que promovam o equilibrio e o desenvolvimento
sustentavel. Essa preocupacao intensifica-se diante
das crises climaticas. Como descreve Trentin (2023, p.
1), “[.] o clima esta alterado e isso provoca alteragdes
significativas no meio ambiente, especialmente
em um pais como o Brasil, que possui dimensdes
continentais [..I" e, nesse contexto, apresenta varios
biomas que se estabeleceram ha milhdes de anos.
Essas mudancas refletem consequéncias intensas,
como catastrofes climaticas, secas extremas, invernos
rigorosos, entre outros agravamentos, resultantes dos
descasos governamentais, da auséncia de informagoes
acessiveis as populacoes e da escassez de acdes
voltadas a sustentabilidade.

ParaUm e Caseiro (2023, p. 44), ‘[..] através da Educacao
Ambiental pode-se auxiliar cidadaos a desenvolver
habitos e costumes voltados a conservacao ambiental”
Comisso, tem-se em mente que a Educacao Ambiental
€ o caminho para modelar e ampliar o horizonte no
desenvolvimento ecologico, gerando pensamentos
criticos, agdes inovadoras e com foco na preservagao
ambiental, sendo uma maneira de desenvolver formas
de cultivo menos agressivas. Assim, trabalhar tais
conhecimentos em sala de aula auxilia na formagao
de estudantes com maior desenvolvimento e aptidao
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para o manejo correto da terra, com padroes de
desenvolvimento responsaveis ao meio ambiente.

Ao analisar-se os debates sobre o Novo Ensino Médio e
sobre as UCE, fica evidente a necessidade de fortalecer
a presenca de topicos da Educacao Ambiental. No
momento, os cenarios parecem indicar pouca
diversidade de tematicas nessa area, tao importante
para a formagao dos jovens. Entende-se que e preciso
terum olhar mais abrangente, pois, embora esse tema
tenha muito potencial para ajudar osjovens a crescerem,
ainda existem desafios, como a formacao continuada
de profissionais capazes de discutir tais tematicas de
maneira didatica. Essa formagao continuada e essencial
para garantir que os educadores estejam preparados
para atender as demandas e desafios dos itinerarios
formativos, que buscam oferecer uma formacao mais
completa e diversificada para os estudantes.

Assim, os programas de formagao devem contemplar
as necessidades atuais e ser suficientemente flexiveis
para se adaptar as novas demandas dos professores
e as transformagdes nos contextos em que atuam,
especialmente no que se refere a agroecologia e aos
temas a ela associados. Isso requer uma abordagem
mais dinamica e em constante atualizagao, que
possibilite a incorporagcao de novos conteudos e
estrategias formativas alinhadas as necessidades
identificadas pelos docentes e as exigéncias do
curriculo vigente. Espera-se, com isso, contribuir para
a formagao de jovens mais conscientes e engajados
com os saberes ecologicos, preparados para enfrentar
os desafios socioambientais contemporaneos e atuar
na construcao de um futuro mais inclusivo, pautado
em acoes voltadas a preservacao, conservagao e
regeneragao da natureza.
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OS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA E
SUA ATUAGAO PARA O ALCANCE DE INDICADORES
EDUCACIONAIS

Severina Moraes da Silva *
Karla de Oliveira Santos 2

Portuguese Language Teachers and Their Role in Achieving Educational Performance
Indicators

Resumo

O objetivo desta pesquisa € analisar como os docentes de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Medio
tém atuado para o alcance de indicadores educacionais, em uma escola publica estadual do municipio de
Teotonio Vilela/AL, partindo da seguinte problematica: de que forma os professores de Lingua Portuguesa tém
atuado para alcancgar indicadores educacionais como exigéncia e padrao de qualidade do ensino nas politicas
educacionais? A metodologia adotada possui abordagem qualitativa, por meio da pesquisa bibliografica dos
estudos de Afonso (2009; 2012), Dourado e Oliveira (2009), Oliveira (2020), Saul (2015) e Sousa (2014). Realizou-se,
também, um estudo de caso em uma escola publica estadual que atende ao Ensino Médio, com o maior indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), realizando a aplicacao de questionario semiestruturado a dois
professores de Lingua Portuguesa que lecionam nas turmas do 3" ano do Ensino Médio e que foram avaliados
pela Prova SAEB no ano de 2023. Os indicadores educacionais tém sido indutores de politicas, culminando
com o estabelecimento de metas, estimulando a competitividade e responsabilizando os docentes pelos
resultados nas avaliagdes em larga escala, em especial, os de Lingua Portuguesa e Matematica. Sendo assim,
observamos a partir da analise dos dados da pesquisa, uma critica a uma qualidade da educacao mensuravel,
alem da pressao, cansago, responsabilizagao por resultados e prestagao de contas do seu trabalho de acordo
com os desempenhos dos estudantes nas avaliagdes externas.

Palavras-chave: IDEB. Avaliagdes em larga escala. Prova SAEB.

Abstract

The aim of this research is to analyze how Portuguese language teachers have worked to achieve educational
indicators in the 3rd year of a high school, in a state public school in the municipality of Teotonio Vilela/AL, based
on the following problem: how have Portuguese language teachers worked to achieve educational indicators
as a requirement and standard of teaching quality in educational policies? The methodology adopted has a
qualitative approach, making use of the bibliographical research of studies by Afonso (2009, 2012), Dourado &
Oliveira (2009), Oliveira (2020), Saul (2015) and Sousa (2014). A case study was also carried out in a state public high
school with the highest Basic Education Development Index (IDEB), applying a semi-structured questionnaire to
two Portuguese language teachers who teach in the 3rd year of high school and who were assessed by the SAEB
Test in 2023. Educational indicators have induced policies, culminating in the establishment of goals, stimulating
competitiveness and making teachers responsible for the results of large-scale assessments, especially those in
Portuguese Language and Mathematics. Thus, from the analysis of the research data, we observed a criticism of
the measurable quality of education, as well as pressure, fatigue, accountability for results and accountability for
their work according to the students’ performance in the tests.

Keywords: IDEB. Large-scale Assessments. SAEB Test.
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1. INTRODUGAO

A educacao brasileira, nas ultimas decadas, tem
proliferado sistemas de avaliagdes educacionais tanto
a nivel nacional, quanto local, pautados em possiveis
indicadores educacionais que se configuram como
parametros da qualidade educacional, sob a orientacao
de organismos internacionais que determinam
padrdes, sendo o Programme for International Student
Assessment (PISA) o principalinstrumento regulatorio.
Nesse cenario, temos o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), criado em 2007, que tem sido
um indutor de qualificacao das politicas educacionais.

O estabelecimento de metas, os ranqueamentos entre
asredes de ensino e escolas, e abusca porindicadores
educacionais cada vez maiores tém direcionado a
uma possivel responsabilizacao de resultados aos
professores, principalmente os das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, ja que estas disciplinas sao
avaliadas nos testes.

A pesquisa busca responder a seguinte questao: de
que forma os professores de Lingua Portuguesa tém
atuado paraalcancarindicadores educacionais como
exigéncia e padrao de qualidade do ensino nas politicas
educacionais? O objetivo € analisar como os docentes
de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio tém
atuado para o alcance de indicadores educacionais em
uma escola publica estadual do municipio de Teoténio
Vilela, no estado de Alagoas.

Ametodologia adotada possui abordagem qualitativa,
por meio da pesquisa bibliografica dos seguintes
estudos: Afonso (2009, 2012), Dourado e Oliveira (2009),
Oliveira(2020), Saul(2015) e Sousa (2014), e também do
estudo de caso em uma escola publica estadual do
municipio de Teotonio Vilela/AL, com o maior IDEB,
realizando a aplicacao de questionario semiestruturado
adois professores de Lingua Portuguesa que lecionam
nas turmas do 3° ano do Ensino Médio e cujas turmas
sao avaliadas pela Prova SAEB. O periodo de coletade
dados ocorreu de novembro de 2023 a margo de 2024.

Este trabalho estd organizado em secodes
que apresentam, no primeiro momento, uma
contextualizagao dos indicadores educacionais no
Brasil, as influéncias dos organismos internacionais
e a qualidade da educagao; no segundo, as analises
e discussoes, a partir dos dados dos questionarios
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semiestruturados aplicados aos professores de
Lingua Portuguesa de uma escola estadual de Ensino
Médio do municipio de Teoténio Vilela; e, por fim, as
consideracgoes finais.

2. OS INDICADORES EDUCACIONAIS NO
BRASIL

As mudancas educacionais ocorridas no final do
seculo XX e inicio do século XXl trazem repercussoes
ao campo da avaliagao educacional, compreendida
como elemento propulsor da qualidade da educacao,
sob a influéncia dos organismos internacionais, que
tém influenciado na formulagao de politicas publicas.

Nesse sentido, com discursos dominantes e
salvacionistas, por parte dos organismos internacionais,
a exemplo do Banco Mundial e da Organizagao para a
Cooperacgao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
que incentivam uma logica competitiva e meritocratica,
na qualo desempenho dos estudantes nas avaliagoes
em larga escala tem indicado uma educacao de
qualidade.

Segundo Oliveira (2020), os padroes de qualidade
impostos pelos organismos internacionais estao
vinculados a formas de ordenar e classificar os
estudantes, as escolas e os sistemas educacionais,
impondo critérios de eficacia e eficiéncia em educacao
para diferentes partes do mundo e orientando
mudangas na organizacao dos sistemas educativos
nacionais, assentados em uma logica meritocratica.

As reformas educacionais ocorridas nas ultimas trés
décadas tém colocado o PISA como referéncia de
qualidade, provocando o surgimento de sistemas
de avaliagcao em ambito nacional e local, com o
estabelecimento de indicadores educacionais. Dentre
0s principais critérios, destacam-se a distorcao idade-
série, as taxas de aprovacao e o fluxo escolar, os quais,
segundo a pagina do Ministerio da Educagao (MEC) na
internet, sao fatores importantes para orientar o nivel
da qualidade e para demonstrar avangos na educagao
do pais. No entanto, observa-se que os fatores mais
evidenciados nao sao capazes de medir inteiramente
a qualidade da educacao, visto que nao levam em
consideracao alguns fatores subjetivos e sociais que
influenciam significativamente o processo educacional
e que constituem a realidade da comunidade educativa.



Desse modo, percebe-se que o ambiente escolar
€ permeado por principios neoliberais e, como
consequéncia, os gestores publicos passam a
assumir posturas com caracteristicas gerencialistas,
embasadas em discursos de descentralizacao e de
responsabilizacao do fracasso ou sucesso escolar de
docentes e discentes, invisibilizando as desigualdades
existentes.

O Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB)
realiza a Prova SAEB que revela os indicadores
educacionais atraves do IDEB. Esta avaliacao € realizada
para os 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, e para
0s 3° anos do Ensino Medio das escolas publicas e
privadas, composta por questdes de Lingua Portuguesa
e Matematica, que ocorrem a cada dois anos.

O SAEB foi criado em 1990, apos as transformagdes no
contexto politico brasileiro na decada anterior, com o
fim da ditadura militar. Com o pais ainda em processo
de redemocratizacao, os debates sobre educacao
e criagao do sistema de avaliacao nao divergiram
dos aspectos controlador, punitivo e centralizador,
desconsiderando as diversidades de sujeitos existentes
na sociedade que fazem parte da comunidade escolar.

Os indicadores servem como parametro para medir
a qualidade da educacao, estando relacionados
muito mais com interesses do capital do que com
a real qualidade da educagao brasileira e com a
emancipagao dos sujeitos inseridos nesse processo.
Essesindicadores criam e fortalecem ranqueamentos
que estimulam a competitividade entre as instituicoes
publicas, a exemplo do IDEB.

O IDEB foi criado em 2007, com o intuito de medir a
qualidade do aprendizado dos estudantes de todo
O pais, estabelecendo metas a serem alcancadas a
cada dois anos. Essas metas sao diferentes para cada
escola, pois 0 que se almejava € que todas as escolas
atingissem media 6.0 ate o final do ano de 2022, o
que corresponde a media do sistema educacional
dos paises desenvolvidos e o bicentenario da
Independéncia do Brasil. Segundo o site do MEC, o
calculo do IDEB ¢ feito a partir de dois componentes:
a taxa de rendimento escolar (aprovagao) e as medias
de desempenho na Prova SAEB, reforcando que esse
monitoramento obtém indicadores concretos da
qualidade da educacgao brasileira.
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Desde o fortalecimento dos sistemas de avaliagao
em larga escala, a qualidade educacional tem sido
estimada quantitativamente, atraves dos resultados de
avaliacoes padronizadas e do humero de estudantes
matriculados e aprovados no ano letivo, sendo estes
os indicadores que produzem os dados do IDEB.
Esses dados provocam uma espetacularizagao dos
resultados, transformando as escolas em espacos
competitivos para alcance de notas altas, traduzidas
como uma possivel qualidade da educacao:

A construgao de uma escola de qualidade deve
considerar a dimensao socioecondmica e cultural,
uma vez que o ato educativo escolar se da em um
contexto de posicdes e disposicoes no espaco
social (de conformidade com o acumulo de capital
econdmico, social e cultural dos sujeitos-usuarios
da escola), de heterogeneidade e pluralidade
sociocultural, de problemas sociais que repercutem
na escola, tais como fracasso escolar, desvalorizacao
social dos segmentos menos favorecidos, incluindo
a autoestima dos alunos etc (DOURADO; OLIVEIRA,
2009, p. 1).

Desta forma, entende-se que uma escolade qualidade
considera multiplos fatores que estao inevitavelmente
ligados arealidade dos estudantes e aos seus contextos
sociais, econdmicos e culturais.

Os resultados desses testes vém definindo quais
escolas possuem modelos a serem seguidos, com base
em uma boa colocagao no ranking do IDEB, induzindo a
uma superficialidade no modo como as prioridades sao
definidas para melhorias da escola e da aprendizagem
dos estudantes, ja que, cada vez mais, os objetivos da
escola e as decisdes de gestores escolares se voltam
para as metas estabelecidas com o intuito de atingir
os indicadores, concentrando todos os esforcos em
alcancar uma boa nota na Prova SAEB.

Um sistema de avaliagcdo que se preocupa
prioritariamente com resultados e com numeros
desfavorece a construgcao de uma educagao
democratica e inclusiva. Ao estabelecer metas e
cobrar pelos resultados, sem levar em consideracao
o contexto social de cada escola e de cada sujeito,
tem-se o fortalecimento de um sistema meritocrata, ha
um apagamento das desigualdades existentes entre
os estudantes, e cria-se uma falsa visao de que todos
ocupam o mesmo ponto de partida, e de que todos
tém oportunidades de acesso a uma educacgao de
qualidade, contribuindo para a responsabilizacao de
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estudantes e professores. Nessa perspectiva, Ferreira

e Silva (2023, p. 76) afirmam que,
[.] politica de avaliagao externa como dimensao para
a responsabilizacao dos profissionais da educacao,
tendo como discurso a busca para garantir a melhoria
da qualidade do ensino ofertado nas escolas publicas,
de modo que o principio da referida qualidade e
aferido pelo desempenho dos estudantes nas
avaliagoes em larga escala.

A cobranca por resultados e a responsabilizagao de
estudantes e professores estimulam, cada vez mais, a
competitividade entre asinstituicdes publicas. Criam-se
rankings para promover as escolas commaior IDEB e a
indugao de incentivos financeiros para bonificagdes por
resultados, nas quais os gestores escolares assumem,
cada vez mais, um papel de administrador, com
posturasinflexiveis, autoritarias e centralizadoras, como
uma possivel prestacao de contas paraa comunidade
escolar.

Dardot e Laval (2016) apresentam algumas
problematicas ocasionadas pelos mecanismos
diversificados de controle, avaliacao e incentivos
produzidos pelas politicas educacionais gerencialistas
implementadas nas ultimas decadas, que seguem uma
logica de competicao e de eficacia, impactando a vida
dos docentes, a exemplo de: sofrimento no trabalho,
autonomia contrariada, desmoralizagao, fracasso social,
depressao, estresse, assedio, entre outros.

A publicizagcao de resultados de indicadores
educacionais nao tem tido uma preocupagao em gerar
mudangas significativas para o alcance da qualidade
da educagao, mas sim funcionado como estratégia
de controle, classificacao e punicoes, atribuindo
exclusivamente aos docentes o sucesso ou fracasso
pelos desempenhos de seus estudantes nas avaliagoes
oficiais. Saul (2015, p. 1310, grifos do autor) afirma que:

Um sistema de avaliagao que acena para uma
educagao democratica torna-se incoerente ao
defender propostas meritocraticas nas quais os
indices resultantes de avaliacdes externas sao os
indicadores da qualidade da educacao. As avaliagcoes
externas, regidas pela logica do controle, visam a
classificar alunos, escolas, professores, com a intencao
de produzir rankings que servem tao somente aos
propositos do mercado.

Contudo, compreende-se que as avaliacdes em larga
escala sao instrumentos importantes para analise e
validagao das politicas educacionais, no entanto, as
influéncias pautadas nos interesses dos organismos
internacionais tém sido utilizadas como instrumento
de regulagao do trabalho docente, a partir de uma
racionalidade técnica, que se diz “neutra’, com
énfase em um meérito individual que implica uma
responsabilizacao por performatividades positivas.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apesquisa foi realizada em uma escola publica estadual
de Alagoas, localizada na area urbana, que funciona
em tempo integral e oferta as modalidades de ensino:
Ensino Medio Propedéutico?, Ensino Médio Integral
Integrado a Educagao Técnica Profissional4 e Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio Concomitante e
Subsequente®. No ano de 2023, a escola possuia 742
estudantes matriculados.

Para a obtencao dos dados, foi realizada uma analise
do Projeto Politico Pedagogico (2022), fornecido pela
gestao daescola, analise de informagdes a respeito dos
indicadores educacionais e dos resultados anteriores
das notas do IDEB do [ocus da pesquisa, encontrados
no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Quadro 1 - IDEB da escola pesquisada

ANO META PROJETADA NOTA ALCANCADA
2019 35
2021 3.8
2023 41

Fonte: IDEB, INEP (2021).

3. Tem como objetivo preparar o estudante para o mercado de trabalho, oferecendo uma base dos conteudos cientificos para esse mercado.
4. Sao oferecidos cursos técnicos, de nivel médio de Marketing, Recursos humanos, Cooperativismo e Eventos.
5.0s cursos técnicos sao ofertados tanto para estudantes que fazem o Ensino Médio em outra escola, como tambem pode ser realizado

subsequente ao Ensino Médio.



A escola possuia o maior IDEB entre as instituicoes
estaduais que sao localizadas na cidade onde a pesquisa
foi realizada; os resultados anteriores ultrapassaram nao
s6 ameta estabelecida pelo INEP, como também ado
estado de Alagoas, que foi 4.0.

Os professores que participaram da pesquisa lecionam
adisciplina de Lingua Portuguesa nas turmas do 3" ano
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do Ensino Médio, que sao avaliadas pela Prova SAEB.
Foi aplicado um questionario semiestruturado aos dois
professores em novembro de 2023. Areferénciaa eles
sera feitacomo Professor 1 e Professor 2, prezando pelo
anonimato, conforme os principios éticos da pesquisa.
Os participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Quadro 2 - Caracterizagao dos participantes da pesquisa

NOME FICTiCIO IDADE FORMAGAO TEMPO DE MAGISTERIO
Professor 1 24 anos Letras Portugués 1ano e 6 meses
Professor 2 34 anos Letras Portugués e Espanhol 2 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

De acordo com a analise do perfil dos sujeitos da
pesquisa, percebe-se a pouca experiéncia dos
docentes com o magistério, além do fato de serem
regentes em turmas que serao avaliadas pela Prova
SAEB.

A pesquisa, atraves do questionario semiestruturado
aplicado aos dois professores de Lingua Portuguesa,
forneceu dados que dialogam com a problematica
do trabalho e com os referenciais que o embasam.
Buscou-se entender de que maneira os docentes de
Lingua Portuguesa do 3" ano do Ensino Médio tém
atuado para alcangarindicadores educacionais. Alem
disso, tentou-se entender questdes que se entrelagcam
com as avaliacdes em larga escala, os indicadores
educacionais e a qualidade da educacao. Diante
disso, perguntou-se: Qual a sua compreensao sobre
asavaliacoes em larga escala, a exemplo da Prova SAEB
e SAVEAL®? O Professor 1 respondeu: “Sao importantes,
mas nem sempre medem com precisao a qualidade
da educacao”. Ja o Professor 2 afirmou:

Creio que seja um fator importante para medir o

desenvolvimento intelectual dos estudantes, mas

precisam de uma maior organizagdo em relagdo as
prdticas escolares e aos interesses dos alunos.

Percebeu-se que, emambas as respostas, os docentes
reconhecem a importancia das avaliagbes em larga
escala, mas também entendem que elas nao sao
os Unicos fatores que determinam a qualidade da
educacao. Existem diversos outros fatores que devem
serassociados a qualidade da educacao, alguns desses
fatores sao citados por Dourado e Oliveira (2009, p. 205):

A qualidade da educagao envolve dimensoes extra
e intraescolares e, nessa otica, devem se considerar
os diferentes atores, a dinamica pedagogica, ou seja,
0s processos de ensino-aprendizagem, os curriculos,
as expectativas de aprendizagem, bem como os
diferentes fatores extraescolares que interferem
direta ou indiretamente nos resultados educativos.

Ha uma diversidade de fatores que interferem no
processo de ensino e aprendizagem, e que certamente
impactam na qualidade da educagao. Alguns desses
fatores nao estao sob dominio do professor e nem da
escola, mas sim no papel do Estado na garantia do
direito a educacao com qualidade. Avaliar sem levar
em consideragao os fatores intra e extraescolares,
determinando que a qualidade da educagao seja
apenas o resultado da Prova SAEB, fortalece um
discurso da meritocracia, responsabiliza de forma
unilateral os docentes, estudantes e escolas,
encobrindo desigualdades. Corroborando, Oliveira
(2020) acrescenta que, por meio de um discurso que
reforca e legitima a meritocracia, em especial em
contextos sociais altamente desiguais, a OCDE vai
difundindo uma logica hegemodnica na qual os numeros
acabam expressando verdades, classificando sujeitos
e instituicoes.

A problematica de associar a qualidade da educagao
exclusivamente aos resultados da Prova SAEB e ao
IDEB torna-se ainda mais evidente a partir das respostas
dos entrevistados a seguinte pergunta: Vocé acredita
que os resultados das avaliagdes em larga escala sao
confiaveis e representam a qualidade do ensino?

6. O SAVEAL ¢ o Sistema de Avaliacao Educacional de Alagoas, foi criado em 2001 e assim como o SAEB, realiza aplicagao de testes
a cada dois anos para as turmas dos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Méedio, contemplando as disciplinas de

Lingua Portuguesa e Matematica.
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Nem sempre. Ha, pelo que pude perceber por alguns
comentdarios de colegas, uma certa ‘maquiagem” para
a realizagao da prova, com a escolha dos melhores
alunos ou a exclusao daqueles que apresentam baixo
desempenho. Claro, isso parece ocorrer de modo
pontual em algumas escolas, as quais ndo conheco,
mas creio que isso faz o resultado parecer melhor do
que o que seria se todos os alunos estivessem no censo
escolar (Relato do Professor 1).

Ja o Professor 2 respondeu: "“Que sejam confiaveis, sim,
mas creio que nao sirvam como um termdémetro capaz
de medirintegralmente a qualidade do ensino de uma
instituicao escolar".

Mesmo sendo cobrados por resultados, e mesmo
dedicando grande parte do tempo para as atividades
voltadas para a Prova SAEB, os docentes tém ciéncia
de que nao sera essa a unica avaliagcao que definira a
qualidade do ensino ofertado pelas escolas. As pressoes
sofridas pelas escolas e pelos atores da comunidade
educativa podem provocar exclusoes, segregacoes e
corrupcao dos dados. Para Sousa (2014), ao se enfatizar
os produtos em detrimento dos processos, bem como
a0 nao se considerar, nas analises dos resultados das
provas, os contextos de producao e reproducao dos
saberes escolares, difunde-se uma nogao restrita de
qualidade. Essa nocgao restrita de qualidade resulta
em uma espetacularizacdo de resultados a partir das
performances apresentadas nos testes.

A busca para o alcance de indicadores educacionais
cada vez mais altos leva as instituicdes a priorizarem
disciplinas e conteudos que caem nos testes,
treinando estudantes, estimulando a competitividade
e controlando os desempenhos e resultados. Freitas
(2018) aponta que a padronizagao dos testes fornece
as bases para o julgamento moral dos estudantes
considerados “adequados” ou ‘inadequados”. A
proposta é eliminar os “tomates podres” antes que
estraguem os bons e diminuam suas medias gerais,
protegendo as escolas e contribuindo para o marketing
de uma instituicao sem estudantes com problemas.

Sendo assim, indagou-se aos professores: Como vocé
observa o focoem Lingua Portuguesa nestas avaliagoes
em larga escala? Acha necessario para a aprendizagem
dos estudantes ou é para atender exclusivamente o
alcance dos indicadores educacionais? O Professor 1
respondeu: “Acho muito necessario, mas, as vezes, a
pressao pelos resultados faz com que os professores
tenham que focar demais em descritores em detrimento
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de um trabalho mais abrangente”. O Professor 2
apresentou a seguinte resposta:

O foco dado em Lingua Portuguesa esta voltado para
as competéncias bdsicas de uma pessoa alfabetizada
e letrada, contudo, o que precisa ser observado € como
esse trabalho e realizado durante os trés anos do
Ensino Médio, pois, muitas vezes, a escola mantem os
seus ideais pedagogicos e diddaticos distantes desse
obyjetivo e passa somente a cobrar no ano em que serdo
realizadas essas avaliagdes, deixando os professores
e alunos sobrecarregados e a formagéo para o ENEM,
um dos objetivos dos discentes desses anos, esquecida.

As questdes apontadas pelos sujeitos da pesquisa,
como pressao por resultados e professores
sobrecarregados, refletem no culto anota mais altae no
reducionismo curricular, priorizando os descritores de
Lingua Portuguesa para atender aos ditames da Prova
SAEB, regulando a vida escolar e desconsiderando
0s interesses dos estudantes, implicando inclusive
no acesso a universidade. O Professor 2 ressalta
a importancia dos conteudos que ajudariam os
estudantes na realizacdo do Exame Nacional do Ensino
Medio (ENEM), ja que sao estudantes concluintes
da Educacao Basica, contudo, nao sao conteudos
vistos com a importancia que deveria ter, devido
ao estreitamento do curriculo a fim de alcancar os
resultados e ocupar uma boa posicao no ranqueamento
do IDEB.

Indagou-se aos sujeitos da pesquisa a seguinte questao:
Vocé acredita que com o foco no IDEB, os estudantes
foram beneficiados ou prejudicados para o ENEM?
Explique sua resposta:
Os dois ao mesmo tempo. O trabalho com foco no IDEB
qjuda em uma série de habilidades que tambéem sao
cobradas no ENEM e atrapalha a execugdo de um
trabalho mais pausado com a ementa, que tambéem

€ cobrada. Assim, acredito que ha uma compensagéo
(Relato do Professor 1).

O Professor 2 também fez criticas e disse: "Prejudicado,
pois tivemos que deixar de lado aquilo que € proprio da
formacao do ENEM para seguir as cobrangas realizadas
pela coordenagao escolar”.

Os docentes apontam os limites com o trabalho
pedagogico focado no IDEB, principalmente o Professor
2, que argumenta prejuizos para os estudantes.
Compreende-se que 0s professores nao possuem
autoria sobre os processos pedagogicos, seus
planejamentos e modos de avaliar os estudantes.
E ainda, observamos que em ano de aplicacao



da Prova SAEB, todas as acdes e projetos sao
voltados exclusivamente para esta avaliagao oficial,
desconsiderando o ENEM e as possibilidades de
ingresso as universidades e faculdades.

Nesse contexto, perguntamos: Quais as vantagens e
desvantagens das avaliagbes em larga escala para o
seu ensino e para a aprendizagem dos estudantes?

Os alunos ndo costumam ver muito sentido nesse
tipo de avaliacdo, o que causa uma recepgcdo pPouco
entusiasmada das propostas, mesmo que seja de
modo contextualizado. Quanto ao ensino, torna-se mais
cansativo, pois o processo de planejamento envolve
mais do que o que geralmente os documentos oficiais,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
exigem. Ndo que esses descritores ndo facam parte,
de algum modo, do que la € proposto, mas o professor
precisa estar consciente de mais um processo (Relato
do Professor 1).

Para o Professor 2

Avantagem é o fato de termos um guia para a produgdo
das atividades pedagogicas e avaliacbes dos alunos.
Ja no campo da desvantagem, creio que houve um
esquecimento de outras praticas importantes para os
alunos, como a preparagdo para o ENEM.

Desse modo, observou-se o engessamento do
curriculo, das praticas pedagogicas e, principalmente,
do interesse dos estudantes, reforcando uma pratica
pedagogica utilitarista, mecanica e pragmatica, com
a producao constante de simulados e o treinamento
exaustivo dos alunos para os testes, formando sujeitos
uteis, flexiveis, produtivos e competitivos.

Os professores sao pressionados a cumprir as
exigéncias das avaliagoes oficiais, a partir de praticas
de accountability” gerencialistas e meritocraticas, em
um processo de fetichizagao por resultados.

No caso dos professores, por exemplo, a dimensao da
responsabilizacao e particularmente delicada uma vez
que estes profissionais tém que prestar contas a varias
instancias hierarquicas (do ministério aos diretores
de escola), incluindo tambem outros elementos da
comunidade educativa (entre os quais, os pais e 0s
proprios estudantes) (AFONSO, 2009, p. 15).

Assim sendo, indagou-se: Vocé se sentiu ou se sente
responsabilizado para o alcance do IDEB da escola?
Sim, pois, no sucesso ou no fracasso, normalmente

se atribui ao professor a responsabilidade pelo
desempenho da turma, ainda que o nosso trabalho
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(que nao nego ser talvez o mais importante) seja
apenas um dos fatores que contribuem para isso
(Relato do Professor 1).

Nessa mesma direcao, o Professor 2 afirmou:

Sinto-me responsabilizado e ansioso, pois vai servir
como forma de avaliagao pessoal do meu trabalho,
embora tenha plena consciéncia que outros fatores
interferem diretamente na formacao dos discentes.

Ha um controle sobre a vida dos docentes, atraves
da pressao e responsabilizacao por desempenhos
favoraveis de seus estudantes nos testes,
principalmente quando a escola esta no topo do ranking
do IDEB, como o caso da escola pesquisada, gerando
ansiedade e culpabilizagao pelo sucesso ou fracasso.

Toda essa cobranca por resultados no ano de realizacao
da Prova SAEB contribui para que os docentes se
sintam apreensivos, mas aliviados apos a sua aplicagao,
mesmo que, até a divulgacao dos resultados, a pressao
continue na escola, mas de forma mais branda, como foi
colocado pelos entrevistados: Qual o sentimento coma
aplicacao da Prova SAEB? "Alivio. Depois da aplicacao,
sinto que tenho liberdade para produzir minhas aulas”
(Relato do Professor 1). “Uma mistura de tranquilidade
e ansiedade” (Relato do Professor 2).

Através da analise dos dados apresentados, observou-
se que os professores de Lingua Portuguesa dos 3°
do Ensino Médio da escola investigada, nos anos
de realizacao da Prova SAEB, estao imersos em
uma responsabilizagao por resultados, como forma
de prestagao de contas do trabalho pedagogico
desenvolvido. Apesar das criticas apontadas pelos
sujeitos da pesquisa, ndo demonstram resisténcia
a essas praticas de accountability, internalizando a
responsabilidade por desempenhos favoraveis e
atingimento de metas.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ainfluéncia dos organismos internacionais, a exemplo
do BancoMundiale da OCDE, nas politicas educacionais
do Brasil, do final do seculo XX ate os dias atuais, tem
induzido uma legitimidade de discursos que atrelam a
qualidade da educacao a indicadores numeéricos que
desconsideram realidades complexas e desiguais,
padronizando saberes, reduzindo o curriculo, retirando

7.Segundo Afonso (2012), o significado do vocabulo accountability indica forma hierarquico-burocratica ou tecnocratica e gerencialista de
prestacao de contas que da énfase a consequéncias ouimputagoes negativas e estigmatizantes, que de forma autoritaria responsabiliza

as instituicdes escolares, as organizagoes e os individuos.
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a autonomia e autoria docente, reforcado pela fala do
Professor1que dizque apos a aplicagao da Prova SAEB
tera “liberdade” para produzir suas aulas.

Sendo assim, a partir dos dados coletados, observou-se
como a busca por resultados mensuraveis provoca uma
sobrecarga de trabalho e uma responsabilizagao direta
aos docentes, principalmente na escola investigada
que possuia o0 maior IDEB do municipio e deveria
permanecer no topo do ranking. A partir do discurso
da meritocracia, os docentes sao cooptados e induzidos
a desenvolver seu trabalho pedagogico com foco no
IDEB, mesmo entendendo as limitagdes e problematicas
para a formacao dos estudantes, como se o alcance
de uma “boa nota" dependesse exclusivamente do
trabalho deles, como foi mencionado por um dos
professores entrevistados: “no sucesso ou no fracasso,
normalmente se atribui ao professoraresponsabilidade
pelo desempenho’ (Relato do Professor 1).

Ha um controle do trabalho docente, especialmente
nos anos de aplicacdo da Prova SAEB. Em suas falas,
os professores citam a falta de liberdade para o
planejamento das aulas, devido as exigéncias de seguir
os conteudos baseados nos descritores da prova e a
sobrecarga, pressao e ansiedade que advem dessa
cobranca excessiva por resultados e que se sobrepde
aautonomia docente e aos interesses dos estudantes,
aexemplo das possibilidades podadas para 0 ingresso
deles ao ensino superior.

A escola onde foi realizada a pesquisa tem superado
anotado IDEB a cada edicao da avaliagao e superado
as metas estabelecidas pelo INEP. Contudo, a
instituicao pesquisada, apesar de todos os esforcos
dos professores do 3° ano do Ensino Médio, deixa de ser
amaior nota das escolas de Ensino Médio do municipio
de Teotonio Vilela/AL, ficando em segundo lugar. A
escola que ocupa atualmente o primeiro lugar possui
IDEB 4.5, ultrapassando a media estadual e nacional.

As politicas de avaliacao tém provocado a
competitividade entre as escolas alagoanas,
atraves do estabelecimento de metas, imposicao
de rankings, distribuicao de recursos financeiros a
partir dos resultados nas avaliagoes oficiais, énfase
em performances positivas de escolas e estudantes,
reduzindo a qualidade da educagao em aspectos
quantitativos. Para isso, criam mecanismos de
cooptacao dos docentes que se sentem pressionados
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e coagidos a seguir propostas que nao consideram
aspectos intra e extraescolares.

Destarte, em uma analise geral do cenario alagoano,
ha um empenho das redes de ensino para alavancar os
indicadores educacionais. Das 21 escolas que obtiveram
media 10.0 no ultimo IDEB, 5 sao de Alagoas, inclusive
destas, 1€ do municipio de Teotdnio Vilela. No entanto,
ha uma invisibilidade da responsabilizacao docente,
dastécnicas de auditoria, vigilancia, controle em busca
pelo sucesso de resultados como espetaculo de uma
educacgao de qualidade que nao traduz a realidade.
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UTILIZAGAO DE EXPERIMENTOS NAS AULAS
DE FiSICA COMO PRATICA PEDAGOGICA PARA
PROMOVER A EQUIDADE DE GENERO

Francisca Diandra de Almeida Bezerra*
Jeniffer Vitoria de Franca Cabral 2

The Use of Experiments in Physics Classes as a Pedagogical Practice to Promote Gender
Equity

Resumo

A presente investigacao tem por eixo central o reconhecimento e a representacao da atuacao feminina na
Fisica, tendo por base a seguinte pergunta-problema: de que forma a incorporagao de metodologias que
favorecem a construcao do conhecimento, por meio da utilizacao de experimentos nas aulas de Fisica, contribui
para a producao de um ambiente justo e equanime no ambito das escolas publicas estaduais? O objetivo
geral € analisar de que maneira a utilizagao de experimentos praticos em sala de aula se projeta como uma
dimensao relevante para a promogao da equidade de género no ensino de Fisica. Os objetivos especificos sao:
identificar estrategias educativas que abordem diretamente questdes de género e contribuam para a formagao
dos alunos; demonstrar como a utilizagdo de experimentos nas aulas de Fisica tem um impacto positivo
na construcao de um ambiente escolar mais justo e igualitario; e estimular a participagao ativa de todos os
alunos, desconstruindo esteredtipos de género relacionados as ciéncias exatas e potencializando as politicas
de inclusao no ambiente educacional. A abordagem metodologica empregada € a qualitativa, coadunada ao
metodo dedutivo, cujos estudos estao direcionados a autores como Agrello e Garg (2009), Foucault (2006),
Lino e Mayorga (2016) e Vygotsky (1991). Tais pesquisas embasam discussdes de cunho teorico sobre Fisica e
mulheres na ciéncia. O interesse pela pesquisa, 0 aumento na participacao das alunas nas atividades praticas
e a maior confianca na disciplina de Fisica sao alguns dos resultados ja alcancados, que se busca potencializar
a partir da producao de tais vivéncias na escola.

Palavras-chave: Fisica. Experimentos. Equidade. Género. Inclusao.

Abstract

This investigation centers on recognizing and representing the role of women in Physics, based on the following
research question: in what ways does the incorporation of methodologies that promote knowledge construction,
through the use of experiments in Physics classes, contribute to creating a fair and equitable environment within
state public schools?The general objective is to analyze how the use of practical experiments in the classroom
emerges as a relevant dimension for promoting gender equity in Physics education. The specific objectives are:
to identify educational strategies that directly address gender issues and contribute to students' development, to
demonstrate how the use of experiments in Physics classes has a positive impact on building a fairer and more
equal school environment, and to encourage the active participation of all students by deconstructing gender
stereotypes related to the Exact Sciences and strengthening inclusion policies within the educational environment.
The methodological approach employed is qualitative, aligned with the deductive method, with studies guided by
authors such as Agrello and Garg (2009), Foucault (2006), Lino and Mayorga (2016), and VygotsRy (1991). These
studies support theoretical discussions on Physics and women in science. Interest in the research, the increase in
female student participation in practical activities, and greater confidence in the subject of Physics are among
the results already achieved. This work aims to further enhance those outcomes through the development of such
experiences in the school setting.

Keywords: Physics. Experiments. Equity. Gender. Inclusion.
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1. INTRODUGAO

Tendo por eixo central o reconhecimento e a
representagao da atuagao feminina nas diversas esferas
da sociedade e o incentivo a promogao da afirmagao da
autonomia feminina, este projeto, enquanto resposta
aos estereotipos de género que se desenham historico e
culturalmente, consiste em incorporar as aulas de Fisica
metodologias que, para alem dos conceitos cientificos,
possibilitam, através da realizagao de experiéncias,
a construcao do conhecimento através de vivéncias
que valorizam e incentivam o desenvolvimento das
potencialidades de forma a maximizar as habilidades
dos educandos, independentemente das questoes
de género, com vistas a contribuir para a produgao de
um ambiente justo e equanime e efetivar, no ambito
das escolas publicas estaduais, a equidade de género
(ALMEIDA, 2024).

Nessa esteira, infere-se que a presente investigacao tem
por eixo central o reconhecimento e arepresentagao da
atuacao feminina na Fisica, tendo por base a seguinte
pergunta-problema: de que forma a incorporagao
de metodologias que favorecem a construgao do
conhecimento atraves da utilizagcao de experimentos
nas aulas de Fisica contribui para a produgao de um
ambiente justo e equanime no ambito das escolas
publicas estaduais?

A integracao de experimentos nas aulas de Fisica
pode seruma proposta pedagogica bastante eficiente
para oportunizar a participagao das alunas, ajudando
no fortalecimento da autoestima e proporcionando
uma diminuicao dos esteredtipos de segregacao das
mulheres nas ciéncias exatas (AGRELLO; GARG, 2009).
Muitas estudantes ainda se sentem temerosas em
se mostrar interessadas por assuntos culturalmente
masculinos, levando a desmotivagao e até um
sentimento de incapacidade. Ao serem oportunizadas
devivenciar aulas experimentais, participar de debates
e até conhecer historias de mulheres cientistas,
torna-se possivel ampliar o senso de pertencimento,
motivando, inspirando e proporcionando uma ruptura
dos esteredtipos de género, deixando a disciplina de
Fisica ainda mais atrativa e inclusiva (BRITO; PAVANI;
LIMA JR, 2015). Portanto, investigar os impactos dessa
abordagem pode revelar trilhas importantes para tornar
o ensino de Fisica mais acolhedor e democratico.

A relevancia deste projeto reside em propor uma
abordagem pedagogica que colabore de forma
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significativa para a equidade de género no ensino de
Fisica, por meio da utilizacao de experimentos como
ferramenta de valorizagao da participagao feminina.
Em um contexto no qual as ciéncias exatas ainda
sao marcadas por desigualdades e pela pequena
representacao das mulheres, mas nao menos
importante, poder investigar praticas que favorecam
a autoestima e o protagonismo das alunas se torna
indispensavel.

Isto posto, a presente investigagao cientifica se pauta
em destacar aimportancia da mediagao, da linguagem
e do ambiente escolar como elementos formadores
e reforgadores do desenvolvimento cognitivo e
emocional. Ao integrar praticas experimentais ao ensino,
pretende-se nao apenas facilitar a aprendizagem
conceitual, mastambém promover o empoderamento
das estudantes, reforcando seu pertencimento ao
espaco cientifico. Com isso, o artigo contribui para o
debate sobre educagao inclusiva, sensivel as questoes
de género e comprometida com a transformacgao social
por meio da ciéncia.

Avista disso, o objetivo geral ¢ analisar aformacomoa
utilizacao de experimentos praticos em salade aula se
projeta como dimensoes interessantes a promogao da
equidade de género no ensino de Fisica. Os objetivos
especificos sao: identificar estratégias educativas
que abordem diretamente questdes de género e
contribuam para a formagao dos alunos; demonstrar
como a utilizagao de experimentos nas aulas de
Fisica tem um impacto positivo na construcao de um
ambiente escolar mais justo e igualitario; e estimular a
participacao ativa de todos os alunos, desconstruindo
esteredtipos de género relacionados as ciéncias exatas
e potencializando as politicas de inclusao no ambiente
educacional.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Os estudos da violéncia de género e da invisibilidade
feminina, singularmente no ambito da insergao, da
participacao e da posicao das mulheres na ciéncia,
torna mister perquirir o histérico de opressao e
distincdo pejorativa que se desenha assente um
compilado cultural, social e politico de submissao
do género feminino (CITELI, 2002). Os papeis sociais,
historicamente situados, obedecem a cultura e a
sociedade ao qual estao inseridos, dispondo de solidez
e estabilidade no intimo das mais distintas unidades
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coletivas em razao de seu carater transcendente.
A perpetuidade legitima e natural da submissao do
género feminino e da necessidade de obediéncia aos
padroes de comportamento social e tradicionalmente
aceitos, esbocam o que Max Weber (2000) intitula de
dominacgao tradicional.

Michel Foucault (2006), aduz com transparente
sapiéncia que a relagao entre poder e género espelha
dimensodes continuas de coibicao e controle advindas
da cristalizacao da correlacao das forcas patriarcais que
se perpetuam historicamente, estando a identidade
feminina alicercada, desde os tempos mais remotos, no
controle cultural, social, politico e familiar que imp&e ao
género feminino uma etiqueta injustificavel, que reduz
a sua atuacao a obscuridade.

Na optica foucaultiana (2006), as variantes de poder e
de dominagao se reproduzem em todas as camadas
da sociedade, tendentes a naturalizar e a legitimar
a condicao de inferioridade feminina em relacao ao
masculino e a consolidar, devorante a incorporagao
de uma matriz misdgina e segregatoria, o carater
transcendente do patriarcado, que forjaaideologia da
feminilidade e o modelo de mulherideal. Para o autor,
essas expressoes de poder nao estao tao somente nas
repressodes explicitas, mas na producao de discursos
que fabricam social, tradicional e culturalmente os
sujeitos atraves da relagao de poder exercido sobre
0s corpos. Tais assercdes sao ilustradas pela insercao
compulsoria dos ciclos de interdicoes e proibicao
associados a normatizagao e naturalizagao do poder
coercitivo, de modo a espelhar a eficacia positiva do
poder nosjogos de limitagao e de exclusao (FOUCAULT,
2014).

Tendo por base a ideia de que o discurso molda o
sujeito, o corpo e aidentidade, no prisma dos sistemas
de educacao, Foucault (2019) entende o ensino como
sendo uma maneira de perpetuar ou de transformar
0s processos de apropriacao dos discursos pelas
categorias de sujeitos, sendo o sistema de ensino
a distribuicao e apropriagao do discurso com seus
poderes e saberes, 0 que, em outras palavras, € o que o
autorentende porritualizagao da palavra. Dai, vé-se que
as narrativas construidas e apresentadas nas diversas
instituicoes sociais expressam e determinam os valores,
interesses, necessidades, desejos e representacdes
sociais e culturais. Na contramao dos discursos
e das praticas sociais que inferiorizam ou excluem
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as mulheres em funcao do seu sexo, problematizar
as concepgoes alicergadas na desqualificagao do
feminino e no preconceito de género se traduz em
uma estratégia de resisténcia, namedida em que, para
oautor, nao ha poder sem resisténcia (FOUCAULT, 1995).

2.1 Mulheres na Fisica: ciéncia e esteredtipos
de género

No decurso da historia, vé-se que a construcao de
um imaginario popular estruturado na moldura de
uma matriz dominante que reproduz os vieses de
desqualificacdo do feminino traduz, na relacao entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, um paradigmaem que
aparticipacao de mulheres em areas de conhecimento,
formacgao e atuacao identificadas como masculinas
figura um viés arcaico e conservador que escancara
a desigualdade de género e, no orbe da construcao e
da producao do conhecimento, afeta a efetivacao dos
direitos femininos relacionados a educacao e a sua
contribuigao para o desenvolvimento social e cientifico
do pais (SIGOLO; GAVA: UNBEHAUM, 2021).

No panorama das desigualdades de género na
educacao e nas ciéncias, cumpre aduzir que os conflitos
entre as exigéncias da vida académica, a maternidade
e a atengao e obrigacdes com a familia sao aspectos
que, coadunados a uma cultura baseada numa espécie
de modelo masculino de carreira (VELHO, 2006
apud SILVA; RIBEIRO, 2014), dificultam, restringem e
direcionam a atuacao e a participacao das mulheres
naciéncia, ao passo que demonstram de uma maneira
clara e expressiva o carater patriarcal de uma sociedade
que, de forma sistémica e legitima, molda instituicoes
€ experiéncias a partir de narrativas que estabelecem
os lugares sociais e culturais ocupados pelos sujeitos
(VELHO, 2006 apud SILVA; RIBEIRO, 2014).

Sabidamente, o truismo androcéntrico que edificou
a identidade feminina se encontra fortificado no imo
das mais distintas civilizagdes que se fixam desde
as primicias. A titulo analogo, vé-se que, no contexto
colonial, a concepcao de que o carater feminino era
mais fraco do que o masculino e a de que as mulheres
precisavam ser protegidas (custodiadas) contra as
tentacdes estava internalizada entre autoridades
religiosas e estatais (MENDES, 2012). A compleicao
vil e capciosa, a vulnerabilidade fisica e mental, e
predisposicao natural a malevoléncia fundamentam
nao so a necessidade de submissao feminina, mas seu
afastamento da ciéncia.



Sob esse enfoque, argumentos afaveis a ideologia
patriarcal, tais como as supostas conspiragoes
demoniacas, praticas de bruxaria, subversao e
sexualidade exacerbada, a exemplo disso, eram
colossalmente aceitos, de modo a efetivar e
reconhecer perseguicdes insanas aos grupos
perniciosos a supremacia eclesiastica e a ordemdivina,
singularmente as mulheres reputadas como “bruxas”.
Dai, um afastamento puro e neutro da ciéncia (LINO;
MAYORGA, 2016).

Este prisma apresenta correlacao a metodologia
de docilidade-utilidade do corpo estabelecida
por Foucault, que expde com maestria a politica
de dominagao que sistematiza um alardeado de
limitagdes, proibicdes e obrigacdes, de modo a enfatizar
a constituigao corporea como “[..] algo que pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeigoado [..I" (FOUCAULT, 2014, p.
136) atraves da eficiéncia do poder.

Para mais, a deserotizagao da inteligéncia feminina se
traduz na base de um imaginario misogino que percebe
as mulheres como seres intelectualmente incapazes de
compreenderem as ciéncias mais abstratas, tais como
a Fisica, a Matematica e a Filosofia, 0 que se contrasta
com a retirada das mulheres do espaco cientifico,
no silenciamento de suas vozes e que as coloca
em desvantagem na construcao do conhecimento
cientifico (LINO; MAYORGA, 2016).

E mister trazer & baila que, narelagdo entre a ciénciae
a sociedade, os movimentos feministas, amplamente
difundidos nos anos 60 e 70 do século passado,
introduziram um aumento significativo de estudos
que associam as mulheres a construgao e producao
do conhecimento cientifico e na incorporagao do
enfoque de "género” na ciéncia contemporanea, visto
que sua incidéncia politica reflete novas dinamicas
de desconstrucao dos discursos, de determinadas
representacoes e de verdades sobre a sociedade e
sobre as dinamicas sociais (LINO; MAYORGA, 2016).

Com efeito, as representagdes sobre o feminino
constroem performatividades num processo
escancarado de manutencao do poder e da ordem
social de género. Tal assercao se vislumbra na
dominacao masculina, estando a mulher sujeita a
uma condigao de marginalizagao do espago cientifico,
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singularmente na Fisica. Nesse diapasao, Lino e
Mayorga (2016) apontam que desde os primordios da
disciplina, mulheres enfrentaram barreiras institucionais,
culturais e sociais para acessar a educacao, a pesquisa
e o reconhecimento profissional. Ainda hoje, a sub-
representacao de mulheres em cargos de lideranca
e publicacdes cientificas na area revela a persisténcia
de desigualdades estruturais.

2.2 Experimentos nas aulas de Fisicacomo pratica
pedagdgicaparapromover aequidade de género

Segundo Vygotsky (1991), 0s processos psicologicos e
sociais sao moldados de acordo com o meio em que 0s
individuos estao inseridos e os instrumentos culturais,
comoalinguagem, espelham artefatos transformadores
no funcionamento da mente. Tais assercoes espelhama
possibilidade de promover reflexdes sobre a linguagem
utilizada em sala de aula e lancam luz aos mecanismos
que podem serincorporados aos processos de ensino-
aprendizagem sob o escopo de criar estrategias de
interagao entre os estudantes. Ao propor experimentos
em sala de aula, da-se uma abertura de espaco para
um maior engajamento e participacao das alunas,
que ao passo em que interagem diretamente com
conceitos cientificos, lhes € oportunizado debater
temas relevantes e indissociaveis das culturas de
género.

Na concepcao vygotskyana (1991), enxergando
no ambiente escolar a oportunidade de vivenciar
interagdes significativas, que valorizam o dialogo, a
escuta ativa e as experiéncias Unicas de cada individuo
para consolidar o ensino-aprendizagem, a professora
surge como uma mediadora, criando situagoes reais e
reflexdes criticas relevantes, ao mesmo tempo em que
faz do ambiente escolar nao apenas um caminho do
saber, mas um espaco transformador de subjetividade
e construgao do autovalor.

Neste diapasao, tem-se que a utilizacdo dos
experimentos nas aulas de Fisica apresenta-se como
uma pratica pedagogica poderosa para promover a
equidade de género, especialmente quando planejada
sob um viés critico e reflexivo, trazendo uma maior
sensibilidade as questdes que historicamente
e culturalmente estdo atreladas & omissao e a
obscuridade feminina, que nesta investigacao se
desenham no ambito das ciéncias exatas (LETA, 2003).
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3.METODOLOGIA

Para alcangar os fins pretendidos, foi utilizada uma
abordagem metodologica qualitativa (REZNIK;
MASSARANI, 2022), tendo sido selecionados, pela
professora, grupos de alunos de forma equitativa, bem
como os materiais e instrumentos laboratoriais. As aulas
foram planejadas com vistas a favorecer a producao
de um espaco justo, igualitario e acolhedor e instigar
a transgressao aos estereotipos de género, tendo por
base historias e teorias cientificas coadunadas a rodas
de conversa e reflexdes, no fito de estimular a criticidade
dos alunos. Apos a explanagao dos conteudos e dos
debates reflexivos, os experimentos eram apresentados
de formaa unirteoria e pratica, despertando o interesse.

Nessa esteira, a intervencao consistiu em uma
sequéncia de cinco aulas de Fisica com foco em
experimentos acessiveis e de baixo custo, planejados
para estimular a participacao ativa das estudantes,
o trabalho colaborativo e a valorizagao do papel
feminino na ciéncia. As aulas eram iniciadas de forma
contextualizada, trazendo reflexdes sobre o papel
da mulher na sociedade e principalmente na ciéncia.
ApOs o0s questionamentos, eram feitos os momentos
de conteudos e depois a parte da pesquisa, onde as
estudantes buscavam fontes, historias, solucoes, até
chegar a fase da apresentagao, onde se percebia a
autonomia, o empoderamento e a felicidade em
estar superando limites e quebrando barreiras de
esteredtipos.

4. ANALISE DOS DADOS

As analises dos dados obtidos a partir das observacdes
e conversas atraves de escutas ativas com as
alunas do Ensino Médio da escola E.EMT.. Profa.
Maria Afonsina Diniz Macedo, onde o projeto foi
desenvolvido, evidenciou que tanto a participacao
quanto o engajamento feminino durante as aulas
de Fisica levaram as estudantes a uma postura mais
empoderada, com uma participagao ativa, o que resulta
em uma aprendizagem mais igualitaria e significativa.

Aatividade experimental, promovendo o protagonismo
feminino e estimulando a participacao das estudantes
em praticas cientificas, contribuiu significativamente
para a valorizagao de suas capacidades e para o
fortalecimento da autoestima no ambiente escolar
(REZNIK; MASSARANI, 2022). Porexemplo, o langamento

46

do foguete aconteceu apos o estudo sobre mulheres
que fizeram historia na Astronomia, mesmo enfrentando
situacdes precarias de ensino.

Para mais, a pratica colaborativa favoreceu a troca
de saberes, o desenvolvimento da autonomia e a
construgao de umambiente maisinclusivo, estimulando
a participacao das alunas e promovendo a equidade
de género no ensino de Ciéncias, visto que todos os
experimentos foram realizados apos rodas de conversa
com temas reflexivos relacionados ao porqué das
mulheres serem importantes para a ciéncia e, em
seguida, de como sao capazes de ocupar espagos
cientificos e que merecem escolher seu destino.
Nesse sentido, apos os dialogos e a explanagao dos
conteudos, sempre fortalecendo a autoestima das
meninas, os experimentos eram apresentados.

5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos dados obtidos a partir das observacdes
em sala de aula e dos questionarios aplicados as
alunas do Ensino Médio, revelou impactos positivos
na participagao feminina nas aulas de Fisica, a partir
da insercao de atividades experimentais planejadas
com intencionalidade inclusiva. Os dados foram
categorizados com base em trés eixos principais: (1)
engajamento e participacao ativa; (2) autoestima e
autopercepcao; (3) percepgao sobre género e ciéncia.

No eixo engajamento e participagao ativa, observou-
se um aumento consideravel na interacao das alunas
durante as aulas experimentais, com maior disposicao
para levantar hipoteses, manusear equipamentos e
colaborar com os colegas. Em contraste com as
aulas teoricas anteriores, as atividades praticas
proporcionaram um ambiente mais dinamico, em que
as estudantes se sentiram mais confiantes para expor
suas ideias. Essa mudanca foi relatada por 78% das
alunas nos questionarios, que afirmaram sentir-se “mais
a vontade” ou “‘muito mais envolvidas' nas aulas com
experimentos.

No que se refere a autoestima e autopercepcao, os
relatos indicam que a vivéncia da pratica contribuiu
para a construgcao de uma imagem mais positiva
das estudantes em relagao as suas capacidades
na disciplina. Frases como “senti que eu conseguia
entender melhor” e "me senti como uma cientista”
apareceram de forma recorrente.



Para mais, infere-se que a abordagem pratica permitiu
que as alunas se vissem como participantes legitimas
do fazer cientifico, rompendo comaideia de que Fisica
e "dificil" ou “coisa de menino’, o que vai ao encontro
da perspectiva de Vygotsky (1991), ao indicar que
o desenvolvimento € mediado pelas interacdes e
ferramentas culturais.

No eixo percepgao sobre género e ciéncia, houve
um avango na consciéncia critica das estudantes a
respeito da sub-representacao feminina nas ciéncias.
Apos discussodes integradas aos experimentos sobre
cientistas mulheres (como Marie Curie e Katherine
Johnson), 85% das participantes afirmaram nao ter tido
contato com essas historias antes e relataram surpresa
e inspiragao ao conhecer tais trajetorias. Esse dado
reforca aimportancia de trabalhar representatividade
de forma explicita, aliada a pratica pedagogica.

Figura 1 - Aluna realizando experimento de lancamento de foguete durante aula de Fisica.
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De formageral, os resultados apontam que ainsercao
de experimentos nas aulas de Fisica, quando conduzida
com proposito inclusivo, nao apenas favorece a
aprendizagem, mas também atua como ferramenta
para o empoderamento das alunas e a promocao da
equidade de género, tornando o ambiente escolar
mais acolhedor, critico e transformador, o que fortalece
o sentimento de pertencimento das estudantes ao
campo das ciéncias exatas.

Isto posto, vé-se que a integracao dos experimentos
em sala de aula demonstrou ser eficaz na promogao
da equidade de género, resultando em um aumento
significativo na participagao das alunas nas atividades
praticas, bem como uma maior confianga e interesse
na disciplina de Fisica (NASCIMENTO, 2016).

Fonte: Acervo pessoal das autoras.
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E possivel observar esses reflexos nos relatos de
mensagens de alunas que passaram a se sentir mais
empoderadas e engajadas nas atividades cientificas, o

que contribuiu para um ambiente de aprendizado mais
equilibrado, justo e inclusivo.

Figura 2 - Estudantes realizando atividade experimental em grupo durante a aula de Fisica

Fonte: Acervo pessoal das autoras.

Além disso, nota-se que a abordagem experimental
intencionalmente inclusiva tambem impactou
positivamente as relagdes interpessoais e o trabalho
colaborativo entre os estudantes, contribuindo para a
quebra de esteredtipos de género que muitas vezes
delimitam fungdes e habilidades em salade aula. Esse
movimento nao apenas reafirma a capacidade técnica
das estudantes, como também favorece a construcao
de uma cultura escolar mais equitativa e respeitosa,
em que a ciéncia passa a ser compreendida como um
campo acessivel a todas e todos.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas pedagogicas que utilizam experimentos
para promover a equidade de género nas aulas de Fisica
tém umimpacto positivo na construcao de umambiente
escolar mais inclusivo, evidenciando a importancia
de estratégias educativas que abordem diretamente

48

questdes de género e contribuindo para a formagao
de alunos que, para alem do espaco educacional, sao
encorajados a romper padrdes sociais, historicos e
culturais de desigualdade e preparados para enfrentar
desafios sociais de maneira equitativa.

Os dados coletados demonstraram que a insercao de
experimentos nas aulas de Fisica nao apenas favorece
aaprendizagem conceitual, mas tambem contribui para
o fortalecimento da autoestima e da autoconfianca das
alunas. O contato com a pratica cientifica, mediado
por atividades contextualizadas e discussdes sobre
representatividade feminina na ciéncia, promoveu um
ambiente mais acolhedor, reflexivo e transformador,
no qual as estudantes puderam desenvolver-se de
maneira mais equitativa e significativa.

Outrossim, a investigacao revelou o potencial das
experiéncias pedagogicas inclusivas para desconstruir
estereotipos de género que historicamente afastam



as mulheres das ciéncias exatas. A valorizagao das
trajetorias de cientistas mulheres e a escuta ativa das
alunas possibilitaram o surgimento de novas formas
de pertencimento e protagonismo, reforcando a
importancia de praticas educativas comprometidas
com ajustica social e a transformacao das estruturas
escolares.

Em muitos espagos académicos, as mulheres ainda
sofrem exclusdes, seja por pouca representatividade,
seja pela forma como os conteudos sao trabalhados,
que, quando distantes da realidade, também se tornam
distantes dacompreensao, ja que estao fora de contexto.
Assim, quando os experimentos sao incorporados
sem distincao, envolvendo a participagao de todos,
tem-se como reflexo natural aulas mais inclusivas,
construtivas e significativas, onde as alunas, atraves
damanipulacao e de discussdes direcionadas a temas
cientificos e sociais relevantes, como a participagao
de mulheres que fizeram historia na ciéncia, podem
construir coletivamente um ambiente mais acolhedor
para todos.

Integrar experimentos ao ensino de Fisica, com
atencao as questdes de género, configura-se como
uma agao concreta para reduzir desigualdades e
ampliar oportunidades no campo educacional. Em
futuras investigacoes, propde-se a ampliagao da
amostra e a insercao de outras disciplinas cientificas
no escopo metodologico, a fim de fortalecer o debate e
consolidar politicas educacionais inclusivas e sensiveis
as questoes de género.
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A CARTOGRAFIA SOCIAL NO CONTEXTO
ESCOLAR: UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O
RECONHECIMENTO DO RACISMO AMBIENTAL

Maria Adriana Martins dos Santos *

Social Cartography in the School Context: a didactic proposal for the recognition of
environmental racism

Resumo

Este trabalho analisa a aplicacao da cartografia social como metodologia inspiracional para o ensino de
Geografia, com foco em contextos de vulnerabilidade social e racismo ambiental. A cartografia social, ao engajar
estudantes na criagao de mapas participativos, proporciona uma reflexao sobre as dinamicas socioespaciais
e as desigualdades ambientais que afetam as populagdes. Com isso em foco, esta pesquisa visa demonstrar
como essa abordagem pode ser incorporada ao curriculo escolar para promover uma educacao critica e
participativa, permitindo o desenvolvimento das habilidades de identificar, compreender e documentar
vivéncias socioespaciais, com vista no reconhecimento e superagao das injusticas socioambientais. Para isso,
foi realizada uma revisao bibliografica sobre os conceitos e nogdes chave para o debate proposto, bem como
o registro e a andlise da aplicacdo da cartografia social no ambiente escolar. E importante salientar que o
uso da cartografia social ocorreu tanto como metodologia de ensino, quanto como método qualitativo de
compreensao das sociabilidades do grupo participante. As experiéncias realizadas com a cartografia socialem
sala de aula sugerem que estratégias que requerem e centralizam o envolvimento dos alunos podem levar
2o maior engajamento em temas frequentemente vistos com desinteresse. Esse entusiasmo facilita tambéem a
busca pela compreensao critica da realidade socioespacial em que os estudantes estao inseridos. A pesquisa
conclui que a cartografia social tem um potencial significativo de contribuicao para o ensino de Geografia,
promovendo a conscientizacao sobre as injusticas sociais e ambientais no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Cartografia Social. Racismo ambiental. Ensino de Geografia.

Abstract

This study analyzes the application of social cartography as an inspirational methodology for the teaching of
Geography, focusing on contexts of social vulnerability and environmental racism. Social cartography, by engaging
students in the creation of participatory maps, encourages reflection on socio-spatial dynamics and environmental
inequalities that affect populations. With this in mind, the research aims to demonstrate how this approach
can be incorporated into the school curriculum to promote a critical and participatory education, enabling the
development of skills to identify, understand, and document socio-spatial experiences, with a focus on recognizing
and overcoming socio-environmental injustices. To achieve this, a literature review was conducted on the key
concepts and ideas relevant to the proposed discussion, as well as the documentation and analysis of the
implementation of social cartography in the school environment. It is important to highlight that social cartography
was used both as a teaching methodology and as a qualitative method for understanding the sociability of the
participating group. The classroom experiences with social cartography suggest that strategies which require and
center student involvement can lead to greater engagement with topics often perceived as uninteresting. This
enthusiasm also facilitates the pursuit of a critical understanding of the socio-spatial reality in which students
are embedded. The research concludes that social cartography holds significant potential for contributing to the
teaching of Geography by raising awareness about social and environmental injustices in the Brazilian context.

Keywords: Social Cartography. Environmental Racism. Geography Education.
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1. INTRODUGAO

Diante da necessidade de tornar as aulas mais
dinamicas e participativas, metodologias que
integram teoria e pratica tém se tornado cada vez
mais recomendadas no contexto educacional. Como
exemplo disso, os documentos norteadores da
educacao brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), destacam que
o conhecimento deve ser contextualizado e aplicado a
realidade dos estudantes, promovendo uma formacao
critica e autdbnoma.

No ensino de Geografia, disciplina foco deste artigo,
essa articulacao € essencial, dada a importancia da
compreensao concreta dos processos analisados.
Desde a infancia, a crianca é capaz de observar a
paisagem e suas transformagoes, cabendo a escola o
papel de oportunizar conhecimentos que auxiliem no
desvendamento e na sistematizagao desses fenébmenos.
Assim, o ensino de Geografia precisairalém da simples
memorizagao de conceitos, oferecendo experiéncias
que favorecam a observacgao critica, aanalise reflexiva
e a interpretacao dos espacos vividos. Dessa forma,
a construcao do saber geografico torna-se mais
significativa, possibilitando ao estudante compreender
nao apenas a dimensao fisica das paisagens, mas
também os processos sociais, econdmicos, politicos
e culturais que moldam os territorios.

Metodologias que valorizam as experiéncias
prévias dos estudantes em relagao ao espago
vivido e que estimulam a reflexao critica possuem
potencial transformador. Neste artigo, destaca-se o
uso da cartografia social, ferramenta frequentemente
aplicada em pesquisas que demandam o mapeamento
de usos do territorio nao oficialmente registrados.
Diferentemente dos mapas oficiais, a cartografia
social busca envolver a comunidade na producao de
mapas, rompendo com o monopolio do olhar técnico
tradicionalmente imposto nas representacdes do
espaco.

Em sala de aula, as praticas da cartografia social podem
ser parcialmente absorvidas. Ao incentivar os alunos
a criarem mapas de seus bairros, comunidades ou
cidades, talmetodologia promove uma compreensao
mais aprofundada do territorio, conectando o
aprendizado geografico as suas vivéncias cotidianas
e estimulando a reflexao critica. Os estudantes podem,
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por exemplo, mapear areas de lazer, locais historicos
ouidentificar problemas como a falta de infraestrutura
e a presenca de areas de vulnerabilidade ambiental.
Para eles, o exercicio representa uma integracao entre
conhecimentos tedricos e praticos, fortalecendo a
capacidade de analise espacial. Para o professor, os
mapas produzidos revelam nao apenas o nivel de
dominio dos conteudos geograficos pelos alunos, mas
também aspectosimportantes do territorio que muitas
vezes passam despercebidos pelos registros oficiais.

Nesse contexto, temas estruturantes da producao
do espago podem ser abordados. Na experiéncia
relatada, optou-se por trabalhar as questoes raciais
que atravessam a configuragao do espago urbano.
Essa escolha se justifica pela relevancia do tema no
contexto socioespacial onde a pratica foi desenvolvida:
a periferia da cidade de Fortaleza, marcada por uma
populacao majoritariamente negra.

Este artigo esta estruturado em quatro partes principais:
inicialmente, apresenta-se a fundamentagao tedrica, na
qualsao discutidos os conceitos centrais relacionados
ao processo de ensino de Geografia, as tecnicas
da cartografia social e ao debate sobre o racismo
ambiental; em seguida, descreve-se a metodologia
adotada, detalhando as etapas de aplicacao da proposta
pedagogica; na terceira parte, realiza-se a analise
da atividade desenvolvida, com reflexdes sobre as
potencialidades e desafios do uso da cartografia social
no contexto escolar; por fim, as consideragdes finais,
com énfase nas contribuicdes do uso de metodologias
cartograficas para o reconhecimento, a reflexao e o
enfrentamento das questoes raciais.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A formacao socioterritorial brasileira esta marcada
por assincronias e desigualdades, expressas tambem
nas realidades educacionais, igualmente diversas e
desafiadoras. No contexto das redes de ensino, os
obstaculos enfrentados variam nao apenas em funcao
dos projetos pedagogicos e do engajamento docente,
mas também e principalmente das condicdes materiais
de vida dos estudantes e suas familias.

Mesmo escolas publicas localizadas em areas mais
privilegiadas, com boa infraestrutura fisica € maior
mobilidade socioespacial, enfrentam problemas
complexos: desde o desinteresse discente até
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a crescente desvalorizacao da carreira docente.
No entanto, essas dificuldades se intensificam
dramaticamente em instituicbes que atendem
populacdes marginalizadas - aquelas que carecemde
acesso a saude digna, moradia adequada, saneamento
basico, seguranga e transporte publico eficiente. Nestes
contextos, os desafios educacionais se multiplicam e
se entrelagam com urgéncias cotidianas.

Em muitos casos, as tematicas e abordagens
envolvendo os conteudos parecem, na percepgao
dos estudantes, distantes das suas necessidades e
experiéncias. Por que, por exemplo, saber se, na frase
‘hoje esta chovendo’, o conceito referido € o de clima
ou de tempo, quando a preocupacgao imediata é se,
no préximo temporal, a sua casa ird alagar? E por esse
tipo de desafio que, conforme CAVALCANTI (1998),
a Geografia escolar precisa se fundamentar em uma
‘geografia do aluno’, em que os conteudos cientificos
dialoguem com os saberes cotidianos, permitindo
que o estudante, enquanto sujeito ativo do processo
de ensino-aprendizagem, participe criticamente
da construcao do conhecimento. Mais do que isso,
como aponta LIBANEO (2001), “[.] a subjetividade e a
experiéncia sociocultural concreta dos alunos sao o
ponto de partida para a orientagao da aprendizagem[..I"
(p. 3). Desconsiderar essa premissa implica obscurecer
as barreiras reais que os estudantes enfrentam no
processo de aprendizagem, e, em especial, perpetuar
a marginalizacao do conhecimento para aqueles cuja
insercao social ja e precaria.

A cartografia social, nesse sentido, revela-se nao
apenas como ferramenta didatica, mas como uma
estratégia de leitura critica e coletiva do espaco
vivido, permitindo a emergéncia de temas relevantes
como o racismo ambiental. A proposta da cartografia
social, conforme destacam ABREU E SILVA e
CASTROGIOVANNI (2021), parte do reconhecimento
de que os estudantes sao sujeitos produtores de
espacialidades, cujas experiéncias e percepgcdes
devem ser mobilizadas como ponto de partida para a
construcao do conhecimento geografico. Trata-se de “[..]
um processo que permite aos sujeitos representarem
0 seu espaco de vida com base em suas experiéncias
e saberes cotidianos [..]", transformando o mapa em
‘[..] instrumento de reflexao e reivindicagao sobre o
territorio [.I" (Abreu e Silva; Castrogiovanni, 2021, p.
4-5). Essa perspectiva promove o deslocamento da
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cartografiacomo tecnicareprodutiva para uma pratica
de empoderamento territorial.

Ao tornar o territério objeto de problematizacao
coletiva, a cartografia social viabiliza o debate sobre
desigualdades socioespaciais historicamente
naturalizadas, como a concentracao de riscos e
danos ambientais em areas habitadas por populagoes
racializadas e empobrecidas. Nesse ponto, a
contribuicao de ACSELRAD (2002) é fundamental ao
evidenciar que a distribuicao dos riscos ambientais nao
€ neutra, mas marcada por critérios racializados e de
classe, que estruturam o acesso desigual aos recursos
ambientais e a protegao ecologica. Como ele afirma,
‘[..] a degradacao ambiental e a injustica social estao
logicamente articuladas [..]" (ACSELRAD, 2002, p. 3),
sendo a nocao de justica ambiental essencial para a
formacao de sujeitos criticos e engajados.

Na escola, esse entrelagcamento pode ser trabalhado
a partir da analise critica do lugar, enquanto espaco
vivido, onde os alunos identificam e mapeiam
situagoes concretas de exclusao, como a auséncia
de saneamento basico, a proximidade de lixdes ou
a recorréncia de alagamentos, deslizamentos entre
outros. Assim, os mapas produzidos com base nas suas
vivéncias revelam “zonas de sacrificio’, expressao que
denuncia a distribuicao intencional ou negligente de
danos ambientais as comunidades vulnerabilizadas
(ACSELRAD, 2002, p. 7).

Nesse processo, como destaca CAVALCANTI (1998),
o ensino de Geografia deve assumir uma orientacao
critica, comprometida com a construgao de um saber
significativo e emancipador. A autora argumenta que
0 espago geografico escolar deve ser visto como “[..]
um espaco de confronto entre culturas [..I" e, portanto,
propicio ao debate sobre as desigualdades espaciais
e ambientais (CAVALCANTI, 1998, p. 130). Trabalhar
com os conhecimentos e as praticas cotidianas dos
alunos ¢, assim, uma forma de romper com o ensino
descontextualizado e de construir uma Geografia do
aluno, que os reconhece como sujeitos historicos e
territoriais.

A cidade, nesse contexto, € compreendida como
espaco privilegiado de experiéncia e contradicao,
onde se produzem tanto as desigualdades como as
possibilidades de luta por direitos. Ao tematizara cidade
como espaco de disputa, e hao apenas como objeto de
descricao, a cartografia social permite que os alunos



reflitam criticamente sobre as relagdes entre produgao
do espago ejustica social, contribuindo para a formacao
de uma consciéncia espacial e ambiental.

3.METODOLOGIA

Essa analise adotou uma abordagem qualitativa,
orientando-se por uma revisao bibliografica dos
principais temas em foco e pela interpretacao dos
resultados obtidos em oficinas pedagogicas realizadas
em agosto de 2024, com turmas da segunda série da
Escola de Ensino Medio em Tempo Integral (EEMTI)
Professor Jocié Caminha de Meneses. Localizada na
periferia de Fortaleza, na divisa entre os bairros Bom
Jardim e Granja Portugal, a instituicao integra a Rede
Publica Estadual do Ceara e desenvolveu, ao longo de
2024, um conjunto de agdes voltadas para a tematica
etnico-racial, contexto no qual as atividades narradas
e as analises que delas se desdobram se inserem.

Para garantirtransparéncia metodologica e possibilitar
a replicacao da proposta, detalham-se as etapas das
oficinas, aplicadas em trés turmas do Ensino Médio,
organizadas em dois encontros, cada um com duragao
de 100 minutos e intervalo de uma semana entre eles:

+ Primeiro Encontro: Problematizagao do racismo
ambiental e mapeamento participativo.
Objetivo. Fomentar a reflexao critica sobre racismo
ambiental, articulando discussdes tedricas com a
vivéncia territorial dos estudantes.
Atividade principal: Construgao colaborativa de
mapas identificando pontos criticos no bairro
Bom Jardim (local de residéncia da maioria dos
participantes), como areas de alagamento, acumulo
de residuos e areas de potencial revitalizacao
ambiental. Essa estratégia dialoga com a cartografia
social, que valoriza o saber local na leitura do espaco
geografico.
Detalhamento: A aula e iniciada com a exibicao de
umaimagem retratando um cenario de alagamento,
onde pessoas tentam salvar seus pertences. A partir
dessa imagem, os estudantes sao convidados a
refletirem, respondendo as perguntas norteadoras
como: “O que esta sendo mostrado?”, “Quem sao as
pessoas na fotografia?”, "“Onde vocé acha que acena
ocorre?" e "Ha semelhancgas entre o localretratado e
0 seu bairro?”. Em seguida, € introduzido o conceito
de racismo ambiental, com breve exposicao sobre
Sua origem e caracteristicas. Posteriormente, os
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estudantes sao organizados em equipes e recebem
mapas do bairro, nos quais identificam trechos de
alagamento, locais de descarte inadequado de
residuos e areas de potencial revitalizacao para
o lazer. Ao final do encontro, todos os mapas sao
recolhidos para analise.

- Segundo Encontro: Analise coletiva e agao politica.
Objetivo: Sistematizar os dados mapeados e
estimular o protagonismo juvenil por meio de
intervencdes praticas.

Atividades: Discussao dos mapas produzidos,
confrontando-os com dados socioambientais do
territorio; elaboragao de uma carta-denuncia, dirigida
ao Poder Publico, na qual os estudantes expuseram
as problematicas identificadas e reivindicaram
solucdes. Essa etapa reforca a educacao para a
cidadania (GOHN, 2014), ao vincular a aprendizagem
escolar a acao politica.

Detalhamento: Os mapas sao devolvidos aos
estudantes, que analisam o resultado coletivo do
mapeamento, confrontando suas percepgdes com
dados oficiais sobre as condicdes socioambientais do
bairro. A partir dessa comparagao, sao incentivados
arefletir sobre as diferencas entre suas observagoes
e aatuacao do Poder Publico, discutindo a relacao
entre desigualdades socioambientais e adistribuicao
de recursos publicos. O encontro é concluido com
aredacao coletiva de uma carta-denuncia, na qual
registram as principais demandas ambientais da
comunidade.

Ao vincular a teoria sobre racismo ambiental a
experiéncia concreta dos estudantes no territorio
periférico, as oficinas ultrapassaram a dimensao
conceitual para se tornarem espaco de construgao
coletiva de conhecimento e agao politica, reforgando
o papel da escola como espago de formagao critica
e transformacao social. Essa experiéncia reforca o
potencial das metodologias participativas no ensino
de Geografia, apontando caminhos para uma educacao
que dialogue com as urgéncias sociais das periferias
urbanas.

4.DISCUSSAO EANALISE DOS RESULTADOS

Na elaboracao da oficina, optou-se pelo recorte do
bairro Bom Jardim por representar a origem da maior
parte dos participantes. Localizado na porcao sudoeste
da cidade, o bairro se destaca por um processo intenso
de ocupacao popular no ultimo quartel do século
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XX, impulsionado pela migracao de populagoes de
baixa renda. Sem o devido planejamento urbano, o
bairro cresceu de forma espontanea e desassistida,
o que resultou em problemas graves como falta de
infraestrutura basica, saneamento precario e escassez
de equipamentos publicos. Essa dinamica, conforme
discutido por Maricato (2003), ndo € isolada, mas parte
de um padrao historico de segregagao socioespacial
que relegou as camadas populares, majoritariamente
negras, os territoérios mais vulneraveis a riscos
ambientais e a precariedade de servigos publicos.

Do ponto de vista da qualidade ambiental, o bairro
exemplifica o conceito de “racismo ambiental’ cunhado
por Bullard (1990), ja que concentra problemas como
alagamentos recorrentes em areas mais rebaixadas,
acumulo de residuos em espacgos publicos e caréncia
de politicas de revitalizagao. Essas questdes, longe de
serem meramente técnicas, refletem um projeto politico
que, como argumenta ACSELRAD (2002), naturaliza a
exposicao de corpos racializados e empobrecidos a
riscos evitaveis.

Acompreensao critica das dinamicas socioambientais
do territorio, incluindo tanto suas vulnerabilidades
quanto suas potencialidades, nem sempre faz parte
do repertorio cotidiano dos moradores, muitas vezes
naturalizado pela repeticao historica das desigualdades.
As oficinas, nesse sentido, assumiram um papel de
desnaturalizacao dessas realidades, problematizando,
por meio do debate entre os participantes, as estruturas

Fotografia1 -

|

Alagamento na comunidade Parmalat, em Acari (RJ), janeiro de 2024.

/

que perpetuam a injustica socioambiental. Mais do
que simplesmente apontar problemas, a proposta
buscou fomentar uma leitura espacial critica, capaz de
identificar ndo apenas as causas dessas questoes, mas
também caminhos possiveis para sua superagao por
meio da agcao comunitaria e do engajamento politico.

A aplicagao da cartografia social como metodologia
participativa no ensino de Geografia demonstrou ser
uma ferramenta eficaz para engajar os estudantes
em debates que podem parecer técnicos ou
distantes de urgéncias cotidianas. Essa abordagem,
conforme destacado por Gomes (2017), tem suas
raizes em movimentos sociais e organizagdes nao
governamentais, posicionando-se politicamente
em defesa do direito ao territorio para comunidades
tradicionais e grupos minoritarios. No contexto escolar,
a cartografia social permitiu que os estudantes
assumissem o protagonismo na representagao de
suas vivéncias territoriais, transformando o mapa em
um instrumento de reflexao e reivindicagao (ABREU e
SILVA; CASTROGIOVANNI, 2021).

A atividade se iniciou com a analise de uma fotografia
retratando um cenario de alagamento em uma favela
da Zona Norte do Rio de Janeiro (Fotografia 1). Essa
estratégia buscou problematizar arealidade a partirde
umaimagem que ecoasse as memorias dos estudantes,
estimulando uma leitura geografica que ultrapassasse
a simples descricao.

Fonte: O Globo, publicado 15 de jan. de 2024. Autoria: Marcia Foletto.
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Ao analisar a fotografia 1, os alunos nao apenas
reconheceram semelhangas entre a cena retratada
e seu bairro, o Bom Jardim e bairros proximos, como
também identificaram um padrao racializado na
distribuicao dos riscos ambientais. Essa percepcao foi
crucial para introduzir o conceito de racismo ambiental,
definido por Bullard (1990) como a discriminagao
estrutural que concentra degradagao e negligénciaem
territorios majoritariamente habitados por populagoes
negras e pobres. Adiscussao revelou que os estudantes
Jjatinham uma nocao intuitiva dessa desigualdade, mas
nao a classificavam como uma questao politica.

E importante ressaltar que durante a oficina o papeldo
professor enquanto mediador ativo € essencial, tendo
emvista que os estudantes sao, em muitos momentos,
levados a temas desviantes. Dai a importancia
das perguntas norteadoras, evitando desvios e
garantindo que a discussao permanecesse alinhada
aos objetivos da atividade. Inicialmente, questoes
como “O que esta sendo mostrado?’, “Quem sao as

Fotografia 2 - Leitura dos dados e producdo de mapas colaborativos.
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pessoas na fotografia?" e “Ha semelhancgas entre o local
retratado e o seu bairro?" serviram como pontes entre a
singularidade do bairro onde habitam e a generalidade
das experiéncias dos setores urbanos pobres e de
populacao majoritariamente negra.

Durante a produgao dos mapas colaborativos, varios
aspectos pedagogicos foram sendo evidenciados.
Alguns alunos ainda demonstravam dificuldade na
leitura cartografica. Muitos até descobriram o real
bairro onde suas casas estao localizadas, apontando
para o fato de que o uso de mapas ou de softwares
de geolocalizacao ainda € pouco habitual para eles.
Uma parte dos estudantes relatou que so costumam
analisar mapas no contexto do uso de livros didaticos. O
uso ou nao de aplicativos com mapas digitais também
determinou a menor ou maior dificuldade quanto
ao preenchimento dos mapas colaborativos, tendo
maior facilidade de compreensao do mapa fisico os
participantes que ja tinham como rotina o uso dos
referidos instrumentos digitais (Fotografia 2).

Fonte: Registrada pela autora.
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Portanto, a atividade de producao de mapas
colaborativos possibilitou o desenvolvimento de
habilidades referentes a cartografia. O desafio quanto
a0 uso e ao preenchimento de dados nos mapas fisicos
(compostos pelas grades de ruas e pela delimitacao
do bairro) reforgcaram o dominio de convengdes
graficas, aspectos tecnicos imprescindiveis na leitura
cartografica.

Durante aapresentacao dos produtos, ficaram evidentes
as diferencas de vivéncias e responsabilidades
assumidas pelos participantes, portanto, revelou
aspectos mais intimos dos estudantes. Alguns

participantes relataram que tiveram maior dificuldade
em expressar informagdes espaciais porque sua rotina
se limitava ao transito casa/escola. Outra restricao
importante ocorria devido a territorializacao do crime,
determinando bloqueios aos fluxos entre setores do
bairro. Os grupos que mais se destacaram quanto ao
detalhamento e ao nivel de conhecimentos do territorio
eram predominantemente formados por meninas,
entre as quais, algumas, revelaram que conheciam
bem o bairro porque necessitavam se deslocar
frequentemente devido as responsabilidades que
assumiam para com suas familias.

Figura 1 - Mapeamento colaborativo.
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Fonte: Registrada pela autora.

Em muitos mapas os estudantes preencheram tambéem
setores externos ao bairro Bom Jardim (Figura 1). Ao
verificar a razao desse “desvio” o que se observou em
alguns casos nao foia distragao quanto ao comando do
preenchimento e sim o desejo de transferir o maximo
possivel de suas experiéncias para o papel.

Na segunda etapa da oficina, os estudantes tambem
foram apresentados ao mapeamento oficial das areas
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de risco disponibilizado pela Prefeitura Municipal
de Fortaleza. Comparando suas experiéncias e 0s
mapeamentos produzidos, eles foram capazes de
refletir que os mapas colaborativos revelaram lacunas
nos documentos técnicos, como a subnotificacao
de areas de alagamento. Essa critica aos limites da
cartografia dos orgaos oficiais reforcou a reflexao sobre
aimportanciada participagao cidada na elaboragao de
diagnosticos e planejamento urbano (Figura 2).
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Figura 2 - Carta reivindicatoria.
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Fonte: Registrada pela autora.

Ao comentarem o produto da oficina, os estudantes
reforgaram essa compreensao de que 0s processos
visualizados no bairro nao eram naturais e “sem jeito”,
mas que demandavam um esforco intenso e continuo
articulado com a comunidade envolvendo revitalizagao
e promogao de educagao ambiental, o que foi expresso
no ultimo produto da oficina, a carta destinada as
autoridades competentes.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia pedagogica relatada neste artigo
demonstra que metodologias inspiradas na cartografia
social podem representar uma ferramenta relevante
para o ensino de Geografia, especialmente quando
articulada a temas urgentes como o racismo
ambiental. Ao envolver os estudantes na produgao de
mapas colaborativos e na reflexao critica sobre seu
territorio, a proposta didatica permitiu que eles nao
apenas desenvolvessem habilidades cartograficas,
mas também reconhecessem as desigualdades
socioespaciais que estruturam seu cotidiano.

Os resultados da atividade evidenciaram que, ao
mapear coletivamente areas de risco, alagamentos e
descarte inadequado de residuos no bairro Bom Jardim,
os estudantes desnaturalizaram situacdes que muitas
vezes sao vistas como inevitaveis. Aanalise comparativa
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entre os mapas produzidos por eles e os registros
oficiais da Prefeitura de Fortaleza revelou lacunas
significativas nos diagnosticos institucionais, reforcando
aimportancia de metodologias que incorporem o saber
local na leitura do espaco geografico.

Do ponto de vista pedagogico, a oficina tambem
destacou desafios, como a dificuldade inicial de alguns
estudantes na leitura cartografica e a necessidade
de mediacao ativa do professor para garantir que as
discussoes nao se desviassem do foco proposto. No
entanto, esses obstaculos nao invalidam o potencialda
metodologia; pelo contrario, reforcam aimportancia de
praticas que articulem teoria e vivéncia, transformando
a sala de aula em um espaco de construcao coletiva
de conhecimento.

Por fim, esta analise conclui que a cartografia
social no contexto escolar nao apenas enriquece o
ensino de Geografia, mas também contribui para a
conscientizacao sobre injusticas socioambientais,
incentivando os estudantes a se reconhecerem como
sujeitos capazes de intervir em sua realidade. Futuras
pesquisas poderao explorar o impacto de metodologias
semelhantes em diferentes contextos educacionais,
aprofundando a discussao sobre como a educacao
cartografica pode ser uma ferramenta de construcao
de territorios mais justos.
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A FORMAGAO CIDADA A PARTIR DA LITERATURA: O
CONTO GESSO DE JARID ARRAES INSTRUMENTALIZANDO
A DISCUSSAO SOBRE A VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Ana Reges Pinheiro de Medeiros *

Citizen Education Through Literature: the short story plaster by Jarid Arraes instrumentalizing
the discussion on violence against women

Resumo

Este artigo relata uma experiéncia de leitura literaria na E.EM. Deputado Francisco Alves Sobrinho, Liceu de
Acopiara-CE, com o objetivo de democratizar o acesso a literatura feminina contemporanea e promover a
reflexao sobre temas sociais, como a violéncia contra a mulher. A pratica ocorreu na aula de Formacao Cidada,
em dois encontros seguidos, utilizando o conto Gesso, da escritora cearense Jarid Arraes. Na pratica, foram
aplicadas as etapas da sequéncia basica sugeridas por Cosson e Lucena (2022): motivacao, introdugao, leitura
e interpretacao. Essas etapas serviram como estrategia para o contato mediado com o texto e para a discussao
sobre as variadas violéncias contra a mulher abordadas no conto. O trabalho pedagodgico envolveu tanto a
decodificacao do codigo linguistico, com estudantes que apresentam dificuldades nas competéncias leitoras
basicas, quanto a interpretacao e compreensao da mensagem do texto. Dessa forma, a pratica contribuiu para
a reflexao critica e o aprofundamento das questdes sociais presentes na sociedade e manifestadas atraves da
literatura.

Palavras-chave: Leitura Literaria. Formacao Cidada. Violéncia contra a Mulher.

Abstract

This article reports on a literary reading experience at the E.E.M. Deputado Francisco Alves Sobrinho, Liceu de
Acopiara-CE, with the aim of democratizing access to contemporary women's literature and promote reflection
on social issues such as violence against women. The practice took place in the Citizenship Training class, in
two consecutive classes, using the short story Gesso, by Ceard writer Jarid Arraes. The stages of the sequence
suggested by Cosson & Lucena (2022): motivation, introduction, reading and interpretation. These stages served
as a strategy for mediated contact with the text and for discussion about the various forms of violence against
women addressed in the short story. The pedagogical work involved both decoding and of the linguistic code, with
students who have difficulties in basic reading basic reading skills, as well as interpreting and understanding the
message of the text. In this way, the practice contributed to critical reflection and the social issues present in society
and expressed through literature.

Keywords: Literary reading. Citizen education. Violence against women.

1. Mestra em Ciéncias da Educagao pela Universidad San Carlos, Paraguai. Professora da Rede Estadual do Ceara com atuagéao no
Liceu de Acopiara.
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1. INTRODUGAO

O contato com a literatura, por meio da leitura literaria
em sala de aula, ja € uma experiéncia que faz parte do
planejamento sistematico da area de Linguagens e
Codigos, especificamente dos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura do Liceu de Acopiara. Essa
pratica, inclusive, ja foi apresentada como experiéncia
exitosa em participagdes anteriores no Seminario
DoCEntes da rede estadual do Ceara.

Em 2019, a autora deste artigo apresentou uma
experiéncia de leitura com a obra O meu pe de laranja
Lima e, em 2021, abordou a adaptagao das praticas
pedagogicas durante o periodo pandémico, destacando
a transicao para a leitura virtual nas aulas remotas.

Para muitos estudantes da rede publica, a escola €
um dos poucos locais onde os discentes tém acesso
a uma variedade de livros e/ou textos literarios. No
entanto, a Seduc (2021) aborda que, embora a leitura
seja uma habilidade essencial, ainda se observa um
grande desnivel nas habilidades de leitura entre os
alunos que ingressam no Ensino Médio.

O contato com os livros literarios, por meio da escola
e de seus espacos pedagogicos, configura uma
oportunidade valiosa para o fomento do habito da
leitura. MEDEIROS (2021) afirma que a formacao
de leitores € importante nao apenas para que 0s
sujeitos decodifiquem o texto, mas para que, com ele,
dialoguem, refletindo sobre as tematicas e significados
que essa leitura desempenha em seu cotidiano.

No contexto de uma escola de Ensino Meédio Regular
(ou de tempo parcial) cujo ingresso nao seleciona seus
discentes €, atraves da mediagao do professor, que
se possibilita “[..] a descoberta, por parte do aluno, de
narrativas diversas, enriquecendo sua experiéncia
como leitor e ampliando o repertoério soéciocultural
desses estudantes [..I"(MEDEIROS, 2024, p. 1).

Arede estadual de ensino orienta, em suas diretrizes,
a adogao por parte das escolas de uma politica de
equidade de género e de enfrentamento a violéncia
contraamulher. Essas orientacdes sao acompanhadas
de agdes e estratégias que visam incentivar o
protagonismo feminino e a discussao sobre seu papel
na sociedade.
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E na perspectiva do fomento a formagao do leitor e
da integragao entre a Literatura e a Formagao para a
Cidadania, por meio da leitura enquanto recurso de
conhecimento sobre as violéncias que cercam a mulher
e doresgate as suas possibilidades de autonomia, que
a pratica deste artigo foi baseada.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O conto "Gesso', de Jarid Arraes, configura-se como
um importante objeto literario para a reflexao sobre
as multiplas formas de violéncia contra a mulher,
incluindo a fisica, a psicologica e a moral, inseridas
em um contexto de desigualdade estrutural de género.
Para o trabalho planejado e sistematizado com um
texto literario que abordasse, por meio da literatura,
as questdes sobre a violéncia contra a mulher, as
possibilidades de reconhecé-la em contextos diversos
e de enfrenta-la por meio do desenvolvimento da
autonomia feminina, escolheu esse conto, parte do
livro Redemoinho em dia quente, da escritora cearense
Jarid Arraes.

A violéncia que atinge de forma mais especifica a
mulher é apresentadaem suas diversas formas no conto
e remete a discussdes tedricas sobre desigualdade de
género, refletindo tanto a opressao que € naturalizada
na sociedade quanto a resposta individual da vitima.

A personagem principal, Doralice, vive sob o impacto
de umavioléncia estrutural, que esta embutida em sua
relacdo com o marido, Sérgio. A historia comegca com
a cena de um ritual caracteristico da igreja catolica,
a “renovacao” do quadro dos Sagrados Coracdes de
Jesus e de Maria.

A entronizacao € um momento de celebracao
comunitaria. No conto € apresentado como um evento
de fé, mas também de cunho social, visto que, apds o
cerimonialritualistico,acomunidade se reune emtorno
da partilha de comes e bebes servidos pela dona da
casa na qual o rito é celebrado.

A protagonista do conto expde, atraves de seus
pensamentos, que gostava dos momentos de partilha
que areza proporcionava e que sempre se adequavam
a situagao financeira do anfitriao:

[.] o tipo de comida dependia do tipo de casa. Gente
mais pobre oferecia um suco meio aguado, bolacha



maizena e um so tipo de bolo. Quem nao estava tao
ruim, variava um pouco mais [..J] (ARRAES, 2021, p. 77).

A violéncia contra a mulher atinge todas as classes
sociais, mas pode-se perceber que ela € mais exposta
e frequente em situagdes que envolvem mulheres com
menor renda, vivendo, muitas vezes, na dependéncia
financeira do companheiro o que as torna ainda mais
vulneraveis. Conforme observa MACHADO (2023), a
violéncia contra a mulher no Brasil esta estreitamente
associada a fatores de vulnerabilidade social, afetando
especialmente mulheres negras e com baixo nivel
educacional.

A renovagao que ocorre no tempo da narrativa € a da
casa de Socorro, que sempre fazia um grande evento,
segundo a narradora, desde os primordios do bairro:
‘Quando eu cheguei la, com meus dezessete anos,
aquilo tudo eramato’, mas, naquele ano, avizinha havia
se superado, talvez comemorando as melhorias narua:
‘[..] parecia que Socorro queria comemorar o asfalto
novo tambeém [.1"(ARRAES, 2021, p. 77).

A narradora dos eventos participava, mas nao
comungava com aquelas crengas: ‘[..] acreditar, eu
nao acreditava. Mas fingia que era uma beleza [..I"
(ARRAES, 2021, p. 77). E, mesmo nao acreditando,
repetia as oracoes e os refroes dos cantos dos quais
gostava. No dia da entronizagao na casa de Socorro,
Doralice “esqueceu” que havia marcado com Séergio. A
protagonista diz que esqueceu, mas o leitorcomegaa
perceber que era intencional nao se encontrar com o
companheiro e, ao longo da narrativa, os motivos vao
ficando mais obvios.

Doralice comega, a partir dos fatos que se desenrolam,
a mostrar ao leitor caracteristicas de Sérgio e revelar
situacoes de seu relacionamento que ajudam o leitora
identificar a violéncia contra a mulher se manifestando
atraves das atitudes deste personagem.

Anarradorarevela: “[.] se o dia estava ruim, descontava
todas as raivas em mim. No comeco s6 xingava,
me chamava de burra [.]" (ARRAES, 2021, p. 77). A
violéncia moral € a primeira que se manifesta em um
relacionamento abusivo e, assim como a maioria das
vitimas, Doralice minimiza a situagao por nao perceber
0 que esta acontecendo.

O Ministério da Mulher, em cartilha de enfrentamento
avioléncia publicada em 2020, caracteriza a violéncia
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domestica como qualquer agao que desonre a mulher
diante da sociedade com mentiras ou ofensas, assim
como também acusagdes publicas contra a vitima.
Assim como para Doralice, no conto Gesso, muitas
mulheres naturalizam a ofensa e os abusos verbais por
nao se perceberem como vitimas de uma violéncia.

Aos poucos a violéncia e os xingamentos vao
aumentando tanto no enredo como na vida real e,
embora no inicio do conto a protagonista afirme que
respondia e nao ficava calada, aos poucos, o medo
comeca a se apoderar da vitima porque as agressoes
comecam a se manifestar também fisicamente “[..]
porque Sérgio foi piorando os xingamentos e depois
comegou a me apertar pelo brago e sair me puxando
até me deixar em casa[..]"(ARRAES, 2021, p.78).

A violéncia psicologica € definida, de acordo com o
Ministerio da Mulher (2020), como qualquer agao que
cause dano emocional, diminua a autoestima, visando
controlar ou degradar as acdes da vitima por meio
de ameacas, humilhacao, manipulagao, perseguicao,
insultos, chantagem, ridicularizagao, exploragao ou
limitagao da liberdade.

No conto Gesso € possivel perceber a violéncia
psicologica da qual a personagem é vitima sem que
ela mesmo perceba o quao grave € o que esta lhe
acontecendo:

E também eu nao achava que tinha muita escolha.
Se eu fazendo todas as suas vontades, Sergio ja me
usava de boneca de trapo, do que seria capaz se eu
lhe desse um pé na bunda? Eu nao gostava nem de
pensar, porque eu nunca conseguia imaginar que ele
me deixaria em paz e eu ficaria livre para me pegar
com quem eu quisesse. "Entao eu me pegava s6 com
ele, que nao era grandes coisas, mas se dedicava"
(ARRAIS, 2021, p. 78).

A violéncia psicologica é tdo demarcada na historia
que Doralice, embora afirme que nao acredita nas
crengas que sao explanadas naquele ritual, chega a
ter pressagios ruins, a ouvir Nossa Senhora: ‘.1 acho
que foi a Santa que cochichou no meu ouvido [..]I"e “[..]
a Santa tinha me dito que eu ia morrer [..]" (ARRAES,
2021, p. 79).

O medo que a protagonista vivencia € o suficiente para
fazé-la determinar que, “ouvindo” a santa, resolveu
passaranoite emvigilia e oracao, e asvizinhas, embora
estranhem, aceitam o que para Doralice € um alivio
momentaneo para a situacao amedrontadora que,
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em sua vida, pode se desenrolar diante da raiva de
Sérgio. "Quiseram saber o que eu achava e eu disse
que queria ficar, porque mesmo que fosse impressao
minha, que mal faria virar a madrugada rezando [..]"
(ARRAES, 2021, p. 79).

Doralice expoe, atraves de seu relato que tambem € um
fluxo de consciéncia, sem percebera gravidade do que
lhe acontece, avioléncia fisica da qual € vitima: “Quando
me jogasse dentro de casa, ndo ia quebraruma cadeira,
nem a porta do banheiro, nem os copos que eu comprei
semana passada. la quebrar minha cara [..I" (ARRAES,
2021, p.78). Anarrativa da protagonista permite ao leitor
perceber o quao violento Seérgio ja se tornou.

Alguns grupos sao mais vulneraveis a violéncia, mas
Doralice também mostra que algumas vezes mulheres
que se consideram fortes e independentes podem
ser envolvidas em situagdes de fragilidade que as
levam aviver violéncias, o que serve de alerta a todas
as mulheres para que reconhecam essas situacoes
quando passarem por elas: “[..] logo eu, do génio forte,
cairnuma armadilha dessas, escolher um homem ruim
desses. E avida, né, mae?" (ARRAES, 2021, p. 78).

A espera por Doralice, que se coloca a disposicao da
‘Santa" para orar a noite inteira, angustia e aumenta
ainda mais a raiva de seu companheiro, Sergio. A
violéncia contra a protagonista € tao constante que a
vizinhanga, muitas vezes, presencia e, assim como em
muitas situagdes semelhantes em nossos convivios,
prefere fingir que nao viu, ‘[.] tinha gente que ja nem
levantava a vista, so continuava varrendo a calcada,
dando agua pras plantas e trazendo os meninos da
creche [..I"(ARRAES, 2021, p. 78).

Embora acostumado a destratar a vitima em qualquer
local e situacao, a entronizacao inibe Sérgio pois a
vizinhanga inteira esta la em um momento de oracao
e mesmo quando a protagonista decide fazer a 'vigilia
para Santa, ele resolve se afastar e aguardar, “[..] ele
ficou soltando fogo pelas ventas e foi embora de novo
[.I"(ARRAES, 2021, p. 80).

A espera se prolonga pela noite inteira, o que leva o
companheiro de Doralice ao auge de sua raiva quando,
pela manhg, vai busca-la em Socorro: [..] ele me xingou
com a voz baixa. Quando alguém muito nervoso fica
calmo e fala baixinho, ai vocé sabe que tem que se
cagar de umavez [.]"(ARRAES, 2021, p. 81). Araiva de
Sérgio estava tao grande que ele ja entra batendo,

64

enforcando e esmurrando Doralice o que leva a dona
da casa a correr pedindo ajuda.

Assim como nas historias de herdis, a vitima espera
a solucao de seus problemas por forcas superiores.
Durante o conto, mesmo sem acreditar, a protagonista
coloca seus problemas para que sejam solucionados
por figuras misticas, ja que ela nao consegue: “‘Dé um
jeito nele, ao invés disso. Faz ele engasgar com um
pedaco de bolo" (ARRAES, 2021, p. 79) e “Pai Nosso
que estais no Céu, se puder me livrar do mal, ameém,
eu agradeco muito” (ARRAES, 2021, p. 80).

E para quem é leitor, vem a surpresa ao final do conto,
de um plot twist, recurso muito corriqueiro na literatura
de suspense em que ha uma epifania inesperada. Jarid
Arraes utiliza esse recurso com maestria, dando ao
final de seu enredo uma defesa potente da vitima que
consegue livrar-se das maos de seu opressor e nao
apenas momentaneamente, mas de uma maneira
efetiva.

3. METODOLOGIA

Este estudo utiliza um enfoque misto, com elementos
qualitativos na analise da pratica pedagogicarelatada e
quantitativos na analise dos relatorios do Sistema Online
de Avaliacao, Suporte e Acompanhamento Educacional
(SISEDU) 20251 e da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil de 2024.

Neste estudo, foram envolvidos alunos matriculados
no 3° Ano F, turmadatarde, do Liceu de Acopiara, com
a presenca de 30 dos 36 alunos matriculados. Foram
excluidos do processo da leitura apenas os que, no dia
referente a atividade, ndo estavam presentes na escola.

Para validar as praticas desse estudo e as conclusdes
a que ele chegou, utilizou-se recortes da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, de 2024, com a descricao
dedutiva do metodo atraves do qual € possivel,
por ocorréncias gerais registradas nas respostas
a entrevista, captar ocorréncias particulares que
envolvem nao apenas os sujeitos da pesquisa, mas as
conclusdes do estudo pelos dados obtidos.

Ha também a presenca do método indutivo ao
analisar os relatorios do SISEDU, que possibilitam, a
partir de dados individuais, generalizar as conclusoes.
Os relatorios do SISEDU, aqui apresentados como



instrumentos que validam as informagdes apresentadas,
sao disponibilizados para todos os professores e
gestores da escola, podendo, independentemente
da disciplina que se leciona, analisa-los em busca do
diagnostico da aprendizagem e do planejamento de
estratégias de ensino.

Apesquisa Retratos da Leitura no Brasil foi divulgada em
2024 e serve de base para analise da situagao leitora
dos entrevistados, atraves da qual compreende-se,
dedutivamente, como esses resultados se aplicam a
realidade dos estudantes da turma estudada.

O SISEDU aplica uma primeira avaliagao diagnostica
em fevereiro (2025.1), mas aplicara outra no segundo
semestre para que aescolatenharelatorios completos
das estrategias que precisa empreender para otimizar
o ensino e fomentar a aprendizagem dos estudantes.

A pratica sistematizada da leitura nestas aulas foi
planejada de maneira que o estudante, mesmo com
dificuldades diversas na fruicao e proficiéncia leitora,
pudesse, com o auxilio do professor, lere compreender
a mensagem que o conto Gesso transmite, marcada
pela denuncia de um problema social enraizado em
nossas vivéncias. “Todo processo educativo precisa
serorganizado para atingir seus objetivos [.]" (COSSON;
LUCENA, 2022, p. 13).

COSSON e LUCENA (2022, p. 20) denunciam que, no
Ensino Fundamental, a literatura tem afuncao de formar
o leitor, mas, no Ensino Médio, ela se prende a“[.. forca
da tradicao e da inércia curricular [..]", limitando-se a
historia dessa literatura, com o ensino focado apenas
na cronologia literaria.

O estimulo a implantagao de uma rotina com foco
na leitura deve ser fomentado entre professores e
estudantes, para que o contato com obras classicas
se fagcanaoapenas para o estudo dos periodos e estilos
de epoca, mas para que a literatura seja apresentada
aos estudantes, garantindo “[..] a fungao essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza [..I"
(COSSON; LUCENA, 2022, p. 23).

A tematica da violéncia contra a mulher € necessaria
todos os dias, mas foi abordada no més de margo,
lembrando nao apenas o Dia Internacional da Mulher
(dia 8), mas tambeém, em Acopiara, a instituicao do
Dia Municipal da Mulher (dia 25), uma homenagem
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a primeira parteira que o municipio teve: Dona Nené
Nogueira.

Embora muitosjovens que agora estao no Ensino Médio
nao conhecam a figura da parteira, na aula fez-se uma
apresentacao dessa figura e do quao importante ela
foi durante o tempo em que a saude da mulher era
relegada, e muitos partos s6 eram possiveis gragas a
outras mulheres que ‘auxiliavam’' os medicos. A historia
€ injusta com essas mulheres, visto que € comum os
discursos que apontam que muitas delas eram as
protagonistas, juntamente com as parturientes, nos
partos a que assistiam.

Apos essa fala introdutoria, que serve de motivagao
paraaleitura que serainiciada, a professora mediadora
apresentou o conto e falou arespeito do livro da autora
no qual ele esta escrito e que faz parte do acervo
escolar, enriquecendo a leitura: “[.] as mais bem-
sucedidas praticas de motivagao sao aquelas que
estabelecem lacos com o texto que se vai ler a seguir
[.]" (COSSON; LUCENA, 2022, p. 55), ‘l.] sua funcao &
apenas permitir que o aluno receba a obra de uma
maneira positiva [..1" (COSSON; LUCENA, 2022, p. 61).

Aconducao daaulaaconteceu no Centro de Multimeios,
que também abriga a biblioteca da escola, e teve
inicio com as questoes historicas das celebracdes em
homenagem a mulher, seguida por uma reflexao a
respeito da Lei Maria da Penha e apresentagao dos
tipos de violéncia que a sociedade testemunha contra
as mulheres, o que se considera, nesse contexto, o que
Cosson trata por introdugao: “[..] a apresentacao entre
oautoreaobral.]"(COSSON; LUCENA, 2022, p. 57).

A leitura foi conduzida com os alunos sentados em
circulo e de forma paragrafada. Como a professora
conhecia o texto, foi orientando e acompanhando
a leitura, possibilitando a todos, inclusive aos que
apresentavam mais dificuldades, participarem da
leitura, que eraintercalada com perguntas direcionadas
para auxilia-los a entender o enredo, bem como a
perceberavioléncia que a protagonista se impunha: “[..]
a leitura escolar precisa de acompanhamento porque
tem uma direcao, um objetivo a cumprir, e esse objetivo
nao deve ser perdido de vista [..]" (COSSON; LUCENA,
2022, p. 62).

Como apresentam muitas dificuldades tanto na fruicao
da leitura como na proficiéncia leitora, embora o texto
narrativo seja mais simples de compreensao, em
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muitos momentos fez-se necessaria a intervencao da
professora para auxiliar os estudantes a entenderem
0 que estava ocorrendo no enredo. Esse momento
‘[..] tem seu apice na apreensao global da obra que
realizamos logo apos terminar a leitura. E o que
gostamos de chamar de encontro do leitor com a obra
[.]"(COSSON:; LUCENA, 2022, p. 65).

4.DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

BNCC Brasil (2018) afirma que, no Ensino Medio, a
literatura nao deve ser abordada como um elemento
isolado, mas integrada a praticas reflexivas que
possibilitem aos estudantes expandir suas habilidades
de uso da lingua/linguagens em contextos reais de
comunicagao.
O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem
que decorrem da interagao ativa do leitor/
ouvinte/espectador com os textos escritos, orais
e multissemidticos e de sua interpretacao, sendo

exemplos as leituras para: fruigao estética de textos
e obras literarias (BRASIL, 2018, p. 70).

Com praticas constantes e planejadas de um trabalho
centralizado na leitura, € importante perceber que o
trabalho com obras literarias nao € instrumento de
ensino-aprendizagem apenas na disciplina de Lingua
Portuguesa ou Literatura, mas se faz base essencial
na pratica de ensino eficiente que promove a eficacia
da aprendizagem.

Segundo a BNCC Brasil (2018) relembra que, em
funcao de “certa simplificacao didatica”, o ensino da

literatura focado na historiografia de obras e autores
relegou o texto literario aum papelsecundario. ‘Assim, &
importante ndo so (re)coloca-lo como ponto de partida
para o trabalho com a literatura, como intensificar seu
convivio com os estudantes [..I" (BRASIL, 2018, p. 499).

Apesar das dificuldades que se vivenciam em uma
sala de aula do Ensino Médio Regular, € preciso
desenvolver estrategias por meio das quais a pratica
da leitura literaria e o contato com a literatura sejam
repletos de significado para esses estudantes. No Liceu
de Acopiara, escola regular que nao possui processo
seletivo para seus alunos, ingressam todos os jovens
que estao em idade de cursar o Ensino Médio, bem
como muitos que se encontram fora da faixa etaria
ideal dessa etapa de ensino.

Apesquisa Retratos da Leitura no Brasil, em sua mais
recente versao publicada em 2024, apresenta um item
fundamental que se refere justamente as dificuldades
de leitura entre os estudantes, revelando que uma das
dificuldades mais comuns entre aqueles que tentam
desenvolver essa pratica e “Ler muito devagar”

Os dados revelados pela citada pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, demonstram que uma significativa
parte dos estudantes ainda apresenta dificuldades
na fluéncia de leitura, afetando diretamente sua
capacidade de compreender o conteudo do que leem,
o que, consequentemente, os afasta da pratica leitora
por considera-la dificil (Figura 1).

Figura 1 - Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
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Fonte: Instituto Pro-Livro (2024).
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Essa dificuldade € frequentemente associada a uma
leitura mais lenta, o que dificulta a compreensao do
conteudo, impactando o desempenho académico
e a experiéncia de leitura como um todo, em todas
as areas do conhecimento. A dificuldade em ler em
um ritmo mais acelerado, que facilite a absorcao dos
significados, pode gerar frustragao e desinteresse por
esse processo, especialmente quando os estudantes
se percebem em desvantagem em relagao a colegas
que leem com maior fluidez.

Entre as complexas situagdes que envolvem a leitura
com alunos do Ensino Médio, muitos que nao dominam
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o codigo linguistico leem com dificuldade. No que se
refere a habilidade basica de decifragao de palavras
mais complexas, leem pouco, devagar, silabicamente
e, quando terminam de ler um periodo ou paragrafo,
muitas vezes ndo compreendem o que leram.

A turma na qual o trabalho pedagogico com a leitura
foi desenvolvido, mais de 50% da turma, de acordo
com o SISEDU (2025), esta nos niveis mais baixos de
aprendizagem nas questdes de Lingua Portuguesa que
exigem, para sua compreensao e resolucao, apenas
conhecimentos e habilidades basicas de leitura e
interpretacao (Figura 2).

Figura 2 - Percentual de acerto da turma em Lingua Portuguesa

Percentual de alunos por percentual de acerto no teste

PERCENTUAL DE ACERTO

PERCENTUAL DE ALUNOS

25% - 50%

44,44%

Fonte: SISEDU, CEARA (2025).

O SISEDU constitui-se em uma ferramenta cuja
utilizacdo pode servir de diagnodstico para que
professores e gestao estabelecam estratégias de ensino
que possam minimizar dificuldades de aprendizagem.
Comrelagao aos saberes que permeavam as questoes
da avaliagao aplicada em fevereiro de 2025, os alunos
da turma apresentaram pior desempenho nas que se
relacionam a leitura.

Saberes basicos que precisam ser desenvolvidos
por estudantes do 3° ano do Ensino Médio estao,

no relatorio do SISEDU, apresentados como MUITO
CRITICO (VERMELHO) e CRITICO (AMARELO). Aturma
em analise apresenta 63,84% dos estudantes nos niveis
mais criticos de aprendizagem em Lingua Portuguesa
(Figura 3). E possivel perceber que essa deficiéncia
leitora prejudica a capacidade de compreensao de
textos, entre os quais o literario, que exige a capacidade
de abstracao e metaforizagao.

Figura 3 - Desempenho da turma por saberes

S03 - Inferir o sentido de uma o
palavra ou expressao

Nao cadastrado Nao cadastrado

Fonte: SISEDU, CEARA (2025).
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Inferir informagao ou sentido de palavras ou
expressoes, um dos saberes considerados MUITO
CRITICO, € uma habilidade diretamente relacionada &
leitura do que esta escrito, mas também ao repertorio
sociocultural que o estudante possui ou que € capaz
de construir com a mediagao da escola, auxiliando-o
a perceber e refletir sobre diversas situagdes que o

cercam e interpreta-las a luz de seus conhecimentos.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho com a leitura, orientado, planejado e
sistematizado, € essencial para auxiliar alunos do
Ensino Meédio nao apenas a despertarem o gosto pela
leitura literaria, mas, principalmente, para que possam
desenvolver competéncias basicas relacionadas
a literatura e as multiplas possibilidades de
conhecimento de mundo que ela permite.

Arede estadualdo Cearaacompanha os resultados de
Lingua Portuguesa e Matematica sistematicamente,
por meio de sistemas como o SISEDU e de formacgdes
continuadas direcionadas aos professores, mas faz-
se necessario repensar e possibilitar a formagao
continuada do professor do Ensino Médio no que
diz respeito ao eixo da literatura e a formagao do
leitor literario, a exemplo do que ja ocorre no Ensino
Fundamental, em um regime de colaboragao entre
Estado e municipios.

A leitura literaria € uma importante ferramenta que
auxilia no empoderamento feminino, oferecendo um
instrumento eficaz para a construcao da identidade
e da autonomia das alunas, mas também para a
conscientizacao dos alunos, formando os estudantes
de todos os géneros por meio da ampliagao do
conhecimento de mundo.

Narrativas que refletem experiéncias, desafios e
conquistas de mulheres levam as leitoras a se sentirem
representadas, mas tambem possibilitam aos leitores
a identificagcdo com situagdes que presenciam em
seu cotidiano e que precisam ser compreendidas e
modificadas.

A literatura oferece um espaco seguro e necessario
para a reflexao critica sobre as questdes sociais de
género, e Nao so para as alunas, mas para os estudantes
de modo geral. Afinal, € preciso empoderar as mulheres
e educar nossos jovens do género masculino,
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permitindo aidentificacao de situacdes que oprimem as
mulheres e que precisam ser mudadas pela sociedade
e pela forma como atuam nela.

RODRIGUES, SALES e PINHEIRO (2021) lembram que
a educacao vai aléem da transmissao de conteudos,
tornando-se um ato de transformagao social e politica,
em que a literatura exerce um papel fundamental
no desenvolvimento da consciéncia critica dos
estudantes. E preciso possibilitar aos estudantes, por
meio de praticas leitoras, “l..] aprimorar a capacidade
de interpretar e a sensibilidade de ler em um texto a
tecedurada cultura[.]"(COSSON; LUCENA, 2022, p.104).

Uma experiéncia pedagogica centrada na pratica da
leitura, focando ainda em discussoes e reflexdes que
se fundamentam em aspectos da formagao integraldo
estudante, segundo RODRIGUES, SALES e PINHEIRO
(2021, p. 11), faz com que o ato educativo se distancie da
simples transmissao de informagdes ou conhecimentos
curriculares, “[..] assumindo-se como atitude de praxis
para uma transformacgao social que visa um mundo
plural, menos desigual e mais democratico [..]I"

Este trabalho nao so proporciona uma reflexao critica
sobre avioléncia contraa mulher por meio da literatura,
mas também serve como um passo importante para
que a escola se torne um ambiente plural e inclusivo,
promovendo a transformacao de mentalidades e a
educagao para um futuro mais acolhedor.
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“CUSTOMIZAGAO"” FOCO-FACE NA CREDE 15:
o 7 LEITURA E ESCRITA NAS QUATRO AREAS DO
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Diva Lima*
Maria Jeane de Noronha 2
Antdnia Vera Lucia da Silva 3

“Customization” FOCO-FACE at CREDE 15: reading and writing across the four areas of
kRnowledge

Resumo

A experiéncia “Customizacao” FOCO-FACE na CREDE 15; leitura e escrita nas quatro areas do conhecimento foi
desenvolvida na Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao (CREDE 15). O objetivo geral deste
trabalho é registrar um relato de experiéncia que visou fomentar o desenvolvimento de atividades de leitura
e escrita como um compromisso de todas as areas do conhecimento nas escolas da referida CREDE, no ano
letivo de 2024. Foram incluidas, nas pautas das formagdes do Foco na Aprendizagem (FOCO) e Fortalecimento
da Atuacao dos Coordenadores Escolares (FACE) atividades entre pares, reflexdes e orientagdes sobre
a importancia da leitura nas quatro areas do conhecimento, tendo como pressuposto o fato de que cada
professor, a partir das especificidades do componente que leciona, deve ter o compromisso de promover
o letramento dos estudantes. As reflexdes e orientagdes também se deram sobre como cada componente
curricular pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades previstas nas Matrizes de Referéncia do
Sistema Permanente de Avaliacao da Educacao Basica do Estado do Ceara (SPAECE), de Lingua Portuguesa
e Matematica. A experiéncia continuara a ser desenvolvida nas escolas da CREDE 15, dada a emergéncia dos
indicadores que demonstram que a maioria dos estudantes nao desenvolveu conhecimentos elementares que
lhes possibilitem continuar aprendendo. Isso implica uma demanda continua de formagao para professores e
coordenadores.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. Alunos. Professores. Coordenadores Escolares.

Abstract

The “Customization” FOCO-FACE experience at CREDE 15: reading and writing across the four areas of knowledge
was developed by the Regional Coordination for Educational Development (CREDE 15). The main objective of
this worR is to document an experience report aimed at promoting reading and writing activities as a shared
commitment across all areas of knowledge in the schools under the jurisdiction of CREDE 15 during the 2024
academic year. Included in the training agendas of the Focus on Learning (FOCO) and Strengthening the Role of
School Coordinators Program (FACE) were peer activities, reflections, and guidance on the importance of reading
in the four areas of knowledge. The initiative is based on the premise that each teacher, considering the specificities
of the subject they teach, must commit to fostering students' literacy. The reflections and guidance also addressed
how each subject area can contribute to the development of the sRills outlined in the reference matrices of the
Permanent Evaluation System of Basic Education in the State of Ceara (SPAECE), specifically in Portuguese
Language and Mathematics. The experience will continue to be implemented in the schools of CREDE 15, in light
of the urgent indicators showing that most students have not developed the foundational knowledge necessary
to continue learning. This situation highlights an ongoing need for continuous training for teachers and school
coordinators.

Keywords: Reading. Literacy. Students. Teachers. School Coordinators.
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1. INTRODUGAO

E importante esclarecer que o que estamos
denominando de customizagdo, neste trabalho, € o
processo de analisaras pautas propostas pela Secretaria
da Educacao do Estado do Ceara (SEDUC), do Foco na
Aprendizagem (FOCO) e do Fortalecimento da Atuagao
dos Coordenadores Escolares (FACE), no sentido de
promover a articulagao entre elas, inserindo como tema
norteador a leitura e a escrita como um compromisso da
escola, que deve engajar todos os professores, tendo
como principio os letramentos para os estudantes em
todas as areas do conhecimento, alem de incentivar a
leitura entre os docentes, compreendendo que esta e
uma atividade fundamental para esses profissionais.

O objetivo geraldeste trabalho é registrar um relato de
experiéncia que visou fomentar o desenvolvimento de
atividades de leitura e escrita enquanto compromisso
de todas as areas do conhecimento, por meio de
estudos, reflexdes e atividades realizadas entre pares,
nas formagoes da iniciativa FOCO, nas quatro areas, e
na iniciativa FACE, durante o ano letivo de 2024.

Os objetivos especificos da experiéncia sao: articular as
pautas das formacdes FOCO e FACE, incluindo estudos
e atividades que dialoguem com as necessidades
dos professores e coordenadores da Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educagao (CREDE
15); realizar estudos sobre a leitura e a escritacomo um
compromisso da escola, e nao apenas dos professores
de Lingua Portuguesa; articular a discussao sobre as
aprendizagens da leitura e da escrita, na perspectiva
do letramento dos estudantes, com a necessidade
de desenvolvimento das habilidades presentes nas
Matrizes de Referéncia do Sistema Permanente de
Avaliacao da Educacao Basica do Estado do Ceara
(SPAECE), nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, com o apoio dos professores dos
demais componentes curriculares; incentivar a leitura
entre professores e coordenadores como atividade
imprescindivel para sua formacao continuada e
autoformacgao em servico.

E sabido que a aprendizagem da leitura e da escrita
deve ser assumida como uma responsabilidade da
escola, assim como temos ciéncia de que ler e escrever
sao aprendizagens fundamentais para que os alunos
possam desenvolver habilidades em todas as areas do
conhecimento e para que continuem aprendendo ao
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longo da vida. Nos ancoramos nas obras de Neves et
al. (2006) e Freire (2001).

Na obra Ler e Escrever: Compromisso de todas as dreas
(NEVES et al,, 2006), as aprendizagens da leitura e da
escrita sao apresentadas como responsabilidade
da escola, de todos os professores, contemplando
reflexdes e sugestdes sobre como ensinar a ler e
escrever nos diversos componentes curriculares,
esclarecendo que ha uma tarefa especifica para cada
professor, a partir das especificidades do que ensina,
para mobilizar e fomentar o desenvolvimento dessas
aprendizagens pelos alunos.

O contato com a leitura dessa obra e a leitura da
realidade vivenciada, tendo como base o contexto
formativo e as demandas apresentadas pelos
professores e coordenadores, por meio do processo
de avaliagao das formagodes feitas por eles e no dialogo
e observacao nos encontros de formacao, bem como
os dados do SPAECE na CREDE 15, nos levaram a
compreender que este € um tema relevante como
pauta formativa para professores de todas as areas,
bem como para coordenadores escolares.

Recorremos tambeém, enquanto suporte tedrico, a obra
Aimportancia do ato de ler (FREIRE, 2001), na qualo autor
apresenta a sua experiéncia no processo de aprender
a ler,acompreender a linguagem escrita e a profunda
relagao desse processo com a leitura de mundo, que,
segundo ele, € uma dimensao mais ampla, onde se situa
a leitura da palavra, precedendo-a. Essa percepgao
foi amplamente difundida entre os professores e
coordenadores, durante o ecodesenvolvimento das
formacgoes FOCO e FACE, na CREDE 15, em 2024.

Tomamos, entao, a decisao de incluir, dentro das pautas
formativas do FOCO das quatro areas e do FACE, otema
da leitura e da escrita como norteador das atividades e
reflexdes propostas aos professores e coordenadores,
customizando com as pautas orientadas pela SEDUC.

As reflexdes e orientacdes também se deram sobre
como cadacomponente curricular pode contribuir parao
desenvolvimento das habilidades previstas nas Matrizes
de Referéncia do SPAECE, de Lingua Portuguesa e
Matematica, visando ao desenvolvimento de saberes
pedagogicos entre professores e coordenadores no
tocante a reflexao sobre as referidas matrizes e sua
relacao com o letramento em todas as areas, por meio
do ensino-aprendizagem dos conteudos especificos de



Revista Docentes

cada componente. Esta experiéncia tera continuidade
nas formagodes do ano de 2025.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A presente fundamentacao teorica busca sustentar
a proposta pedagogica discutida neste trabalho,
com base em autores que refletem sobre o papel da
leitura e da escrita na formacao dos sujeitos, dentro
da perspectiva do letramento. Compreendemos
que a aprendizagem da leitura e da escrita nao pode
estar restrita ao campo da Lingua Portuguesa, mas
deve ser concebida como uma responsabilidade
compartilhada por todos os docentes, nas diversas
areas do conhecimento, em articulagcao com as praticas
sociais e com arealidade vivenciada pelos estudantes.

A partir de contribuicdes teoricas relevantes, como as
de Freire (2001), Kleiman (1995) e Neves et al. (2006),
serao discutidas concepcdes de letramento que
ultrapassam a dimensao técnica da alfabetizagao
e alcancam uma dimensao critica e emancipadora
da educacao, na qual o ato de ler e escrever esta
intrinsecamente ligado a capacidade de compreender
o mundo e intervir sobre ele de forma consciente.
Dessa maneira, busca-se evidenciar que o processo
educativo deve promover praticas significativas de
leitura e escrita em todos os componentes curriculares,
considerando a complexidade das relagdes entre
linguagem, conhecimento, cultura e estruturas sociais.

2.1 Reflexodes iniciais sobre o tema

A ideia fundamental da experiéncia relatada
neste trabalho € a de que o desenvolvimento das
aprendizagens da leitura e da escrita, dentro da
perspectiva do letramento dos estudantes, deve
ser assumido como um compromisso de todos os
professores, a partir do trabalho pedagogico que
realizam, considerando as especificidades dos
conteudos que lecionam, de modo a promover a
formacao integral dos alunos, tendo em vista articular
conhecimentos para compreender a realidade e atuar
de forma consciente sobre ela.

NEVES et al. (2006) apresenta a discussao sobre leitura
e escrita como um compromisso de todas as areas,
contendo a perspectiva de que todos os componentes
curriculares tém contribuicao a dar, dentro dos
meandros daquilo que ensinam, para garantir aos
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estudantes o acesso aos codigos e linguagens de
cada area do conhecimento, o que compreendemos
que se relaciona com o conceito de letramento, ou
letramentos, que se fazem necessarios paraavidaem
sociedade, de forma digna e emancipadora.

Na obra A importancia do ato de ler, Paulo Freire
(2001) relata sua experiéncia com o ato de aprender
a ler e de conseguir ler, e apresenta reflexdes sobre
as experiéncias do sujeito antes de ler as palavras,
durante o processo de aprender a ler, e quando passa
a conhecer a escrita e compreender esse codigo. Ele
defende que, nesta etapa, a leitura do mundo, a leitura
darealidade, toma outras dimensodes para esse sujeito.

Assim, para Freire, ler a palavra faz parte do ato de
ler o mundo e, ao afirmar que “[..] a leitura do mundo
precedealeiturada palavral.l"(FREIRE, 2001, p.9), deixa
evidente que a leitura do mundo € fundamental para o
processo de aprendera ler. Entendemos que e possivel
encontrar, desse modo, relacdes do pensamento de
Freire com as praticas de letramento.

Otermo letramento faz parte da linguistica. Na literatura
mais atual, ha a mencgao a, basicamente, dois modelos
de letramento: o0 auténomo e o ideologico (STREET,
19093; KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009 apud ROSA, 2016).
Em relacao ao modelo autbnomo, o letramento &

[.] entendido como um mecanismo neutro,
independentemente de seu contexto social. Tal
como uma mercadoria [..] algo a ser adquirido para
fins funcionais, um tipo de tecnologia (tecnologia da
escrita) que servira para assegurar o funcionamento
da sociedade e de suas instituicdes. [..] a escrita
concebida como ‘um produto completo em si mesmo'
(KLEIMAN, 1995, p. 22, grifos do autor).

Nesta perspectiva, no processo de letramento, €
ignorado o contexto de producao e determina-se
que a interpretagao de um texto depende de um
funcionamento logico interno, afastando-se das
estratégias da oralidade.

Segundo KLEIMAN (1995, p. 22), esse modelo de
letramento possui trés caracteristicas principais :
[.] () a interdependéncia da aquisicao da escrita
e do desenvolvimento cognitivo; (i) a separagao/
oposicao entre escrita e oralidade; e {iii) a atribuicao

de superioridade e determinadas qualidades aos
grupos que possuem a escrita.

Emrelagaoao modeloideologico, aparecem referéncias
ao termo utilizando expressdes no plural, tais como:



letramentos, praticas de letramentos, conforme o
estudo de ROSA (2016). Assim, neste modelo, ocorre
o reconhecimento de que as praticas de letramentos
sao multiplas e estao relacionadas ao contexto; sao
considerados os aspectos culturais do localonde essas
praticas se desenvolvem, e € conferida criticidade a
este processo. Assim,
Ler e escrever sao tarefas da escola, questoes
para todas as areas, uma vez que sao habilidades
indispensaveis para a formagao de um estudante,
que é responsabilidade da escola. Ensinar e dar
condigdes ao aluno para que ele se aproprie do
conhecimento historicamente construido e se insira

nessa construcao como produtor de conhecimento
(NEVES et al,, 2006, p. 15).

O termo ‘ideologico” é utilizado no sentido de
reconhecer que os letramentos estao relacionados
aos aspectos das estruturas de poder da sociedade,
sendo assim, as praticas de letramentos situam-se
sempre em lugares de tensdes entre poder/autoridade
e resisténcia/criatividade (STREET, 1993 apud ROSA,
2016).

O modelo de letramento que adotamos nesta
experiéncia € exatamente o modelo ideoldgico,
compreendendo que, para que ele aconteca, por
meio do trabalho educativo/pedagogico escolar, €
necessario que todos os professores estejam engajados
nesse processo e que compreendam e realizem, dentro
de sua acao docente, atividades de letramento com
os estudantes, levando em conta a realidade e uma
leitura critica dela.

2.2 O contexto escolar e os desafios de ensinara
ler e aescrever e de desenvolvero letramentoa
partir de todas as areas do conhecimento

O que se tem presenciado no contexto escolar, nas
escolas de Ensino Médio, e tem sido denotado nos
resultados dos processos de avaliagao internas e
externas realizadas, € que os alunos, em sua grande
maioria, chegam a este nivel da Educacgao Basica
com lacunas preocupantes em seu processo de
aprendizagem.

Nao € muito dificil localizar estudantes que chegam
sem saber decodificar ou escrever um texto simples,
e 0s que conseguem fazerisso o fazem sem conseguir
dar sentido a essas atividades, demonstrando muitas
fragilidades em aspectos basilares do processamento
das informacgdes em textos e dificuldades extremas
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no tocante ao raciocinio logico-matematico, os
quais compreendem conhecimentos e habilidades
imprescindiveis para avangar em aprendizagens mais
complexas em todos os conteudos propostos para a
formacao basica dos discentes.

Considerando este cenario, destacamos que cada
professor, a partir das especificidades do componente
que leciona, deve ter o compromisso de promover o
letramento dos estudantes, para que estes tenham a
possibilidade de desenvolver as habilidades de leitura
e escrita de forma dinamica e integrativa em relacao
aos diversos conhecimentos, bem como para que
estejam aptos a compreender o mundo a partir da
utilizacao de raciocinio logico, observando a realidade
a partir da linguagem matematica, em suas questoes
elementares, necessarias para diversos aspectos da
vida em sociedade. SOLE (1998, p. 32) sinaliza que:
Um dos multiplos desafios a serem enfrentados pela
escola € o de fazer com que os alunos aprendam a ler

corretamente [..] a aquisigao da leitura € imprescindivel
para agir com autonomia nas sociedades letradas.

Desse modo, € importante promover e sugerir leituras
sobre esse tema, apresentar sugestoes e orientagdes
durante as formagodes, bem como estimular e monitorar
arealizagao de atividades com estudantes. Entende-se,
combase em NEVES et al. (2006, p. 15), que e importante
cada professor ter “[..l um conhecimento profundo das
caracteristicas do ler e do escrever na sua area de
atuacao, para que entre elas o didlogo se faca com
seguranca e fecundidade”.

As atividades de leitura e escrita com os estudantes,
essencialmente, tém sido compreendidas como
atividades dos professores de Lingua Portuguesa
ou como praticas a serem realizadas no espaco
da biblioteca escolar. Essa percepcao precisa ser
ultrapassada para que as aprendizagens relacionadas
a essas atividades possam ser compreendidas e
realizadas, em processo de ensino-aprendizagem,
por todos os professores. Precisamos avancgar para a
compreensao de que:

[.] a sala de aula € o lugar da criagao de um vinculo

com a leitura, pela insergao do aluno na tradicao do

conhecimento. A biblioteca € o lugar do cultivo pessoal

desse vinculo; la se processa o amadurecimento
intelectual (NEVES et al., 2006, p. 19).

Considerando o exposto, a atuagao do coordenador
escolar € fundamental. Esse profissional necessita
estudar e atualizar suas concepcdes sobre o processo
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de ensino-aprendizagem, para que possa ser esse
condutor das mudancgas necessarias na atuagao dos
professores, no espaco da sala de aula como espago
privilegiado da leitura e da escrita, considerando-
0S COMO O proprio processo de aprender em cada
componente curricular. Levando em conta que:

O professor e aquele que apresenta o que sera lido:
o livro, o texto, a paisagem, a imagem, a partitura, o
corpo em movimento, o mundo. E ele que auxilia a
interpretar e a estabelecer significados (NEVES et
al., 2006, p. 16).

Desta forma, todos os professores sao responsaveis
pelo letramento dos estudantes, pelo desenvolvimento
da aprendizagem da escrita, contemplando
todas as habilidades envolvidas, bem como pelo
desenvolvimento das habilidades basilares de
compreensao da realidade atraves de conhecimentos
matematicos.

Este cenario tem se configurado como uma
preocupacao nacional, estadual e local, no ambito
da CREDE 15, pois é sabido que garantir aos alunos
o desenvolvimento desses conhecimentos basilares
€ uma demanda para o Ensino Médio, bastante
desafiadora para as escolas e urgente para que os
estudantes vivenciem a justica curricular que lhes
€ garantida atraves do direito legal a educacao de
qualidade, que os possibilite avida cidada plena dentro,
durante e fora da vida escolar, no tocante a Educacao
Basica.

3.METODOLOGIA

Este trabalho registra o relato de uma experiéncia
e foi elaborado a partir da abordagem qualitativa,
considerando o contexto e o processo formativo de
professores e coordenadores das escolas da CREDE 15,
e as necessidades ligadas ao desafio de desenvolver
a leitura e a escrita na perspectiva do letramento dos
estudantes como uma responsabilidade de todas as
areas do conhecimento.

Segundo MINAYO, DESLANDES e GOMES (2015, p. 21-
22),apesquisa qualitativa colabora para compreender
um:

[..] universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagoes, dos processos
e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis.
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Assim, foi considerada a atuagao dos professores e
coordenadores diante do desafio de desenvolver as
aprendizagens da leitura e da escrita e suas relagoes,
levando em conta o contexto formativo desenvolvido
ao longo do ano de 2024. No ambito da educagao, os
fendmenos requerem analise qualitativa e interpretativa,
e foi isso que realizamos no desenvolvimento desta
experiéncia.

A organizacao da experiéncia se deu atraves dos
seguintes processos:

1. Inclusao do tema Ler e Escrever. compromisso
de todas as areas nas formagdes FOCO-FACE, com
orientacoes e reflexdes sobre o tema, e apresentacao
do livro aos professores e coordenadores;

2. Sugestoes aos professores e coordenadores
escolares dos seguintes encaminhamentos para
desdobramentos no contexto escolar, em especial
na sala de aula: relacionar descritores da Matriz
de Referéncia do SPAECE de Lingua Portuguesa
e Matematica com os conteudos da sua disciplina;
planejar e realizar agdes relacionadas a leitura e
fazer os registros para compartilhar nas proximas
formacodes, entre os pares, mediante curadoria
realizada pela Célula de Desenvolvimento da Escola
e da Aprendizagem (CEDEA) da CREDE 15;

3. Registrofotograficoemum Padlet, bimestralmente,
para construgao de evidéncias e organizagao
de registros das atividades desenvolvidas pelos
coordenadores e professores no espaco escolar
com os estudantes.

4.DISCUSSAO EANALISE DOS RESULTADOS

Ao longo do ano letivo de 2024, foi realizado o apoio e
o monitoramento das atividades dos coordenadores e
professores no planejamento, inovacao e replicacao das
vivéncias que experimentaram nas formagées FOCO
e FACE.

Foram realizados 13 encontros formativos, assim
divididos: 3 encontros da iniciativa FOCO com
professores de Lingua Portuguesa, 3 encontros da
iniciativa FOCO com professores de Matematica,
2 encontros da iniciativa FOCO com professores de
Ciéncias Humanas, 2 encontros da iniciativa FOCO com
professores de Ciéncias da Natureza e 3 encontros com
coordenadores escolares dentro dainiciativa FACE. Vale
ressaltar que 7 dos 13 encontros realizados ocorreram
de forma virtual.



Difundimos, atraves das formacgoes, a ideia de que:

[.] ensinar € ensinar a ler para que o aluno se torne
capaz dessa apropriagao, pois o conhecimento
acumulado esta escrito em livros, revistas, jornais,
relatorios, arquivos. Ensinar a € ensinar a escrever
porque a reflexao sobre a produgao de conhecimento
se expressa por escrito (NEVES et al., 2006, p. 15).

As escolas da CREDE 15 foram orientadas e receberam
sugestoes, por meio das formagdes de professores
e coordenadores, para envolver todos os docentes
nas atividades de leitura e escrita voltadas aos
estudantes. Aléem disso, os sujeitos (coordenadores
e professores) foram instigados a ler mais e a refletir
sobre a importancia fundamental da leitura para sua
atuacao docente, assim como da escrita.

Fotografia 1 - Relato de experiéncia de leitura de um professor de Matematica
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As fotografias 1 e 2, a seguir, sao registros de um dos
momentos formativos do FOCO em Matematica, em
que os professores foram orientados a trazer para
a formagcao um livro que haviam lido na infancia,
adolescéncia ou mesmo na vida adulta, uma leitura
mais antiga ou mais recente que impactou sua vida ou
sua atuacgao profissional. Para esta atividade, utilizamos
o titulo “Livros: alavancas para o conhecimento e para
a alma" e organizamos uma mesa na qual os livros
trazidos pelos professores foram dispostos. Durante a
formacao, dedicamos um tempo na agenda para que
eles, espontaneamente, viessem a frente, pegassem o
livro que trouxeram e falassem sobre sua experiéncia
com essa leitura.

Fonte: Acervo fotografico pessoal das autoras.

Essa atividade foi realizada nos ultimos encontros de
2024, de todas as areas do conhecimento, e destacamos
que os professores de Matematica e Lingua Portuguesa
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se destacaram na quantidade de livros e relatos orais
feitos.
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Fotografia 2 - Relato de experiéncia de leitura de uma professora de Matematica

As atividades, leituras e experiéncias sugeridas
e realizadas com os professores dialogam com a
perspectiva teodrica adotada a partir de NEVES et al.
(2006, p. 15), que afirma que:

A tarefa de ensinar a ler e a escrever um texto de
historia € do professor de historia e nao do professor
de portugués. A tarefa de ensinar a ler e a escrever um
texto de ciéncias € do professor de ciéncias [.l. A tarefa
de ensinar a ler a escrever um texto de matematica
do professor de matematica [..]. A tarefa de ensinar a ler
e a escrever um texto de geografia € do professor de
geografia [.l. Atarefa de ensinar a ler e a escrever um
texto de educacao fisica e do professor de educacao
fisica e nao do professor de portugués.

As formagodes foram bem avaliadas pelos sujeitos
envolvidos, fato observado a partir da participagao
deles nos momentos formativos, com engajamento
em todas as atividades propostas e por meio das
devolutivas apresentadas no momento de avaliagao
de cada encontro.

Uma demanda recorrente € a solicitagcao de que
possamos investir em formagdes presenciais e em
metodologias para que esses profissionais possam
compartilhar suas boas praticas, de modo a fortalecer
0s conhecimentos e saberes pedagogicos entre os
pares.

1CAS prs O confscinw e
U para a alma..,

Fonte: Acervo fotografico pessoal das autoras.
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Em visitas realizadas as escolas e acompanhamento
pelos grupos online, observamos atividades de
leitura sendo realizadas por professores dos diversos
componentes curriculares, em circulos de leitura,
atividades de leitura em sala de aula e em outros
espacgos da escola.

As atividades de escrita também foram realizadas, mas
com menor énfase, tendo sido bastante desenvolvidas
nas iniciativas do componente de Lingua Portuguesa;
percebemos que ainda € um desafio que os professores
sejam leitores e se envolvam em atividades de escrita,
como, por exemplo, registrar suas praticas e participar
de eventos como o Seminario DoCEntes.

FREIRE (2001, p. Q) ressalta que “[..] a compreensao do
texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto’,
por isso e tao importante que professores de todas as
areas tomem para si 0 compromisso de promover a
aprendizagem da leitura e da escrita dos estudantes,
que vai para além da codificacdo e decodificacao,
avancando para o desenvolvimento dos multiplos
letramentos contemplados nos conteudos e linguagens
proprias de cada componente curricular.



Observamos o engajamento de professores das areas
de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, com
muita énfase em atividades de leitura a partir das
orientagoes feitas pelos coordenadores escolares,
com a replicagao inspirada nas formacoes FOCO e
FACE, conformeregistros no Padlet criado pela CREDE
15 para registro de evidéncias e monitoramento das
acoes realizadas nas escolas.

Ficou também explicito o engajamento de
coordenadores e professores com a necessidade de
pensar a leitura e a escrita em todos os componentes
da Formagao Geral Basica, atraves das agdes que foram
realizadas em todas as escolas em 2024.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Estudar, refletir e experimentar a leitura e a escritacomo
deverde todas as areas do conhecimento, destacando
como cada professor, a partir daquilo que ensina,
pode colaborar com o letramento dos estudantes e
com o desenvolvimento das habilidades da Matriz
de Referéncia do SPAECE, demonstrou ser uma
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necessidade formativa na regional, por vezes sinalizada
pelos professores e coordenadores escolares nos
encontros formativos. Deste modo, esta proposta de
customizacgao das pautas das formagdes FOCO-FACE,
considerando as demandas do contexto da CREDE 15,
tera continuidade nos proximos anos letivos.

Para dar continuidade, serao realizadas oficinas para
analise das Matrizes de Referéncia do SPAECE de
Lingua Portuguesa e Matematica com os professores
de todas as areas, incluindo atividade de elaboracao
de itens; continuaremos a estimular a leitura entre os
professores, atraves do desenvolvimento de um projeto
de leitura docente a ser desenvolvido pelas escolas,
por adesao, durante os momentos de planejamentos
coletivos em cada unidade, além de estimular a escrita/
registro de suas experiéncias para participar de eventos
como o Seminario DoCEntes, por entendermos que
0s professores precisam se inserir em atividades de
leitura e escrita para que possam fortalecer seus
conhecimentos e suas habilidades para fomentar essas
aprendizagens nos estudantes.
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IFCE COMO PONTE PARA A TRANSFORMAGAO DA EDUCAGAO PUBLICA:
ENTREVISTA COM JOSE WALLY MENDONCA MENEZES

Joseé Wally Mendonga Menezes € ex-aluno da antiga Escola Tecnica
Federal do Ceara (ETFCE), do curso técnico de Telecomunicagoes.
Graduado (licenciado e bacharel), mestre e doutor em Fisica pela
Universidade Federal do Ceara (UFC). E Professor do IFCE desde
2010, quando comegou a lecionar no Departamento de Engenharia de
Telecomunicagdes e no Programa de Pos-Graduagao em Engenharia
de Telecomunicagdes (PPGET), campus de Fortaleza. Ja atuou
em cargos de gestao no IFCE, entre os quais coordenou cursos,
foi coordenador de Inovagao, coordenador de Pds-Graduagao e
assessor da Pro-reitoria de Pesquisa, Pos-Graduagao e Inovagao.
Entre 2017 e 2020 ocupou o cargo de Pro-reitor de Pesquisa, Pos-
g Graduacgao e Inovagao do Instituto. Desde 2021 é reitor do IFCE,
[ J eleito pela comunidade académica.

| i

José Wally Mendonga Menezes

E com honra que realizamos esta entrevista com o professor Dr. José Wally Mendonga Menezes, reitor do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Antes de iniciarmos as perguntas, farei uma
breve apresentacao da equipe responsavel por essa producao. Estivemos na reitoria do IFCE, representando a
Revista DoCEntes, publicacao vinculada a Secretaria da Educacao do Estado do Ceara (SEDUC), da qualambas
somos editoras.

O professor Jose Wally Mendonga Menezes, aléem de exercer o cargo de reitor do IFCE, atua como pesquisador no
Laboratorio de Fotonica e Eletromagnetismo Aplicado/IFCE e colaborador do Laboratorio de Telecomunicagoes e
Ciéncia e Engenharia de Materiais (LOCEM/UFC). Possui experiéncia na area de Fisica aplicada as Telecomunicagoes,
Eletromagnetismo, Areas Classicas da Fenomenologia e suas aplicagdes, atuando principalmente nos seguintes
temas: sistemas de telecomunicacdes, grafeno, Internet das Coisas (IoT), Big Data, fotonica, redes de sensores,
comunicagao optica, telesaude e cidades inteligentes (smart cities).

1. Entrevistarealizada pelas professoras Dra. Rosilene Aires - doutora em Geografia e técnica do Centro de Documentagao e Informagdes
Educacionais (CDIE)/COGEM e Dra. Suiane Costa Alves - doutora em Educacao, com diplomatura em Gestao da Internacionalizagao
Universitaria Latino-Americana, e atua como técnica na Coordenadoria de Gestao Pedagogica do Ensino Medio (COGEM).
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Considerando esse solido percurso académico e cientifico, a entrevista, realizada presencialmente em 11 de julho
de 2025, teve como objetivo identificar as politicas educacionais implementadas no IFCE, seus impactos nos
indicadores de desempenho académico e sua contribuicao para a redugao das desigualdades educacionais. Foram
discutidos temas centrais como a expansao do acesso a Educacao Superior, o processo de internacionalizagao
e a implementacao da Politica Nacional do Ensino Médio (PNAEM), considerando o papel do IFCE tanto no
Ensino Médio Tecnico quanto no Ensino Superior. O didlogo tambéem buscou compreender de que forma a
trajetoria pessoal e profissional do reitor tem influenciado sua gestao a frente da instituicao, bem como obter
uma mensagem final para a sociedade e a comunidade educacional, o que resultou em um proficuo debate
que pode ser conferido a seguir.

Para dar inicio a essa interlocugao, o professor Wally iniciou sua intervengao com uma reflexao sensivel acerca
da realidade vivenciada pelos estudantes da rede publica. De acordo com o professor, esses jovens podem
ser considerados verdadeiros guerreiros, pois mesmo diante de desafios significativos, como a auséncia de
um ambiente domeéstico adequado para os estudos e, em muitos casos, a falta de apoio familiar, conseguem
se destacar na busca por melhores condi¢cdes de vida por meio da educagao. "Acredito que levar a experiéncia
da nossa educacao para outros paises que se dizem tao bem educadores quanto nos € muito estrategico’,
afirmou o reitor.

Diante desse cenario de desafios e perspectiva, buscamos compreender como tem sido a condugao da gestao

do IFCE diante dessas demandas.

Revista DoCEntes: Como o senhor
avalia os principais avangos e
desafios enfrentados durante sua
gestao afrente do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Techologia
do Ceara (IFCE)?

José Wally Mendonga Menezes:
Avaliaruma gestao exige olhar para
o que foi construido, mas tambéem
reconhecer aquilo que ja existia. Por
isso, comeco destacando algo que
considero fundamental:

“O respeito aos legados”

Quando se assume uma lideranga,
muitos gestores tém a tendéncia
de esquecer aqueles que os
antecederam. No entanto, o IFCE,
assim como outras instituicdes,
reconhece a importancia de
valorizar os legados, de respeitar o
trabalho realizado pelos gestores
anteriores, que se dedicaram ao
maximo dentro das condigdes e dos
recursos disponiveis no preteérito.

A grande entrega, que considero
extremamente significativa e
marcante, nao sao apenas 0s
muitos projetos de inovagao e
pesquisas que o IFCE desenvolve,
mas aimplantacao dos restaurantes
académicos, garantindo que todos
os campi tenham restaurante
universitario.

Para quem conhece a realidade
do Nordeste, do interior do Ceara,
sabe que algo em torno de 90%
das familias dos nossos estudantes
possuem renda inferior a um
salario minimo e meio. E onde
esses estudantes se alimentam?
No IFCE. Eles se alimentam de
conhecimento, mas tambéem de
refeicdes nutritivas e balanceadas.
Esses sao os legados que fago
questao de deixar bem claros.

Outros legados, intimamente
ligados a esses, dizem respeito a
qualidade da educacao ofertada
pelo IFCE. Estudantes do interior
do estado do Ceara tém aulas com
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professores mestres e doutores,
vivenciam experiéncias de
extensao altamente significativas,
desenvolvem projetos e atraem
grandes talentos para dentro da
instituicao.

Ressalto que, quando falo em
grandes talentos, refiro-me aqueles
alunos que desejam aprender
uma profissao, desejam aprender
a ler e escrever com o rigor que a
academia exige, desde o estudante
que entra no Ensino Médio atée a
Pos-Graduagao. Esse € um legado
€ uma marca desta gestao.

Revista DoCEntes: Qual € a sua
percepgao sobre as politicas
educacionais em relacao aos
indices de aprendizagem e de
desempenho dos estudantes do
Ensino Médio Técnico e Superior
do IFCE?

José Wally Mendonga Menezes:
Essa € uma questao central
quando se pensa em qualidade
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da Educacao. Os resultados em
educagao, em geral, sao lentos.

Hoje, investimos em educacao,
mas o reconhecimento desse
investimento ocorre, muitas vezes,
apenas trés ou quatro anos depois.
As politicas de cotas, por exemplo,
sao fundamentais porque buscam
corrigir erros historicos, nao apenas
do Brasil, mas de varias nagoes.

Da mesma forma, as politicas
de inclusao e de promocao da
equidade de género na academia
sao indispensaveis. Elas garantem
que meninas e mulheres possam
ocupar espagos de protagonismo
em instituicdes educacionais.

Infelizmente, essas politicas
ainda sao negligenciadas por
algumas instituicdes nao publicas,
que precisam reconhecer sua
importancia.

Quando nos afastamos dos
grandes centros, como Fortaleza, e
observamos o interior, encontramos
contextos onde a cultura da
masculinidade e muito presente.
Isso se reflete em diferentes formas
de violéncia contra a mulher,
como o assedio, entre outras. Por
isso, € essencial que a instituicao
demonstre seu compromisso com
essas questoes por meio de agdes
concretas.

Os indicadores educacionais
também sao relevantes, pois
funcionam como um farol que
orientaa gestao e permite avaliar se
estamos, minimamente, garantindo
um ensino publico de qualidade,
gratuito e inclusivo.

Sabemos que, muitas vezes, nossas
infraestruturas nao sao ideais,
mas ainda assim sao as melhores
possiveis dentro das condicoes

disponiveis. E por isso que
precisamos continuar investindo
em infraestrutura, capacitagao
docente, formacgao de gestores e
desenvolvimento de talentos. No
entanto, é preciso ressaltar que:

“Os indicadores precisam ser
humanizados”

Eles sao importantes, sim, mas
devem seranalisados a partirde um
olhar critico, sensivel as realidades
locais. Hoje, quando falamos em
educacao, nao tratamos apenas
de acesso, permanéncia ou éxito
académico. Aformacao vaialémdo
diploma.

Os estudantes precisam ter
acesso ao mundo do trabalho
e as oportunidades reais de
transformagao social. E necessario
acolher, preparar e dar suporte.

A ideia de "empreender” pode ser
inspiradora, mas também perigosa,
quando transferimos ao estudante
uma responsabilidade que, muitas
vezes, € do Estado. Por isso,
devemos ter cuidado ao estimular
o empreendedorismo sem oferecer
as condicdes adequadas para que
ele ocorra de forma justa e eficaz.

O professor precisa conhecer a
realidade do estudante que estaem
sala de aula, compreendendo que
cadadiscente tem uma historia, uma
realidade e necessidades diferentes.
Cito, por exemplo, os alunos que
dependem do transporte escolar:
enquanto as aulas terminam as 22h,
0 Onibus escolar municipal sai as
21h.Veja o dilemaa que esse jovem
€ submetido.

Diante de tantas especificidades,
reafirmo que os indicadores
educacionais devem seranalisados
de forma humanizada, respeitando
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as particularidades de cada
contexto.

Revista DoCEntes: Em relacao
a implementacao da Politica
Nacional do Ensino Médio (Lei n°
14.945/2024), quais mudangas
estdao sendo realizadas nos
curriculos para atender a nova
proposta e como vem ocorrendo
sua aplicagao pratica no IFCE?

José Wally Mendonga Menezes:
A pergunta € muito pertinente, e
posso dizer que, no caso do IFCE,
a implementacao da PNAEM foi
relativamente tranquila, porque
ela ja fazia parte do nosso DNA. Ja
vinhamos trilhando esse caminho,
embora eu tenha algumas criticas
ao Novo Ensino Médio.

“Nao podemos formar apenas
técnicos, apertadores de
parafusos, executores de

tarefas”

Precisamos formar cidadaos
com conhecimento teécnico,
mas tambem com habilidades
emocionais, comportamentais e de
relacionamento interpessoal.

A implementacao dessa politica
no IFCE foi levada muito a
serio. Todos os cursos tém uma
disciplina chamada “Projeto
Social’, em que os discentes sao
convidados a desenvolver agdes
nas comunidades onde moram.

Estudantes do Ensino Meédio
Técnico,com15e 16 anos, vao até os
bairros onde moram para identificar
as necessidades locais, ajudar os
residentes, propor melhorias paraa
comunidade, entre outras atividades
sociais. Nessa iniciativa, o estudante
tem liberdade para escolher o tipo
de trabalho comunitario que deseja
realizar.



Com isso, promovemos a
curricularizagao da extensao ainda
no Ensino Médio, e os alunos tém
a oportunidade de participar de
grupos de pesquisa e desenvolver
projetos junto com estudantes da
Graduacgao e da Pos-Graduagao,
em nivelde mestrado e doutorado.

Eu mesmo so fui saber o que era
mestrado e doutorado nametade da
minha Graduacao. Ficava pensando
o que faria depois de concluir o
CUrso, e s entao me apresentaram
essas possibilidades. Hoje, nossos
alunos conhecem essas trajetorias
Jja no Ensino Médio, o que amplia
seus horizontes.

Entendo, porisso, aimportanciade
uma formacao integral. Disciplinas
como Literatura, Filosofia, Educagao
Fisica, Sociologia, entre outras, sao
fundamentais. Quando se fala em
Novo Ensino Meédio, muitos pensam
em cursos como Informatica,
Mecanica ou Eletrotécnica. Mas
hoje enfrentamos o desafio da
Inteligéncia Artificial, que pode
transformar ou ate substituir muitas
dessas profissdes. No fim, ou no
COMEGO, O quUe permanece e o ser
humano, o cidadao.

Portanto, ndao podemos basear
nossa avaliacao apenas em
indicadores numeéricos. O Novo
Ensino Médio & importante? E. Teve
avancos? Teve. Ha criticas? Muitas.
Mas € um processo em construcao.
E nesse processo, € fundamental
ouvir os professores.

O Novo Ensino Médio deve
considerar as perspectivas de
discentes e docentes. Mas sera
que os professores tiveram
oportunidade de acessar esse novo
mundo em transformacgao?
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Muitas vezes, os estudantes tém
habilidades tao desenvolvidas que
os docentes precisam reconhecé-
las para poder orientar melhor.
Nossos profissionais precisam
de formacgao, tempo para corrigir
provas, planejar aulas e realizar
todas as tarefas pedagogicas
envolvidas.

E preciso considerar o tempo do
professor, o tempo do estudante,
o tempo dessa nova geragao.
Um estudo recente mostra que
essa geragao tem um tempo de
concentracao entre 15 e 20 minutos.
Isso exige aintegragao entre teoriae
praticaem sala de aula, conectando
o conteudo as descobertas atuais,
para que a aula nao se torne
obsoleta.

Preocupa-me que algumas pessoas
acreditem que a educagao formal
perdeu valor.

“Educacao formal é essencial”

Matematica € importante. Portugués
€ importante. Peca para um aluno
escrever um texto e veja o desafio
que isso representa.

Nossos estudantes resolvem
questoes de Fisica, Matematica e
Quimica com exceléncia, masainda
precisamos fortalecer a produgcao
textual. E essa pratica deve comecar
desde a Educacao Infantil.

Aqui no IFCE tivemos uma
experiéncia riquissima. Recebemos
um grupo de estudantes do Infantil
3. As criangas vieram, sentaram
nesta mesma cadeira em que
estou agora, visitaram a Pro-reitoria,
observaram, conversaram.

Quando entraram aqui, viram um

mundo novo, algo que nunca
tinham imaginado. Daqui a dez
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anos, talvez digam: “Entrei naquele
prédio, quero trabalhar 1" E isso que
estamos construindo:a memoria, o
sentimento de pertencimento.

Esse € o legado do IFCE e, nesse
processo, a importancia das
memorias afetivas.

Revista DoCEntes: Na sua
avaliacao, de que maneira as
politicas educacionais tém
contribuido para a redugao das
desigualdades regionais e sociais,
considerando que o IFCE possui
campi nas diversas regioes do
Ceara?

José Wally Mendonga Menezes:
A presenca dos campi do IFCE em
diferentes regides do Ceara &, sem
duvida, um passo importante no
enfrentamento das desigualdades
regionais e sociais.

No entanto, as vezes acreditamos
que simplesmente implantar um
campus do IFCE em determinada
regiao vai, por si so, resolver essas
desigualdades. Nao vai. Mas € um
passo fundamental na diregao
certa. Instalar um campus proximo
daresidéncia dos estudantes reduz
barreiras como o deslocamento
e proporciona acesso a
educacgao publica de qualidade,
especialmente, em municipios
onde a iniciativa privada ainda
nao chegou ou sequer demonstra
interesse em chegar.

E melhor construir um campus do
IFCE em um bairro nobre ou em
uma regiao marcada pela violéncia?
Nos escolhemos as areas mais
vulneraveis porque acreditamos na
forga transformadora da educacao
publica.

A experiéncia tem mostrado
que essa escolha tem impacto
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real: muda destinos, desenvolve
comunidades e deixa um legado
duradouro. Campus do IFCE e da
UECE, por exemplo, sao respostas
concretas as necessidades da
sociedade.

Muitas vezes sao alvos de criticas
como: “Para que construir um
campus no meio do nada? Vai
virar um elefante branco” Mas
nos sabemos. Nao € um elefante
branco. E um ponto de educagéo, &
um ponto de luz como eu costumo
dizer: @ um farol de transformacao.

O que ouvimos dos estudantes
e tocante. Muitos perguntam:
‘Professor, quanto eu pago para
estudar aqui?" E eu respondo:
‘Nada. Este espaco foi construido
paravocés'.

Além disso, os alunos tém acesso
a bolsas de extensao, iniciacao
cientifica, auxilio-oculos, auxilio
paternidade e maternidade, entre
outros beneficios. Friso:

“Eu nao sou reitor, estou
reitor. Mas, acima de tudo, sou
educador”

E ser educador € ter sensibilidade
paraouvire atenderasnecessidades
reais dos nossos estudantes. Esse &
o verdadeiro papel do IFCE.

Quando dizem: “Ah, o campus
do IFCE esta longe do centro de
Umirim", eu respondo: “Esta perto
de quem mais precisa’. Um campus
com professores mestres e doutores
no meio do que muitos chamam de
‘nada” €, naverdade, uma presenca
necessaria. E justamente 4 que o
nosso trabalho faz mais sentido.
Com o tempo, esses espacos
crescem, atraem investimentos e
transformam a realidade local.

Nossos estudantes do interior
do Ceara participam de eventos
nacionais e internacionais,
desenvolvem projetos inovadores,
ganham medalhas em olimpiadas
de Fisica, Quimica, Matematica,
Astronomia, Administracao
e Tecnologia. E mais: "sao
reconhecidos”. Somos a instituicao
com o maior numero de premiacoes
conquistadas por alunos vindos do
interior. Isso é transformacgao social.
Lenta, mas solida.

Lembro-me de um episodio
marcante: fui procurar um aluno
que estava infrequente e acabei
conversando com um lider do
trafico. Ele me disse: “Professor,
eu nao tenho mais jeito. Estou
condenado. Mas salva o meu
irmao. Ele tem jeito. Coloca ele
para estudar”. Esse € o poder da
educacgao.

E por meio da educagao que
buscamos oferecer uma alternativa
real aos caminhos aparentemente
mais faceis, mas cheios de riscos,
que prometem retorno financeiro
rapido, mas trazem consequéncias
graves para a vida dos jovens.

Nosso desafio € mostrar aos
estudantes os beneficios
concretos da educacao no medio
e longo prazo, despertando neles
o sentimento de pertencimento.
Para isso, € essencial abrir as
portas dos campus, permitir que
conhegam de perto esse espaco e
percebam, com os proprios olhos,
as oportunidades concretas que
a formagao educacional pode
proporcionar.

Alguns questionam: “E o IFCE da
Avenida Treze de Maio?" E eu digo:
‘Esse campus esta ai ha 75 anos.
Olhe como era aquela regiao
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quando ele foiinstalado. Quase nao
havia infraestrutura”.

A educacao chegou primeiro. E o
desenvolvimento veio depois.

“Agrande entrega do IFCE é essa.
Ser presenca. Ser ponte. Ser
oportunidade”

Nosso compromisso € esse: levar
educacao publica de qualidade para
onde ela mais faz falta, promovendo
transformacao social.

Revista DoCEntes: Em relagao a
inclusao digital, quais iniciativas
estao sendo adotadas para
garantir o acesso equitativo as
tecnologias nos campi do IFCE
e promover a capacitacao de
estudantes e professores para o
uso eficaz dessas ferramentas no
ambiente educacional?

José Wally Mendonga Menezes:
Para atender a essa demanda
crescente por inclusao digital,
temos promovido uma seérie de
capacitagoes e formagdes em
parceria com diversos ministérios,
sempre com o olhar atento para os
diferentes publicos que atendemos.

Ha aqueles que nao tém nenhuma
experiéncia com letramento
digital, os que possuem alguma
familiaridade e os que ja dominam
bastante esse universo. E o que
essa caminhada nos ensinou? Que
a inclusao digital precisa dialogar
com a realidade de cada grupo.

Nao é possivel pensar uma
formacao unica para um jovem
de 14 anos e para uma pessoa de
40 ou 50 anos. Eles tém tempos,
demandas e contextos muito
distintos. Isso precisa ser levado
em consideracao, porque muitas
vezes recebemos projetos prontos,



‘bonitos no papel’, mas que nao
ouviram as comunidades. E ai eu
pergunto: esse projeto atende as
reais necessidades de quem mais
precisa?

Estamos falando de inclusao digital,
letramento digital, educagao
digital, mas para quem? Como
integraras comunidadesindigenas,
quilombolas, ciganas e os povos
tradicionais? Essa € a pergunta
central.

Vamos lancar, por exemplo, um
curso de Inteligéncia Artificial
voltado para pessoas acima dos
50 anos. Hoje em dia, todos se
dizem especialistas em Inteligéncia
Artificial, mas poucos sabem, de
fato, como usa-la para algo pratico.

Nossas acdes de capacitacao tém
sido continuas: ja alcangamos 5 mil,
10 mil, 60 mil pessoas por formagao.
S6 em Fortaleza, mais de 700 mil
cidadaos ja passaram por nossas
formacgoes.

Vivemos hoje o desafio da “geracao
nem-nem": jovens que nao tém
acesso nem a educacao, nem
ao mundo do trabalho, nem as
oportunidades. O IFCE tem feito
um trabalho importante ao formar
profissionais para o mercado, mas &
uma luta constante, que exige cada
vez mais.

Cito como exemplo o Mestrado
Profissionalem Educacao Inclusiva.
Quando propus leva-lo para o
campus de Paracuru, ouvi: “Mas
por que no interior?" Justamente por
isso, respondi. Estamos falando de
um curso voltado para pessoas com
deficiéncia, e precisamos romper as
barreiras que ainda impedem sua
plenainclusao.
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Desenvolver tecnologias digitais
acessiveis e parte fundamental
desse processo. Costumo dizer:
“Esta tudo pronto e nada feito”. Ou
seja, ja temos muitos recursos, mas
ainda falhamos em chegar na base,
nas pontas. E quando digo "agente’,
estou me referindo a todas as
instituicdes, nao somente ao IFCE.

“A educacao precisa,
urgentemente, ouvira
sociedade”

Muitos repetem que devemos
capacitar os estudantes para o
mercado de trabalho. Discordo.
Devemos prepara-los para o mundo
das oportunidades. O mercado de
trabalho € apenas uma parte disso.

A digitalizagao precisa ser, de fato,
universalizada, e essa conversa
vem desde a minha infancia.
Ainda nao resolvemos isso, e so
conseguiremos avangar com uma
politica de Estado.

Alguns dizem: “Nao adianta
entregar tablet para as criangas,
ou chip para os estudantes”. Mas
adianta, sim. A questao é: que
ferramentas educacionais podemos
disponibilizar nesses dispositivos?
‘Ah, mas daqui a dois anos estara
desatualizado”. Nao, se colocarmos
os conteudos na nuvem, eles
poderao durar 10, 15, até 20 anos.

Para alem da formacgao e
capacitagao, precisamos entender:
qualeé o fluxo de transformagao que
queremos construiramedio e longo
prazo? Essa éaverdadeira pergunta.

Vejamos o exemplo dos professores
do interior do Ceara. Alguns
deles exercem a profissao com
dedicacao, com amor, mesmo
sem terem passado por um ciclo
de formacao tradicional. Lembro
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da minha propria professora, que
me ensinou ate a quarta série. Ela
nao tinha nem metade da formacgao
que hoje se exige, mas foi essencial
na minha trajetoria.

Mas sera que essa professora, que
tanto contribuiu, nao merece uma
oportunidade de se inserir nesse
novo mundo? O que mais ouvimos
é: "Ah, o professor nao quer”. Mas
sera mesmo que ele nao quer? Ou
sera que nunca teve as condigoes
adequadas? E preciso valorizar
o legado e o esforco desses
profissionais.

Tenho muito receio desses
modismos que surgem, como a
ideia de que todos agora tém que
dominar a Inteligéncia Artificial.
Nao € por ai. As pessoas precisam
aprender o que querem, o que faz
sentido para suas realidades.

Outro discurso recorrente é: “Leva
os professores paraa Finlandia, para
aCoreia, paraaChina" Eu pergunto:
por que nao trazemos esses
especialistas para ca e mostramos
a eles a nossa realidade? Vamos
ver se eles dao conta do que
enfrentamos diariamente. Aqui,
cuidamos do menino, do jovem, da
comunidade. Anossa tarefa € séria.

Averdade é que muitos dizem que
nossas metodologias nao servem,
mas sera mesmo? Tambeém temos
praticas valiosas, desenvolvidas a
partir da nossa vivéncia. E claro que
temos falhas e fragilidades, assim
como na Finlandia, na Coreia e na
China também existem falhas e
fragilidades.

Isso nao significa que devemos
importar tudo pronto. O caminho
€ outro: vamos dialogar, aprender
o que for bom, mas sem esquecer
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que aqui também ha conhecimento,
competéncia e muita luta.

Revista DoCEntes: Como o
senhor avalia o processo
de internacionalizacao da
Educacgao Basica e Superior, a
internacionalizagao do curriculo,
bem como a sua articulagao com
a politica curricular adotada
pelo estado do Ceara? Qual o
papel da Assessoria de Relacoes
Internacionais nesse processo?
Como o senhor observa a
mobilidade de professores e
estudantes nos diversos campi
do IFCE?

José Wally Mendonga Menezes:
Quando falamos em
internacionalizacao, € importante
também olhar para arealidade dos
nossos estudantes.

Vou pegar uma palavra sua:
‘internacionalizacao”. Temos alunos
do curso técnico com 14, 15 anos
que nunca viram o mar, que nunca
subiram numa escada rolante.
E, mesmo assim, por meio do
Programa IFCE Internacional, esses
estudantes do curso técnico estao
indo para a Europa, América Latina,
Estados Unidos e Oriente.

Isso mostra o reflexo do nosso
trabalho. Esses jovens voltam
contando histdrias incriveis. Mais
de 200 estudantes ja participaram
de programas de mobilidade
académica. O professor Gutenberg
Albuquerque Filho, Assessor de
Relagoes Internacionais (ARINTER)
do IFCE, tem acompanhado de
perto esse processo, que envolve
ensino publico, gratuito, inclusivo
e de qualidade, um ensino que tem
ultrapassado as fronteiras nacionais.

E o que o professor Gutenberg ouviu
la fora foi algo como: “Sera que esse

estudante vai sobreviver em um pais
onde aeducagao € excepcional, de
excelénciaacadémica?" Aresposta
€: nao soO sobreviveram, como se
destacaram e se tornaram os
melhores alunos das instituicoes
onde estudaram.

Nossa educagao tem valor. Ainda
assim, ha quem ache que o caminho
€ importar modelos prontos, como
o da Finlandia. Claro que ha o
que aprender, mas precisamos
reconhecer o que ja fazemos bem
aqui no Brasil, no Ceara.

A participacao dos professores no
processo de internacionalizagao
também ¢é fundamental. Esta
participagao se da por meio
de publicacdes em revistas,
desenvolvimento de projetos
interinstitucionais, participacao
em processos de mobilidade
académica, entre outras agodes. E
boa parte disso se concretiza por
meio da Poés-Graduacao.

Nossa Pos-Graduagao € jovem.
Temos apenas 16 anos nessa area,
emborajasejam115anos de atuacao
no Ensino Técnico, Tecnologico e de
Graduacao.

Nesse periodo, passamos de
um unico programa de pos para
17 mestrados e um doutorado.
Em breve, teremos mais dois
doutorados. Tudoisso exigiu romper
barreiras, da mesma forma que os
estudantes de familias de baixa
renda precisam superar obstaculos.

Ha um preconceito muito grande.
E eu ndo tenho vergonha que esta
palavra apareca: “preconceito”.
Existe um preconceito significativo
por parte de alguns orgaos de
fomento, porque nos, com muito
esforgo, conseguimos implementar
esses Programas de POs-
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Graduacgao. Tudo aqui € com muito
esforco. Nas outras instituicoes
tambem e assim. Porque a verdade
é

“Na educacao, tudo exige esforgo”

A internacionalizacao do IFCE
veio por meio da implantacao dos
Programas de Pos-Graduacao
que passam por avaliagcdes de
quem, muitas vezes, desconhece
arealidade da nossarede. Porisso,
€ essencial que sejamos avaliados
por pessoas que conhecem nossos
campi e a comunidade onde estao
inseridos.

Quando propomos um curso de
pos, olhamos primeiro para as
necessidades locais. Aqui, no IFCE,
os professores pesquisam. E o corpo
técnico tambeém. Isso e resiliéncia.

Veja um exemplo: um professor
escreve um artigo e precisa
apresenta-lo fora do pais, mas
nao ha recurso disponivel. Muitas
vezes nos deparamos com recursos
limitados para a quantidade de
agoes que desenvolvemos.

Aindaassim, com ousadia, ele busca
alternativas e consegueir. E quando
chega la, mostra que fazemos
pesquisa, que temos tecnologia.
Nesse contexto, por mais que o
estudante estejaem um curso que
lidem com sistemas complexos,
como computacao quantica ou
criptografia de alto nivel, esses
alunos sao, antes de tudo, cidadaos
em formacao.

Formamos pessoas e defendemos
aideia da Internacionalizacao com
humanidade.

Revista DoCEntes: Como a sua
trajetoriaacadémica e profissional,
especialmente sua experiéncia



como professor, pesquisador e
reitor, tem auxiliado na conducao
das politicas educacionais e na
tomada de decisées a frente do
IFCE?

José Wally Mendonga Menezes:
Ao refletir sobre minha trajetoria,
percebo que, muitas vezes, as coisas
aconteceram de uma formaque nao
compreendi de imediato. Contudo,
cada etapa da minha formacao
pessoal e da minha experiéncia
profissional tem sido fundamental
para embasar as decisdoes que
assumo a frente do IFCE.

Quero compartilhar a historia de
um presidente de um pais que,
mesmo sem ter tido acesso a
educacao superior, foi 0 que mais
criou instituicées universitarias.
Ele sabe, como poucos, o valor da
educacao porque sentiu na pele
a sua auséncia. E é por acreditar
profundamente nisso que eu, Wally,
sigo lutando.

Eunaovimde familiarica. Estudeiem
escola publica. Lembro de comer
seis bolachinhas com suco de caju
em um copo azul, porque nao podia
ser sete, eram seis e pronto. Sei o
poder que a alimentacao tem na
vida de um estudante. Saia de casa
para estudar e tambeém para poder
almocar ou merendar na escola.

Sei 0 que € andar uma légua para
sentar numa cadeira, que, na minha
época, eradividida para dois alunos.
Escrevia numa folha de papel que
hoje serve para embrulhar pao.

Sei a dificuldade que é pegar um
onibus lotado para chegar ao IFCE.
Sei 0 quanto vale um auxilio para
transporte, como aquele que recebi
na época da escola técnica.
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Sei 0 que € precisar de uma
bolsa de iniciacao cientifica em
um laboratorio de pesquisa
para comprar livros e, assim, ter
a oportunidade de continuar
estudando. Passei por isso.

Seicomo e fazerumvestibulare, ao
entrarna sala, perceber nitidamente
as diferencas sociais.

Sei o que e lutar para concluir um
curso sem dinheiro para xerox, para
livros, ou mesmo para passar o dia
na universidade.

Sei 0 que é entrar no mestrado
e ser constantemente cobrado,
tendo que dar conta de tudo com
exceléncia. Sei o que é chegar
ao doutorado e, em algumas
disciplinas, pensar: “Nao estou
entendendo nada. Vou me perder.
Vou ser reprovado. Meu Deus! Vou
perder a bolsa!”

Sei 0 que € passar noites acordado
estudando para passar em um
concurso publico. E sei o que &,
depois de tudo isso, entrar numa
sala de aula como professor e
enxergar, nos olhos dos estudantes,
o reflexo de quem eu fui.

Essas vivéncias nao podem ser
esquecidas. E por isso que esse
legado tem, para mim, um valor
imenso. Hoje, ocupar o cargo de
reitor € mais do que uma fungao.
E uma missdo, & vocacional. A luta
¢ diaria, manha, tarde e noite. E o
legado que quero deixar, como
fizeram os que vieram antes de mim,
ode umainstituicdo que enfrentae
supera seus desafios, promovendo
uma educacao de qualidade com
equidade. Nao podemos esquecer
de onde viemos.

“E, nesse caminho, nos tornamos
luz e inspiragao para mostrar que
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outros também podem chegareir
ainda mais longe”

Nao comavaidade que tantas vezes
domina o meio académico, mas
com humildade e compromisso.

Revista DoCEntes: Quais os
impactos e as contribuicées do
Nucleo de Estudos e Pesquisas
Afro-brasileiros e Indigenas
(NEABI) no fortalecimento da
educacao cearense?

José Wally Mendonga Menezes:
Para entender os impactos do
NEABI, € importante destacar que
o primeiro nucleo criado em nossa
instituicao foi o de Baturité, iniciativa
da professora Anna Erika Ferreira
Lima Meireles.

Desde o inicio, enfrentamos um
grande desafio: “Pra qué criar um
NEABI?" Essa pergunta € umreflexo
de uma sociedade marcada por
seéculos de exclusao e desigualdade.

A criagao do nucleo nao foi facil,
foram muitos os obstaculos.
Ouviamos frases como: “Essa turma
do NEABI esta querendo demais?”
Mas a verdade € que estavamos
apenas lutando por aquilo que é
nosso por direito.

O primeiro grande desafio foi
justamente mostrar a importancia
do NEABI. Hoje, esses nucleos
realizam congressos, produzem
pesquisas, sistematizam e difundem
conhecimentos que contribuem
para a equidade racial e para a
defesa dos Direitos Humanos.

Alem disso, atuam na superagao
do racismo e de outras formas de
discriminacao, alem de fortalecera
cidadania das populacdes negras e
indigenas do Brasil.
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Tenho me empenhado, embora
ainda com pouco sucesso, em
buscar recursos para ampliar as
acoes do NEABI, assim como dos
nucleos NAPNE (Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades
Especificas) e NUGEDS (Nucleo de
Género e Diversidade Sexual).

Essa acao, desenvolvida pelos
Institutos Federais, criados por
Nilo Pecanha, o primeiro presidente
negro do Brasil, em uma época
em que nao existiam politicas de
acesso, cotas ouinclusao, constitui
uma iniciativa importante para
a promogcao da equidade, da
diversidade e da justica social no
ambito educacional.

Infelizmente, ainda ouvimos
frases pesadas e desrespeitosas,
como: “Pra qué que essa negrada
quer estudar?" Essa pergunta
fere profundamente quem tem
consciéncia politica, social e
estratégica. Doi. D6i na alma, Doi
no coragao. Nos temos amigos,
temos familia, temos uma cultura
enraizada nas contribuigcdes
indigenas e africanas.

“O NEABI existe para mostrar
que nao somos invisiveis, que
existimos e resistimos”

Para afirmar a importancia de uma
politica que muitos ainda rejeitam,
inclusive pessoas proximas a nos,
que, conscientemente ou nao,
perpetuam o preconceito. E preciso
dizer com clareza: os Institutos
Federais e outras instituicoes tém
levantado essa voz.

O governador Elmano de Freitas,
porexemplo, foi extremamente feliz
ao criar a Secretaria da Diversidade
do Ceara, que, salvo engano, foi a
primeira do Brasil.

O NEABI tem uma missao: mostrar
que todos tém os mesmos direitos
e deveres. Outra frase que costumo
ouvir e que também carrega
preconceito é: "Esses negros
estdo tomando o nosso canto”.
Mas me pergunto: “Que canto, se
0 espaco deve ser para todos, se a
oportunidade deve serigualitaria?”
Tratar os diferentes com equidade
€ garantir justica social. A nossa
instituicao nasceu para acolher os
desvalidos da sorte, osinvisiveis da
sociedade.

Quer ver um exemplo de quanto
ainda precisamos avangar? Como
uma pessoa em situacao de
rua consegue se matricular em
uma instituicado de ensino? Nao
consegue. E, no entanto, essa
pessoa tem um passado, uma
historia.

Aquela pessoa que esta em
situagao de rua tem um passado,
uma historia, mas que por diversas
circunstancias foi parar nas ruas,
onde afome e aviolénciaadoecem
a mente e o corpo das pessoas. A
pergunta que devemos nos fazer
€: como incluimos essas pessoas?

Certa vez, tentei levar o Pronatec,
com curso técnico em Turismo, a
uma comunidade simples. Ouvi o
seguinte comentario: “Como vocé
quer capacitar essas pessoas para
oturismo se nemdente elastém?'E
eurespondi: "E exatamente porisso”.

A formagao profissional foi o
primeiro passo. Atraves dos
auxilios, conseguimos viabilizar
tratamento dentario. Resultado:
esses estudantes montaram, em
sua comunidade pesqueira, uma
pequena hospedagem para turistas.

Muitos questionam: “Vocé investiu
um milhao de reais em um campus
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para ajudar 1, 2, 10, 100 alunos?”
Sim. E sempre digo: toda vida vale
apena.

“Toda vitdria na educagao deve
ser celebrada”

Lembro que, aos sete anos, vi
um homem descascando um
cabo colorido na cal¢cada da casa
onde eu morava. Aquela imagem
me marcou. Oito anos depois,
me matriculei em um curso para
aprender a fazer exatamente aquilo.
Acredito profundamente na forga
das experiéncias.

Esta € a minha experiéncia de vida.
Tive um bom pai, uma boa familia,
um bom coléegio. Estudei neste
instituto, cursei a Universidade
Federal do Ceara, sou um bom
profissional e sigo com as minhas
metas pessoais.

ONEABItem umalinguagemdireta,
acessivel, que busca mostrara essa
sociedade ainda preconceituosa
a importancia do respeito e da
igualdade. Eu sempre digo:

“Nao existe voo solo na
Educacao”

Nos precisamos de muita gente
trabalhando conosco para construir
uma educacao verdadeiramente
inclusiva, onde todas as vozes sejam
ouvidas, valorizadas e respeitadas.

Revista DoCEntes: Como o senhor
avalia a atuacao da comunidade
localeregional? Nasuapercepgao,
elatem se mostrado participativa
einclusiva?

José Wally Mendonga Menezes:
Sem duvida. A participagao ativa
da comunidade € fundamental,
e é justamente por isso que
o IFCE mantém uma atuacgao



forte na extensao, promovendo
uma aproximagao real com a
comunidade local e regional.

Um exemplo disso € o Programa
Mulheres Mil, que atende mulheres
cisgénero, transgénero e/ou
travestis vitimas de violéncia e
em situagao de vulnerabilidade e
risco social. Essas mulheres, muitas
vezes, trazem seus filhos para que
conhegam o Instituto. E nesse
movimento que a extensao ganha
ainda mais sentido: ela convida a
comunidade a ocupar e pertencer
a esse espaco.

Nos cursos tecnicos, temos
conselhos participativos nos quais
0s pais contribuem diretamente
com a estruturagao dos cursos.
Quando realizamos consultas
publicas para a criacao de novos
cursos, € a comunidade que nos
orienta; Perguntamos: “O que vocés
querem? Quais formacdes fazem
sentido para esse territorio?" E por
iSSo que estamos presentes, com os
pés fincados no chao dos territorios.

A criagao do Centro de Inovagao
e Difusao de Tecnologias para o
Semiarido (CIDTS) € um exemplo
claro dessa atuacao articulada.
Em parceria com o Ministério do
Desenvolvimento Regional, o
centro reune os campi do IFCE de
Boa Viagem, Crateus, Iguatu e Taua.

Estamos presentes junto as familias,
promovendo agdes concretas,
como, por exemplo, a distribuicao
defilhotes de ave. Em cercade trés
meses, essas familias ja conseguem
estruturar pequenos criatérios
que contribuem tanto para a
alimentacao quanto paraageracao
de renda com a comercializagao
dos produtos.
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“Esse é o verdadeiro espirito
da extensao: dialogar com a
realidade local e transformar
o territorio a partir das suas
proéprias potencialidades”

Lembro de uma mae que teve
vergonha de entrar no Instituto
porque um dos pares da sua
sandalia tinha o cabresto branco
e o outro azul, e ainda havia um
preguinho segurando o cabresto.

Ja escutei frases como: “Eu nao
tenho roupa para entrar no Instituto”.
Saojustamente essas pessoas que
queremos dentro desta instituicao.

Nossos alunos recebem caderno,
mochila, garrafinha de agua e
fardamento. E o que eu escuto?
"Professor, a mochila que os
estudantes recebem, os pais usam
para levar ferramentas de pedreiro’
E eu digo: ta valendo porque ser
pobre & isso. Muitos pais e maes
deixaram de estudar paratrabalhare
garantiro sustento da familia. Assim,
cada conquista de um menino ou
de umamenina €, naverdade, uma
conquista de geragoes.

As vezes, aquele estudante ¢ o
primeiro da familia a concluir um
curso tecnico. O filho dele sera o
futuro graduado. O neto, quem
sabe, sera o pos-graduado, o
medico, o engenheiro, o prefeito, o
governador, o presidente.

Esse € o papeldo IFCE porque quem
tem fome, tem pressa, fome de
educacgao, fome de transformacao,
fome de oportunidades.

Revista DoCEntes: Reitor, como
o senhor avalia a importancia de
uma futura parceriacomaSEDUC
e de que forma o dialogo entre
a educacgao basica e o ensino
superior pode contribuir para
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o fortalecimento da formacao
educacional em nosso estado?
Além disso, que mensagem o
senhor gostaria de deixar para
a sociedade e, especialmente,
para a comunidade educacional,
diante dos desafios e conquistas
da educacao cearense?

José Wally Mendonga Menezes:
Vou comecar pelamensagem, eela
nao poderia ser outra: “A educacao
€ um dos maiores instrumentos de
liberdade que um povo pode ter".

Acreditar na educacao € acreditar
na capacidade de transformacao
pessoal, social e historica. Sabemos
que o caminho nao sera facil. Em
alguns momentos, o orcamento
sera curto, obstaculos vao
surgir, opressdes precisarao ser
enfrentadas. E e justamente por
isso que ela se chama Educacao,
porque educar e, essencialmente,
um ato de resisténcia, de superagao,
de ruptura com o que limita.

A educacao rompe muros, quebra
ciclos e constroi pontes. Ela nao
espera. Esta sempre em movimento.
E por isso que seguimos jovens.
Juventude € movimento, € urgéncia.
E aeducacao vive correndo o tempo
todo.

Sobre a parceria com a SEDUC,
quero destacar o desejo de
aprofundar os lacos que ja existem.
NoOs queremos avangar, caminhar
juntos, ampliar as acdes, mas e
importante reconhecer que tanto
o IFCE quanto a SEDUC tém seus
proprios limites institucionais
e operacionais. Ainda assim,
acredito que ha um espaco fertil
de cooperagao que ainda nao
exploramos por completo.

Um dos maiores sonhos que
carrego, € que venho tentando
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tornarrealidade, ainda sem sucesso,
€ a uniao real e estrategica entre
as nossas redes. Nao somos
concorrentes. Pelo contrario,
somos aliados na missao de formar
cidadaos criticos e seres humanos
eticos.

Imaginem os alunos do IFCE e das
Escolas Estaduais de Educacao
Profissional (EEEP) da SEDUC
desenvolvendo projetos em
conjunto, utilizando os laboratorios
de ambas as instituicoes, trocando
experiéncias, saberes e praticas.

Imaginem se pudéssemos
criar disciplinas integradas,
compartilhadas entre os curriculos
do IFCE e das EEEP, promovendo
uma verdadeira sinergia entre as
redes. Esse € um sonho que tenho
carregado comigo. Talvez eu nao
consiga realiza-lo por completo.
Mas sigo tentando.

“Eu, Wally, sigo buscando
construir essa ponte porque
acredito que a educagao corre,
mas também aproxima. E
quando corre junto, ela chega
ainda mais longe”
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Finalizo agradecendo a cada
educador, estudante, gestor e
parceiro que diariamente acredita
no poder transformador da
educacgao.

Que sigamos firmes, caminhando
juntos, com dialogo, respeito e
compromisso com o futuro do
nosso estado, do hosso pais porque
quando unimos forcas, nao apenas
ensinamos, nos transformamos vida

Dra. Rosilene Aires
Dra. Suiane Costa Alves
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