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s resentacao

l ' ma das grandes questoes postas para a educacao brasileira atualmente é a seguinte: como
apoiar os professores no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas em sala de aula?

Por se tratar de uma profissao que requer do docente o aperfeicoamento por meio da formacao
continuada, os sistemas de ensino precisam estruturar mecanismos de apoio ao trabalho
docente, de modo que estes profissionais nao se sintam isolados frente aos desafios associados a
sua pratica na escola.

Na rede estadual de ensino do Ceard, as escolas contam com coordenadores escolares, pro-
fessores coordenadores de area e professores coordenadores de ambientes de apoio a sala de
aula, que tém como principal objetivo proporcionar aos professores um suporte técnico, para que
suas aulas tenham mais recursos didaticos disponiveis e, aos alunos, melhores oportunidades de
aprendizagem. Trata-se de um servico de apoio aos docentes que vem se consolidando nos
ultimos anos.

Contudo, nada pode substituir para a constante qualificacao do trabalho docente, quanto ao
exercicio reflexivo que cada professor deve fazer sobre sua prdpria pratica. Realizar uma analise
critica, utilizando-se de elementos do método cientifico para sistematizacdo de suas
experiéncias, traz ao professor o dominio pleno de seu trabalho, promovendo releituras sobre
suas praticas e fomentando a elaboracao de novos procedimentos de ensino mais adequados aos
estudantes.

Nesta perspectiva, a revista DoCEntes, publicada pela Secretaria da Educacao do Cear3, visa
estimular todos os professores das escolas publicas estaduais a escreverem e publicarem artigos
sobre suas experiéncias de sala de aula ou relacionados a pesquisas cientificas vinculadas a
programas de pos-graduacao. Esta revista, portanto, € uma estratégia para apoiar os professores
em seu processo de autoformacao.
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Adentrar um processo de autoformacao é escrever sobre o que se faz, narrar as relacoes de
ensino e aprendizagem com seus estudantes, analisar os conflitos inerentes a aplicacao, em sala
de aula, das teorias estudadas. Esses sao elementos importantes para se construir um
sentimento de constante aperfeicoamento do trabalho docente.

A revista DoCEntes, nessa perspectiva, € um recurso disponivel para que o professor seja
provocado a olhar para si mesmo como sujeito construtor de um saber que o fortalece na
dinamica efervescente da escola, que, por sua vez, vive um constante movimento de adaptacao e
readaptacao as novas demandas, e de expectativas da sociedade contemporanea quanto a sua
funcao social.

Além disso, é importante reconhecer a producao dos nossos professores em cursos de pos-
graduacdo de que participam. Em nosso estado, novos programas de pds-graduacao tém sido
implementados em instituicoes publicas, em diferentes localidades; novas modalidades tém
contemplado diferentes perfis profissionais, bem como atendido a diferentes propdsitos
investigativos. Nesse contexto, nossas escolas tém sido palco de estudos de carater multiplo,
passando por pesquisas quantitativas que buscam mapeamento de perfis, identidades e
parametrizacao de resultados obtidos na implementacao de projetos pedagdgicos, chegando a
analise mais minuciosa, qualitativa de realidades impares presentes em nossas salas de aula por
todo o Ceara.

Os novos programas de pods-graduacao tém ensejado grande diversidade de pesquisa educa-
cional em nosso estado, estimulando, dessa forma, a disseminacdo e o acesso a producao
cientifica, voltada ao trabalho na sala de aula. Por conseguinte, torna-se cada vez mais expressivo
onumero de professores que tem se dedicado a pesquisa dentro e fora da sala de aula.

Em cada um desses muitos elementos elencados, uma figura torna-se presente e, de certa forma,
central: a do professor-pesquisador. E a partir dela que se desencadeia todo o processo de pes-
quisa que busca uma maior apropriacao e autocaracterizacao do professor, enquanto agente de
formacao, de autoformacao e produtor de conhecimento. Neste sentido, a revista DoCEntes
apresenta-nos como um meio viavel e eficaz que objetiva o incentivo a realizacao de pesquisas e
sua respectiva difusdo. O periddico tem como foco, ainda, a divulgacao de praticas pedagogicas
exitosas realizadas pelos docentes da rede publica de ensino estadual do Ceara.

A gestao da Secretaria da Educacao sente-se orgulhosa de, por meio da revista DoCEntes, levar a
comunidade cientifica brasileira a significativa contribuicao de nossos professores, fruto de um
trabalho engajado e necessario, desenvolvido, em sua ampla maioria, no chao de nossas escolas e
na mente de nossos estudantes.



itorial

Aprendizagem Significativa como foco da Educacao

E ste exemplar da revista DoCEntes faz um giro completo nas dimensoes fundamentais
do processo educacional: curriculo, formacao, processo ensino/aprendizagem,
gestao, e avaliacao. Entretanto, o leitor podera constatar que ha um destaque
inquestionavel sobre a aprendizagem significativa.

Adiscussao sobre o curriculo ganhou novos contornos com a proposta de construcao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento construido com a
participacao de mais de 12 milhoes de brasileiros foi homologado em 2017. De acordo com o
Ministério da Educacado (MEC): a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de
ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as
escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em
todo o Brasil. O artigo destaca a autonomia da escola, em termos da inovacao curricular,
centrando-se na valorizacao das aprendizagens significativas, refletindo sobre a pratica
curricular, direcionada a acao coletiva em que os sujeitos praticantes assumam seus
saberes fazeres.

A implementacao das mudancas curriculares suscita atualizacao dos atores
envolvidos no processo educacional, especialmente, o professor. Um desafio, neste sentido,
esta na formacao continuada. No caso do Ensino Médio, o problema exige desse profissional
uma reflexao sistematica acerca do norteamento e dos métodos empregados nessa etapa
da Educacao Basica, a fim de otimizar os processos de ensino/aprendizagem em um mundo
de transformacoes tao aceleradas.

Apesar dos avancos na educacao brasileira, principalmente no que concerne a
universalizacao do acesso, a aprendizagem continua a ser o maior desafio. O Ensino
Fundamental tem buscado superar esse problema, empregando novos paradigmas tedrico-
metodologicos, por meio da aprendizagem significativa, de David Ausubel. Dentre as
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estratégias metodoldgicas pode se destacar o uso dos Mapas Conceituais, como ferramenta
na construcao da aprendizagem de Ciéncias, abordando temas como: ecologia, doencas
transmitidas por virus e bactérias, a biosfera e o corpo humano.

A Quimica, no Ensino Médio, também emprega a teoria da aprendizagem
significativa, levando em consideracao a realidade do estudante. Essa estratégia
fundamenta-se no reconhecimento do contexto cotidiano do aprendiz como elemento
promotor de uma aprendizagem significativa dos contetdos do curriculo. Os pressupostos
desta vertente recaem na valorizacao dos saberes prévios dos estudantes, contribuindo
para uma efetiva assimilacao dos conceitos cientificos.

A globalizacdo tornou-se uma realidade, exigindo a aprendizagem de linguas
estrangeiras. Indubitavelmente aprender Inglés tornou-se essencial nas sociedades
contemporaneas, seja pela hegemonia americana, seja pela difusao desse idioma realizada
pela Inglaterra ao longo dos tempos modernos. A discussao aqui apresentada centra-se nas
possibilidades metodoldgicas do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa,
destacando que atualmente se dispde de uma grande variedade de estratégias que
garantam esse aprendizado.

A expectativa da aprendizagem perpassa todas as dimensoes da Educacao, portanto,
os processos de gestao vém sendo ressignificados, objetivando fortalecer essa demanda.
Um dos artigos destaca justamente como os coordenadores podem, no Ensino Médio,
desempenhar um papel decisivo numa melhoria do rendimento do processo de ensino e
aprendizagem. A pesquisa verificou se os resultados obtidos ap6s a implementacao do
sistema de gestdo escolar do projeto Jovem de Futuro (JF), elaborado pelo Instituto
Unibanco, em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC) e com a Secretaria da Educacao
Basica do Estado do Ceara (SEDUC-CE]), contribui efetivamente na melhoria dos resultados
dos estudantes.

As discussoes em torno de resultados relacionam-se intrinsecamente a avaliacao.
Este volume 09 da revista apresenta ao leitor dois artigos relacionados aos processos
avaliativos. Historicamente o ensino e a aprendizagem da Matematica tém se constituido
num imenso desafio a Educacao, assim como os resultados das avaliacoes nesta seara. O
artigo centra-se no provavel conflito entre o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM] e o
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacao Basica do Ceara (SPAECE], principalmente
no formato dos itens dessas avaliacoes na educacao brasileira e cearense, respectivamente.

Rosendo Freitas de Amorim
Editor Chefe



A ESCOLA FAZ CURRICULO.
NOTA SOBRE ESCOLAS QUE
INOVAM EM TEMPO DE BNCC

Isabel Maria Sabino de Farias'
Valdriano Ferreira do Nascimento’
Patricia Almeida Moura®

Resumo

Este artigo aborda a constituicdo do curriculo produzido na perspectiva de sua invencdo na pratica
pedagogica dos professores da escola basica. Busca analisa-lo meio ao movimento de reforma curricular
experimentado a partir das regulamentacdes previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta
analise se fundamenta no ideario epistemoldgico de autores que tratam do curriculo como praticado, vivido
e inventado considerando o contexto social em que se inserem os sujeitos de sua acao, com destaque em
Certeau (1994), Alves (2017) e Ferraco (2016). O estudo aponta que a instituicao educativa deve inovar,
propiciando um ambiente de aprendizagens significativas, pensando e repensando sua pratica curricular,
direcionada para uma acao coletiva em que os sujeitos praticantes assumam na esséncia de seus saberes
fazeres,o olhar diagndstico e pro-ativo de seus problemas, levando-os ao planejamento e prospeccao de
solucoes da problematica cotidiana, mediada por processos integrados das acdes desenvolvidas por
professores e alunos.

Palavras-chave: Curriculo. Escola basica. Praticainovadora.

Abstract: SCHOOL MAKES CURRICULUM. NOTE ON SCHOOLS
INNOVATING IN TIME OF BNCC

This article approaches the constitution of the curriculum produced from the perspective of his invention in
the pedagogical practice of the teachers of the Basic School. It seeks to analyze it in the midst of the

1. Pedagoga (UECE). Doutora em Educacao Brasileira (UFC), com Estagio Pés-Doutoral pela Universidade de Brasilia (UnB).
Professora do Centro de Educacao e do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao lF’PGEFda Universidade Estadual do Ceard
(UECE). Coordenadora do Observatério Desenvolvimento Profissional Docente e Inovacao Pedagégica. Lider do grupo de pesquisa
Educacdo, Cultura Escolar e Sociedade (EDUCAS).

2. Graduado em Pedagogia, Histéria e Geografia. Mestre em Educacao (UECE). Cursando Doutorado no Programa de Pés-
Graduacao em Educacao da UECE. Docente do curso de graduacao em Pedagogia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
(FAFIDAM/UECE). Integrante do grupo de pesquisa Educacao, Cultura Escolar e Sociedade (EDUCAS).

3. Pedagoga (UFPI). Especialista em Ensino e em Supervisao Escolar pelo Instituto Multiplo e em Politicas Plblicas de Género e Raca
(UFPI). Mestre em Educacdo (UNEB/GESTEC). Membro do grupo de pesquisa em Geotecnologias, Educacao e Contemporaneidade
[GEOTEC). Professora da Rede Municipal de Educacdo de Salvador. Atualmente atua como Coordenadora Pedagégica do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Salvador, com lotacao na Escola Municipal Governador Roberto Santos - GRE Cabula.

(12)
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curricular reform movement experienced from the regulations set forth in the National Curricular Common
Base (BNCC). This analysis is based on the epistemological ideology of authors who treat the curriculum as
practiced, vivid and invented considering the social context in which the subjects of their action are inserted,
with prominence in Certeau (1994), Alves (2017) and Ferraco (2016). The study points out that the
educational institution must innovate, providing an environment of meaningful learning, thinking and
rethinking its curricular practice, directed to a collective action in which the practicing subjects assume in
the essence of their know-how, the diagnostic and proactive look of their problems, leading them to
planning and prospecting solutions to the daily problems, mediated by integrated processes of the actions
developed by teachers and students.

Keywords: Curriculum. Basic school. Innovative practice.

Resumen: LA ESCUELA HACE CURRICULO. NOTA SOBRE ESCUELAS
QUE INOCEN EN TIEMPO DE BNCC

Este articulo aborda la constitucion del curriculo producido en la perspectiva de su invencion en la practica

pedagdgica de los profesores de la Escuela Basica. Se busca analizarlo medio al movimiento de reforma
curricular experimentado a partir de las regulaciones previstas en la Base Nacional Comun Curricular
(BNCC]. Este analisis se fundamenta en el ideario epistemoldgico de autores que tratan del curriculo como
practicado, vivido e inventado considerando el contexto social en que se insertan los sujetos de su accidn,
con destaque en Certeau (1994), Alves (2017) y Ferraco (2016). Elestudio apunta que la institucion educativa
debe innovar, propiciando un ambiente de aprendizajes significativos, pensando y repensando su practica
curricular, dirigida a una accidn colectiva en la que los sujetos practicantes asuman en la esencia de sus
saberes, la mirada diagndstica y proactiva de sus los problemas, llevandolos a la planificacién y prospeccion
de soluciones de la problematica cotidiana, mediada por procesos integrados de las acciones desarrolladas
por profesoresyalumnos.

Palabras clave: Curriculo. Escuela basica. Practica innovadora.



Revista Docentes

1. PARA COMECAR ESTA CONVERSA

O titulo atribuido a esta reflexdao - A escola faz
curriculo. Nota sobre escolas que inovam em tempo
de BNCC - nao é fortuito. Ele nos parece pertinente
para ponderar sobre o discurso curricular produzido
em torno da ideia de Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como ele afeta a escola de
Educacao Basica e a pratica pedagdgica de seus
professores.

Uma analise que, ao partir do movimento de reforma
curricular vivido, recentemente, em torno da
aprovacao da BNCC, busca suporte no argumento de
que a escola ndo é igual nem homogénea e é assim
que ela faz curriculo, traco, alids, que é revelador de
sua poténcia inovadora como lugar de reinvencao
cotidiana da pratica curricular.

2. CURRICULO E BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - NOTAS INTRODUTORIAS

O debate sobre curriculo é sempre pulsante, pois
falar de curriculo nunca é trivial, uma vez que este é
um campo de estudo marcado por disputas em torno
do sentido da pratica educativa, do “que” e “para
qué” ensinar. Com efeito, a concepcao de curriculo
como campo de disputa ndo é uma novidade
(FAVACHO, 2012).

A literatura acerca do tema evidencia que ndo ha
apenas uma compreensao do que é curriculo, posto
que ela se vincula a distintas concepcoes do que é
educacao, expressando, por conseguinte, projetos
educativos e sociais igualmente diversos (ROLDAO,
2007). E nessa direcdo que deve ser compreendido o
alerta de Silva (1999, p.14) ao afirmar que a
“esséncia” do curriculo n3o reside em sua definicao,
pois 0 que ela pode revelar é “o que uma
determinada teoria pensa que o curriculo é”. Definir
curriculo, por conseguinte, implica sempre uma
selecao do que pode e deve ser aprendido e
ensinado.

E nessa perspectiva que compreendemos os
acontecimentos recentes, os quais situam o campo
do curriculo como territério decisivo na configuracao
das politicas publicas nacionais, orquestradas sob

intenso e acelerado processo de contrarreforma
constituido, sobretudo, em torno da BNCC.
Designamos de contrarreforma, porque se o intento
de elaborar uma “base comum nacional” nasce do
movimento dos educadores no decorrer das lutas
pela educacao e formacao dos professores
(DOURADO; AGUIAR, 2018), o que se sucede no
cenario brasileiro, apés o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff (2016), caminha na
contramao do processo democratico, até entao
constituido. E nesse contexto que o conceito de
“Base Nacional” emerge e prevalece, culminando
com a aprovacao do documento do MEC,
denominado “Base Nacional Comum Curricular. A
Educacao é a base”. Vale ressaltar que o documento
BNCC para a Educacdo Infantil e para o Ensino
Fundamental foi aprovada em dezembro de 2017, no
entanto a regulamentacao da BNCC para o Ensino
Médio foi aprovado um ano depois.

Esta inversao - de “comum” para “nacional” - ndo é
apenas uma questao retorica. Nilda Alves, em artigo
publicado em 2017 e intitulado “Formacado de
docentes e curriculos para além da resisténcia”
esclarece que a ideia de uma base remonta ao final
da década de 1970, em meio ao movimento pela
redemocratizacao do pais que, entre outras
tematicas, da visibilidade a formacao de professores
e a necessidade de “pensar um curriculo” para sua
formacdo no Brasil. A autora faz referéncia aos
encontros regionais e nacional sobre o assunto
ocorridos entre os anos de 1982 e 1983, destacando
que justamente neste Ultimo:

[...] produzem um documento que analisa e propde
mudancas possiveis para todos os niveis do sistema
de ensino, entendendo que devem ser pensados
articuladamente. Esse documento nunca foi
incorporado pelo MEC, [..]. Inimeras s&o as
indicacoes feitas e que poderia retomar neste artigo.
No entanto, vou tratar somente de uma delas: a ideia
de base comum nacional. (ALVES, 2017, p. 5).

Na sequéncia, Nilda Alves esclarece que o grupo de
educadores de 1983 instituiu como metodologia de
trabalho para delinear a “ideia de base comum
nacional” o desenvolvimento e acompanhamento de
experiéncias curriculares diversas de formacao de
professores em varias universidades para que, a
partir de sua analise, esse conceito (de base comum
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nacional]. A indicacdo era que o “acimulo dessas
experiéncias e o debate em torno delas permitiriam
0 aparecimento, aos poucos, de ideias comuns
acerca de curriculos da formacao docente” (Ibidem,
p.6). Nesse sentido, acrescenta a autora brasileira,
“a possibilidade de vir a ser nacional sé ocorreria
apds o surgimento de ideias comuns” extraidas a
partir da andlise dessas “experiéncias necessarias,
em sua diversidade, e do estabelecimento de ideias,
em comum, acerca do que é possivel na formacao”
(Idem).

A nocdo de base comum, em sua génese, surge
motivada pelo reconhecimento da diversidade dos
processos curriculares, pela valorizacao das
questoes regionais, pela escuta dos sujeitos
envolvidos (docentes e estudantes) e das condicdes
efetivas de sua concretizacdo. Um conceito
constituido historicamente com uma aposta na
producdo contextual do curriculo, distante, portanto,
de um desenho prescritivo, homogeneizador e
baseado pedagogicamente no desenvolvimento de
competéncias, como é o caso da BNCC aprovada.

Reforcamos, assim, o argumento de Lopes (2018,
p.25) de que assegurar que todas as escolas tenham
0 mesmo curriculo ndo garante uma educacao de
qualidade e, portanto, “o curriculo precisa fazer
sentido e ser construido contextualmente, atender
demandas que nao sao homogéneas”. A escola nao
é igual, os professores muito menos, pois diversa
sao suas trajetorias de vida, de formacao, de atuacdo
profissional e expectativas pessoais. Os alunos que
chegam a escola publica também sao portadores de
singularidades com as quais gestores, professores e
funcionarios precisam lidar. Em sendo assim, nao
cabe um curriculo universalista, que, ao nosso ver,
sO é possivel para quem nao faz e ndo conhece a
escola por dentro; s6 é possivel para quem fala da
escola, mas nao a vivencia. Argumentamos, assim,
em favor de uma compreensdo de curriculo como
aquilo que acontece cotidianamente na escola.

Nessa perspectiva, o curriculo é produzido durante
as praticas desenvolvidas pelos sujeitos da acao, de
forma autonoma e com liberdade para criar, recriar e
inovar, resultando num conhecimento novo e na
formacao de profissionais que se constituem meio a
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resolucao dos problemas enfrentados no cotidiano
do processo formativo. Como preceitua Ferraco
(2016), trata-se da oportunidade de criar outras
formas de atuacao, buscando forcas no trabalho
coletivo, viabilizando relacoes de poder mais
horizontais e respeitando as diferencas entre
professores e entre estes e seus alunos.

3. A REINVENCAO DA PRATICA CURRICULAR
NA ESCOLA - 0 LUGAR DA INOVACAO

Falar sobre escolas que fazem curriculo em seu
cotidiano em tempo de reforma curricular orientada
pela homogeneizacdo é falar da possibilidade de
reinvencao da pratica curricular; é falar de contextos
de trabalhos que se descobrem e se organizam
como comunidades de aprendizagem; é falar do
potencial da articulacao universidade e escola. Uma
triade virtuosa, que situa a escola, seus professores,
alunos, gestores e demais integrantes como sujeitos
capazes e fazedores da pratica curricular.

A escola é um espacotempo vivo, dindmico, tecido
pelos encontros e desencontros que permeiam o
cotidiano da pratica curricular que ali se desenrola.
Certeau (1996, p.31) ao referir-se as praticas
cotidianas lembra que:

0 cotidiano é aquilo que nos é dado a cada dia (ou que
nos cabe em partilha), nos pressiona dia apds dia, nos
oprime, pois existe uma opressao do presente. Todo
dia, pela manha, aquilo que assumimos, ao despertar,
€ o peso da vida, a dificuldade de viver nesta e noutra
condicdo, com esta fadiga, com este desejo [...].

Para este autor é nas “artes do fazer” que residem o
espaco da liberdade e da criatividade, ou seja, nas
tessituras cotidianas nos diferentes contexto, entre
eles a escola, que abrimos frentes de possibilidade
de nos reinventar, de revisar pensamento e praticas.
Esta compreensao nos convida a enxergar e pensar
a escola como um espaco-tempo que se faz
cotidianamente, mediada pelas ideias que nela
cultivamos, pelas relacoes e interacoes que
desenvolvemos, pelas acoes concretizadas, mas
também pelos siléncios ndo enfrentados.

Compreender a escola nessa perspectiva implica
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reconhecer seu potencial criativo, inventivo,
renovador. E isso nao é simples nem facil; exige
esforco intelectual, emocional e fisico, pois implica
em rupturas com o ja estabelecido, marca distintiva
do processo de inovacao, ou seja, 0 que estamos
querendo dizer é que inovamos quando
estabelecemos rupturas com crencas e praticas
constituidas e cristalizadas no modo de pensar e
agir, pessoal e profissional.

Este, no nosso entendimento, é o traco distintivo do
conceito de inovacao: a ruptura. Uma acao que se
propoe a ser inovadora busca impulsionar rupturas
com o ja constituido; se propde a estabelecer outra
direcao, outro rumo, outra dindmica, outros valores e
praticas.

Romper com o j& constituido nao é nada facil,
envolve desequilibrios e novos reequilibrios
(cognitivos, emocionais e fisicos); requer apoio, pois
ninguém nasce sabendo inovar. Esta, alids, € uma
condicao cultivavel, aprende-se a ser criativo,
inventivo, inovador. E se aprende como?

Dubet (1994) nos ajuda a compreender como este
aprendizado pode ser promovido ao salientar que é
na esfera do entendimento, da partilha intersubjetiva
de valores, que a experiéncia social é construida
criticamente. Esta construcao exige um processo de
reflexdo intenso, principalmente “em situacdes que
ndo sao inteiramente codificadas e/ou previsiveis”,
ou seja, quanto mais complexa, menos estavel e
mais dinamica for a situacao onde os atores sociais
devem agir, mas eles precisarao lancar mao de sua
capacidade reflexiva para definir sua acdo (FARIAS,
2006).

Quando afirmamos que inovar pressupoe
reequilibrios, estamos nos referindo justamente ao
ato delicado e complexo de romper com o conhecido,
com o que ja estamos acostumados, com as praticas
e situacdoes com as quais ja estamos ou
familiarizados, mesmo quando desconfiamos de sua
efetividade e de sua pertinéncia em relacdo ao
proposito educacional.

Vejamos, apenas para exemplificar, a questao do
planejamento em uma escola, cujo patrimonio tem

sido constantemente depredado, vandalizado. Entre
nos, infelizmente, nao sao poucas as escolas que
vivenciam esse problema que, em geral, é tratado
com indiferenca, pois fazemos de conta que nao
incomoda ver a escola pichada, ou tratado como uma
situacao meramente administrativa - em caso de
roubo, fazemos um BO, uma dendncia na secretaria
ou coisa do tipo. Sao diminutas as situacoes em que,
como coletivo, optamos por dar também um
tratamento responsivo, pautar a situacao, buscar
compreendé-la: O que significa tal reacdo? Como ela
reflete os problemas sociais do entorno da escola,
assim como seu reconhecimento pela comunidade?
E possivel fortalecer a identificacdo da comunidade
do entorno com a escola? Enfim, as acoes e reacoes
tém significado; é preciso pensar sobre eles e,
sobretudo, reelaborar novos sentidos, precisamente
na direcao que desejamos, precisamos e
acreditamos. A experiéncia da Escola Municipal
Roberto Santos, situada na periferia da cidade de
Salvador-BA, registrada na obra “Praticas
Inovadoras na Educacao Basica: Percursos de
entrelaces e interfaces na escola publica” (FARIAS;
MOURA; HETKOWSKI, 2019], é emblematica de que
a escola sabe e pode caminhar nessa direcao.

E assim que entendemos a provocacao deste poema,
de autoria desconhecida, mas que tem tudo a ver
com o conceito de inovar, inovacao e inovador.

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas
usadas que ja tém a forma de nossos corpos e
esquecer 0s nossos caminhos que nos levam sempre
aos mesmos lugares. E o tempo da travessia. E se ndo
ousarmos fazé-la teremos ficado para sempre a
margem de ndés mesmos. (Autor desconhecido)

A acao de busca e de projecao de novos sentidos, s6
é possivel pela ruptura com o existente e o
consolidado, sintetiza a inovacao, o ato de inovar e de
serinovador.

Sob esta 6tica, no ambito da Educacao formal, o
contexto de trabalho, no caso, a escola, constitui-se
espaco privilegiado de acoes dessa natureza, pois
lugar de confronto cotidiano de praticas e ideias, no
qual a busca de sentido ndo é mera questao tedrica
ou ideoldgica, ou apenas um imperativo do
progresso, “mas uma condicdo de sua sobrevivéncia
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profissional” (THURLER, 2001). E é esse movimento,
nem sempre tranquilo, de confrontacao, de
desequilibrio das certezas, de inquietude e de
insatisfacao que move o desejo de projetar novas
perspectivas, novos horizontes, novos desafios. A
inovacao é filha dessa busca.

Busca por vezes mobilizada por anseios individuais,
por outras, induzida centralmente pelos érgdos da
administracao educacional, e, noutras,
impulsionada por interesses coletivamente
compartilhados entre pares. Cada sujeito dessa
busca o fazcom uma intencionalidade.

Vejamos: um professor (anseio individual), ao adotar
um ou outro modo de realizar a avaliacao da
aprendizagem de seu alunos, é movido por uma
intencionalidade ou mais formativa ou mais
somativa/punitiva; o MEC (centralizada e induzida)
ao estabelecer uma politica, a exemplo da politica
curricular configurada na BNCC recentemente
aprovada, quer imprimir uma direcdo no processo
educacional de todas as escolas, no caso, uma
direcdo referenciada na ldgica das competéncias;
uma comunidade escolar que enfrente problemas
de depredacdo do patriménio e de distanciamento
dos pais [interesse coletivo), mas que decide
aproximar e fortalecer esses vinculos e para isso
planeja e desenvolve acdes pedagodgicas e culturais
diversas, chamando para dentro de seu espaco fisico
a comunidade em seu entorno em diferentes
momentos.

Este é um aspecto importante do conceito de
inovacao: nao podemos perder de vista que este
construto tedrico ndo é asséptico de sentido politico
e pedagdgico. Trata-se de um construto que remete
a ideia de aperfeicoamento, de progresso, de
mudanca, de criatividade e de transgressao da
ordem estabelecida (o que, de alguma forma, tem
um sabor de desobediéncia). Um termo que projeta
uma imagem proativa e, por isso mesmo, tem uma
carga sedutora muito grande, afinal, quem nao quer
ser inovador? Por outro lado, também assume uma
conotacao enganadora, porque tende a secundarizar
questionamentos como “para qué” e “para quem” se
quer inovar. Em que direcao interessa inovar, em
particular na escola publica brasileira? O conceito de
inovacdo também carrega uma conotacao que tende
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a escamotear seus efeitos sobre a vida escolar na
medida em que nao encoraja a producao de uma
analise mais situada de suas implicacoes
pedagdgicas e ideoldgicas. E é isso que sempre,
enquanto coletivo, temos que nos perguntar: para
que direcao queremos caminhar enquanto
educadores, enquanto profissionais da educacao e,
principalmente, enquanto professores.

A compreensao dessa intencionalidade é que pode
gestar os elementos fundantes de nosso desejo,
nossa vontade de buscar outras possibilidades de
atuacao profissional e, com isso, reinventar a pratica
curricular na escola numa perspectiva que nao seja
de homogeneizacao, de negacao de nossa
diversidade e humanidade.

4. ESCOLAS QUE INOVAM SAO LUGARES DE
APRENDIZAGEM

E para ir caminhando para o final dessa conversa,
queremos firmar, mais uma vez, a posicao expressa
no titulo desse escrito: a escola faz curriculo sim; ela
é capaz de responder contextualmente as demandas
de seus estudantes, professores e funcionarios. E é
justamente quando ela assume esse papel, de
senhora de suas decisoes e acoes, que ela inova.
Assim, entendemos que escolas que inovam se
constituem no cotidiano, com suas contradicoes e
peculiaridades, como lugar onde todos aprendem,
onde todos podem aprender.

Rui Canario (1997), educador portugués, chama
atencao para o fato de que, em geral, pensamos a
escola como lugar onde somente os alunos
aprendem. Corroboramos com o autor o argumento
de que pensar assim é uma ideia simplista e
reducionista. A escola ndo é o lugar onde somente os
alunos aprendem, os professores ensinam, os
gestores cuidam da administracao da escola, os
demais servidores fazem a escola funcionar do
ponto de vista organizacional e os pais colocam seus
filhos para que a escola eduque-os. Isso nao é
verdade, ou pelo menos nao deveria ser. Na escola
todos podemos aprender, todos fazemos curriculo,
que nada mais é do que o que acontece na escola.
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Para tanto, é preciso considerar que somos pares -
pais, gestores, professores e demais servidores, e
temos um propdsito comum: favorecer o
desenvolvimento do aluno, seu crescimento
cognitivo, emocional e social. Como pares,
aprendemos uns com o0s outros quando nos
organizamos, identificamos nossas potencialidades
e nos mobilizamos em torno de um objetivo
educacional em comum: promover uma
aprendizagem situada e significativa para nosso
aluno e para nés mesmos. E isso que nos mobiliza
como profissionais da educacao e do ensino. Desse
ponto de vista, nos parece legitimo dizer que somos
né6s mesmos propulsores de nosso
desenvolvimento.

Uma escola que inova posiciona-se e se faz uma
comunidade de pratica, aprendendo consigo, entre
pares, compartilhando, confrontando,
experimentando, problematizando, inquietando-se.
Enfim, fazendo e refazendo cotidianamente seu
curriculo, seu caminho para promover o
crescimento dos multiplos sujeitos que se
encontram na escola, em especial os estudantes.

Nessa perspectiva, escolas que se reinventam sao
contextos de trabalhos cujo coletivo de pessoas:

e Assume o olhar diagndstico e pré-ativo de
seus problemas como atitude pedagogica
continua. Os problemas cotidianos sao
percebidos como ponto de partida do desafio
para melhorarem. Isso requer confianca
entre pares, apoio institucional, organizacao e
engajamento profissional. E no dialogo
sistematico e perene que isso se gesta.

e Planeja e prospecta alternativas, realizando
uma producao contextual do curriculo
(LOPES, 2018), o que os leva a produzirem
outra relacao entre os pares constitutivos da
escola; outras possibilidades de organizacao
do tempo curricular, do uso dos espacos da
escola e de seu entorno; assim como outros
modos de ensinar (sem turma, sem séries,
sem provas etc);

 Valorizam o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, duradouras e
situadas, mediadas por processos integrados
e globalizadores de discentes, docentes e
todos os demais integrantes da comunidade
escolar por meio de projetos, de pesquisas,
de desenvolvimento de estudos de casos, de
atividades artisticas, cientificas, politicas e
culturais de ampliacao de suas formacoes.
Possibilidade potencializada pela articulacao
universidade e escola.

Enfim, escolas que inovam, curricularmente
falando, assumem a direcao do que querem e
precisam para tornar significativo o processo
educacional escolar, evidenciando que o postulado
de um curriculo homogéneo, igual para um pais de
dimensoes continentais diversas como o Brasil,
nada tem a ver com uma educacao de qualidade.
Como muito bem dito por Alice Casimiro Lopes
(2018, p. 26), com quem encerramos esta conversa.

Em contraposicao a essa visao restrita da qualidade
da educacao, defendo que a educacdo é muito mais
que ensinar conhecimentos, transmitir contetdos e
produzir resultados em exames. Tampouco vincula-se
a projetos identitarios fixos para os alunos e alunas ou
a formacdo de um pressuposto sujeito educador
universal. Educacdao se remete a cultura, aos
processos de identificacdo imprevisiveis e
incontroldveis, a constante dinamica incomensuravel
entre permanéncia e mudanca (s6 se produz algo
novo, com base em uma tradicdo; so se constroi uma
tradicdo, pela mudanca de seus sentidos).

Curriculo é vida, é dindmico e contextual. Escolas
que fazem curriculo nessa direcao existem aos
montes pelo Brasil, como bem registrado na
campanha “Aqui j& tem curriculo” lancada pela
Associacao Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa
em Educacao/ANPED
(http://www.anped.org.br/news/anped-lanca-
campanha-aqui-ja-tem-curriculo-o-que-criamos-
na-escola) e em obras que registram a caminhada
de escolas publicas na tessitura da Educacao Basica
que queremos e acreditamos.
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RESILIENCIA DE PROFESSORES(AS): ENSAIO
SOBRE PROCESSO FORMATIVO NA
MICRORREGIAO DO CARIRI CEARENSE EM
PARTICIPACAO DE PROGRAMA NACIONAL DE
FORMACAO CONTINUADA

Alexcian Rodrigues de Oliveira’

Resumo

0 ensino médio tem sua problematica histdrica e a reflexao sobre o norteamento e métodos empregados
nessa modalidade se faz necessaria com ninguém melhor que professores e professoras que estao em sala
de aula. Identificar e analisar a forma como alguns professores e professoras receberam e lidaram com um
novo programa educacional é o escopo desse trabalho. Os relatos de alguns fatores aqui descritos vém
subsidiar a formacao de professores e professoras com experiéncia. Trata-se de um ensaio cientifico que
objetiva analisar situacoes significativas vivenciadas em 5 momentos formativos presenciais, cada um de
16h em Crato-CE para professores responsaveis por implantar o programa para aos colegas de escola
distribuidos por 12 municipios. Momentos de expectativa e execucdo no que diz respeito a que material usar
e qual método seguir, demonstraram limitacao e despreparo em lidar com o novo associado a intolerancia
de discutir determinados temas; angustias e incertezas como resisténcias ao programa a nivel regional e a
falta de apoio pelos professores das universidade as demandas postas pelos docentes das escolas foram
relatadas; imprevistos e inovacoes como limitacoes fisicas e operacionais assim como sua superacao foram
constatadas demonstrando necessario investimento para transpassar as dificuldades de didlogos
inerentes ao “status quo” do processo ensino/aprendizagem. Apesar de tudo a maioria dos professores e
professoras se dedicaram para aproveitar os momentos de socializacao dos conhecimentos. De forma geral
os professores e professoras se encontram abertos a discussoes de novos aprendizados ansiando apenas
por apoio concreto desse novo mundo em constante reconstrucao.

Palavras-chave: professora, formacao, continuada

1. Formador Regional do Pacto Nacional pelo Fortalecimento de Ensino Médio pela 182 Crede/Seduc-CE durante todo ano
de 2014. Professor concursado do estado de Ceard regente na EEMTI Liceu do Crato Pref. Raimundo C.B. de Farias
situada em Crato-CE. Biélogo. Especialista em Docéncia do Ensino Superior. Pesquisador Epidemiologista. Mestre em
Saude Publica pela Universidade Federal do Ceara.
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Abstract: RESILIENCE OF TEACHERS: ESSAY ABOUT EDUCATIONAL
PROCESS IN THE MICRO REGION OF CARIRI CEARENSE IN NATIONAL
PARTICIPATION PROGRAM OF CONTINUING EDUCATION

The high school has your historical problems and the reflection of directions and methods used in this
modality is necessary with anyone better than teachers who are teaching. |dentify and analyze how some
teachers received and treated with a new educational program is scope of this work. Reports of some factors
described herein are to subsidize future training of teachers with experience. It's a essay that intention to
analyze significant situations experienced in 5 formative moments each one of 16h in Crato-CE to teachers
responsible for implementing the program to the classmates propagation over 12 municipalities.
Expectation’s moments & implementation with respect to which one use materials and which following
method showed limitation and unprepared to deal with the “new” associated with intolerance to discuss
certain topics; anxieties & uncertainties how resistance to the program at regional level and the deficiency of
support by the professors of university in order to demands posed by teachers in schools have been
reported; unexpected situations & innovations as much as physical and operational constraints as well as
overcoming self were cited showing required of investment to run through the difficulties inherent to
dialogue "status quo” of the teaching/learning. Despite of all the most of teachers dedicated themselves to
enjoy the moments of socialization of knowledge. In general teachers are open to discussions of new
learning yearning only for concrete support of this new world in constant reconstruction.

Keywords: teacher, training, continued

Resumen: CAPACIDAD DE ADAPTACIéN,DE MAESTRAS: ENSAYO SOBRE
PROCESO FORMATIVO EN MICRORREGION DEL CARIRI CEARENSE EN
PARTICIPACION DE PROGRAMA NACIONAL DE FORMACION CONTINUADA

La Educacion Secundaria tiene una problematica histérica y la reflexion sobre el orientado y métodos
empleados en esa modalidad se hace necesaria con nadie mejor que profesores y profesoras que estan en
el aula. Identificar y analizar la forma en que algunos profesores y profesoras recibieron y lidiar con un
nuevo programa educativo es el ambito de este trabajo. Los relatos de algunos factores aqui descritos
vienen a subsidiar la formacion de profesores y profesoras con experiencia. Se trata de un ensayo cientifico
que objetiva analizar situaciones significativas vivenciadas en 5 momentos formativos presenciales, cada
uno de 16 horas en Crato-CE para maestros responsables por implantar el programa para los companeros
de escuela distribuidos por 12 municipios. Momentos de expectativa y ejecucion en lo que respecta a qué
material usary qué método seguir, demostraron limitacion y despreparo en lidiar con el nuevo asociado a la
intolerancia de discutir determinados temas; angustias e incertidumbres como resistencias al programa a
nivel regional y la falta de apoyo por los profesores de la universidad las demandas planteadas por los
docentes de las escuelas fueron relatadas; los imprevistos y las innovaciones como limitaciones fisicas y
operativas asi como su superacion fueron constatadas demostrando necesaria inversiones para driblar las
dificultades de dialogos inherentes el “status quo” del proceso ensefanza / aprendizaje. A pesar de todo la
mayoria de los profesores y profesoras se dedicaron a aprovechar los momentos de socializacion de
conocimientos. De esta forma generales los profesores y profesoras se encuentran abiertos a discusiones
de nuevos aprendizajes ansiando apenas por el apoyo concreto de este nuevo mundo en constante
reconstruccion.

Palabras clave: maestra, formacion, continuada
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1. INTRODUCAO

No Brasil a educacao formal teve sua histdria
problematizada por contrastes, descasos,
contradicoes e inconsisténcias manifestadas em
larga escala por varios registros e em diversos
aspectos(CURY, 1991; HAIDAR, 1972; SILVA, 1961). 0
ensino médio tem sua problematica histdrica por
manifestar ndo incubéncia de alfabetizacdo (por
considerar uma etapa ja superada pelo nivel
fundamental] e desencontrar-se com formacées
especificas(convencionadas a ensinos superiores ou
técnicos). Nesse contexto a reflexdo sobre o
norteamento e métodos empregados nessa
modalidade se faz necessario a ninguém melhor que
os agentes ativos da execucao dessas
transformacoes por meio de capacitacoes dos novos
dizeres na escola de um mundo em constantes
transformacoes sociais e tecnoldgicas para trilhar
0s novos rumos do ensino médio.

Sendo assim o programa “Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio”(corriqueiramente
enunciado no seio educacional de “pacto”) foi criado
com intuito de melhorar a educacao por meio de
formacdo continuada de professores(as) de forma
proativa, ludica, contemporanea, inter e
transdisciplinar com professores que presenciam
cotidianamente o processo ensino-aprendizagem
dentro da sala de aula, usando uma base nacional
comum de contetidos (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA, 2014) a serem discutidos, mas também
aberto a investidas de programas regionais.

Identificar e analisar a forma como alguns
professores(as) receberam e lidaram com esse novo
programa educacional é o escopo desse trabalho,
além de analisar as repercussoes no decorrer das
formacoes.

Os relatos de alguns dos fatores formativos contribui
para subsidiar modos operacionais de futuras
formacoes, assim como identificar situacoes que
podem ser evitadas em formacoes de professores
para melhorar os caminhos insélitos de quem se
aventura a formar mestres de carreira.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1. Fundamentacao tedrica

Assim como em outros paises, no Brasil a questao
do preparo de professores emerge de forma explicita
nos meios de comunicacao consonante ao ganho de
liberdade de expressao. Quando se cogita examinar
a questdo pedagdgica em articulacdo com as
transformacoes que se processaram na sociedade
brasileira e mundial ao longo dos ultimos séculos
pode-se identificar axiomas do tipo “professoras
com dominio do conteddo a transmitir,
desconsiderando-se a didatica-pedagogica” até
“professoras transmitindo as incertezas que
determinados conhecimentos trazem porsisé”.

Diante de tais praticas, cabe aqui citar os
pensamentos de um professor universitario perto de
se aposentar em meados de 2000 (que por razdes
éticas ndo serd identificado) exclamando numa noite
de aula sobre intervalos numéricos o seguinte
“determinados assuntos nao devem ser
transmitidos aos alunos porque eles simplesmente
nao conseguem entender”.

Relatar tal discurso e discordar de tal paradigma
vem a calhar, tendo em vista que muitas criancas
diversas vezes transcendem seus limites como o
caso da garota Betsy Davies de apenas 7 anos de
idade na Inglaterra, que diante de um desafio publico
conseguiu invadir um laptop por meio da rede Wi-Fi
em cerca de 10 minutos (MOORE, 2015) ou a
adolescente Sushma Verma que teve uma infancia
nada tipica, mas aos 13 anos, filha de uma familia
pobre do Norte da india, foi matriculada na
universidade para obter mestrado em
microbiologia(EDUCACAO, 2013). Tais fendmenos
podem mais bem ser evidenciados hoje em dia com
o advento da internet e demonstram a necessidade
de mudancas do que se ensina e como se ensina nas
universidades, no que diz respeito a formacao
docente.

Formar professores é um desafio! E se assumir uma
sala de aula tem & seus inconvenientes em funcao
dos diversos comportamentos inerentes ao ser
humano, assumir uma sala em que os alunos sao
professores(as) e colegas de trabalho que lidam com
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realidades diferentes e desgastantes significa um
“titan” ainda maior, tanto pela responsabilidade de
se aproveitar a possibilidade de melhorar um
sistema educacional que necessita de mudancas,
como pela responsabilidade de agregar valor e, se
possivel, retirar algumas “pedras” de quem encara o
processo de ensino de nossas criancas nao como
dever herdico, mas um oficio humanista.

2.2. Metodologia

Este trabalho trata-se de um ensaio cientifico que
objetiva analisar situacoes significativas vivenciadas
em 5 momentos formativos presenciais de 7 que
deveriam ter sido ministrados no decorrer de 8
meses de trabalho do “Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio” no Ceard
programado para o ano de 2014, em especifico, entre
professores intitulados Formadores Regionais (FR’s)
com professores intitulados Orientadores de
Estudo(OE’s] da 182 Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo (182Crede), que
abrange 12 municipios, contando com a sede(Crato).
Os OE’'s foram os professores(as) que receberam
formacaolfigura 1) e foram responsaveis por
implantar de forma presencial os estudos do pacto
com professores das escolas(figura 2) que se
encontravam a lecionar em sala de aula. Foram
registrados alguns aspectos oriundos desse
processo formativo que sao aqui relatados e
discutidos: expectativa e execucao; angustias e
incertezas; imprevistos e inovacoes.

Figura 1-Capacitacdo do Formador Regional com
Orientadores de Estudo.(Fonte: préprio autor)
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Figura 2- Visita do FR aos OE’s e professores(as) da
E.E.M.Liceu do Crato, atual EEMTI Liceu do Crato
Pref. Raimundo C.B. de Farias (Fonte: préprio autor]

2.3. Resultados e discussoes
2.3.1.Expectativa e Execucao

Antes de tudo, um bom acolhimento do corpo
docente foi essencial para incentivar a participacao
efetiva no programa, jd que o mesmo apresenta
profissionais heterogéneos em muitos aspectos, a
comecar pelas distancias fisicas, ja que a 182Crede
abrange municipios com mais 130km de distancia
podendo chegar a mais de 200km com mais de 3h de
translado em funcao das rotas dos transportes
comerciais, depois pelo fato de alguns professores
lidarem com realidades distintas, como alunados de
zona rural e outros de zona urbana, e como nao se
poderia deixar de mencionar, os diferentes niveis de
periculosidade que sao mais acentuados em alguns
ambientes e outros menos. Esses fatores geram
fadiga que precisam ser superadas. Sendo assim, a
concepcao do pacto a nivel nacional e estadual foi
implantada com propostas dinamicas de trabalho e
fontes de informacdes para esclarecer duvidas,
assim como consideracao das realidades escolares
diversas.

A expectativa de se conhecer o novo programa veio
acompanhada de curiosidades do que fazer na
escola. Algumas criticas foram bem recebidas e a
impressao de que se haveria a necessidade de ler
bastante e interar-se de novas praticas educacionais
sempre foi bem acolhida pela maioria do grupo.
Excecao pode ser feita a alguns poucos professores
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(3 dos 49 OE's] que manifestaram negativa em
conduzir os trabalhos que nao fossem pertencentes
a base nacional do programa(UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA, 2014) e ditaram criticas aos
temas regionais.

Importante ressaltar que este escopo de discussao,
a base comum aqui citada se trata a oferecida na
época para professores, ndo a tao discutida em
meios educacionais que ja fora homologada pelos
poderes oficiais do estado nacional (BRASIL, 2018] e
muito polémica, quando nao rejeitada por diversas
entidades educacionais (Confederacao Nacional dos
Trabalhadores em Educacao-CNTE, 2018;
FUTURA,2018; APEOC, 2018)

Nao se adaptar a realidade é compreensivel, ja que o
homem necessita produzir continuamente sua
prépria existéncia para em lugar de se adaptar a
natureza adaptar a natureza a si, isto é, transforma-
la (SAVIANI, 1984), mas alguns colegas professores
parecem nao entender, ou nao querer entender que
um programa de cunho nacional nao significa
fechar-se num curriculo totalitdrio imune de ser
enrriquecido com outras fontes, como foi o0 caso do
Ceard que decidiu agregar temas como
“aprendizagem cooperativa” (PINHO; FERREIRA;
LOPES, 2013), “Exame nacional do ensino médio”
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2015), Jovem de
Futuro” (CEARA, 2015) e “féruns online na
plataforma prépria: solar” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA, 2015) para ampliar os
momentos formativos. Essa limitacao que alguns
poucos OE's manifestaram evidenciou o despreparo
em lidar com o novo associado a intolerancia de
discutir temas considerados preconceituosamente
“inlteis”.

Nao ha intencdo aqui de se fazer juizo se
determinado tema/programa “A” ou “B” tem mérito
de ser ministrado. Contudo a prerrogativa de apenas
nao conhecé-los interrompe os envolvidos de
saberem ndo apenas seus méritos, mas também
suas limitacoes e possiveis incoeréncias.  Tal
intransigéncia nao leva em consideracdo que nao é
objetivo do pacto implantar qualquer programa, mas
sim lhe dar ciéncia. A falta de discussao nas escolas
sobre determinados programas privou até de

eliminar possiveis dificuldades as incumbéncias
escolares como foi o caso do “primeiro
aprender”(CEARA, 2008) que ainda existe, mas
deixou de ser implantado de forma compulséria
apos diversas criticas pelo corpo docente do estado
no inicio de sua implantacao.

2.3.2. Angustias e Incertezas

No geral os OE’s ressaltaram boa relevancia nos
temas discutidos e desenvoltura nas dinamicas de
grupo. Contudo um inconformismo sobre a forma
como o material didatico “cadernos de
estudo”(UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2014)
foi disposta (auséncia de sequéncia alfanumérica) e
a falta de método sobre como trabalhar o pacto nas
escolas desgastaram o processo, situacao exposta
claramente pela grande maioria da turma nos 5
encontros. Na pratica ocorreu o seguinte
entendimento no &mbito nacional: usar a sequéncia
caderno |, depois caderno Il, caderno Il e assim por
diante. Contudo nao foram seguidos esses passos e
a repeticdo da questdo por parte dos OE’s “como vou
trabalhar o Caderno VI se ainda nao trabalhei nem o
Caderno V?” incomodou por todo o decorrer do
curso, sendo que o Caderno VI tratava de avaliacao,
enquanto o Caderno V tratava de gestao
democratica, ou seja, eles queriam a sequencia
numérica dos cadernos de qualquer forma, mesmo
sem um campo de estudo ser pré-requisito do outro.

Diante do caso e nao sendo intencao desse trabalho
questionar regras de formatacdo, mas tendo em
vista driblar a tendéncia positivista impregnada,
seria interessante, a fins didaticos, ndo mais
sequenciar numericamente as fontes de estudo para
melhor adequacao das metodologias empregadas,
assim como facilitar o entendimento dos saberes a
serem discutidos.

De qualquer forma é imprescindivel tracar uma
critica ao comportamento positivista manifestado
pelo corpo docente, sabendo que determinados
esclarecimentos em torno do material incapacitam
individuos a tomarem decisdes autdbnomas por
entenderem inviabilidade de determinadas
situacdes, nesse caso uma nao sequéncia que nao
existe.

(24)



Observa Moura(2014) que o esclarecimento na
critica severa ao positivismo moderno cientifico
representa avancos ao conhecimento humano e,
portanto, merece destaque. Em suma, preocupa a
eventualidade de uma simples sequéncia
alfanumérica nao ser seguida comprometer o
processo de discussoes de assuntos que embora
relacionados nao sao sequenciais e estao presentes
nas escolas independente de serem perceptiveis ou
nao.

Sobre como trabalhar a formacao nas escolas, este
sim é um aspecto formativo que precisa ser
enfaticamente discutido, pois se apenas a leitura do
material nao garante a formacao e a proposta do
pacto era agregar maiores dizeres, a maioria dos
professores e professoras das Instituicoes de Ensino
Superior(IES) deixaram a desejar quando ignoraram
a aplicabilidade do curso, negligenciando uma
relacao entre a vida real da licenciatura e a
académica como ¢é sentido por diferentes
profissionais, quando saem das universidades e
fomentam a critica em torno de como as
universidades lidam com situacoes reais da
profissdo de professor (GIORDANI, Estela Maris et al,
2006; CUNHA, 2006; DIAS SOBRINHO, 2005;
CATANI,2010). A ansia e cobrancas por métodos para
trabalhar o pacto nas escolas eram demandadas
constantemente, tanto pelos FR’s quanto pelos OE's
e se mostraram ponto ainda a ser superado pelos
professores da IES.

2.3.3. Imprevistos e Inovacoes

Diferente de outros trabalhos, a docéncia é recheada
de imprevistos, nao importa o quanto se planeje ou
se programe, prova disso sao as greves e a violéncia
que expoe tanto professores como alunos a
constrangimentos nao almejados por nenhuma
escola (MAIA, 2013; ABRAMOVAY, 2002; AQUINO,
1998; CAMPOQS, 1989).

A auséncia de espaco fisico compativel com os
trabalhos e dindmicas foram por diversas vezes
superados com ajustes e mudancas dos ambientes
de vivencia do curso, fato considerado favoravel para
o0 aceite de novos métodos e teorias ja que muitas
escolas também dispoe de recursos finitos. Nesse
ponto muitos professores se apresentaram como
mestres e prosperam em superar suas limitacoes
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para aprender, o que se pode ser levado em
consideracao como fator propicio a implantacao de
cursos de aperfeicoamento.

Apenas quesitos de ordem técnica como sumico de
OE's na plataforma do Sistema Integrado de
Monitoramento Execucdo e Controle(BRASIL, 2014),
avaliacoes incompletas, notas baixas e sistemas nao
correspondendo a comandos, levaram a solicitacao
voluntaria de alguns OE’s abandonarem o pacto. Em
contrapartida, estudar no tempo reservado as horas
de planejamento na escola foi propicio para
implantacao do programa, principalmente quando
comparado a grupos que ressaltaram dificuldades
em ministrar formacdes em horarios alheios aos
momentos de planejamento coletivo dos professores
e professoras. Os casos de desligamento de
docentes também pode ser constatado por falta de
apoio da gestao escolar, principalmente pela escolha
dos OE's eleitos que nao foram indicados pelo
gestor(a) escolar, mas aclamados pelo corpo
docente da escola e sofreram posteriores limitacoes
paraimplantacao do programa, como nao disposicao
de tempo de estudo no planejamento coletivo, além
de assédios morais confidenciados. Contudo, os
casos de pedido desisténcia foram minoria(2 dos 49
OE’s), o programa como um todo foi mais que
executado em todas as escolas, foi bem acolhido e
praticado com apoio da maioria dos gestores(as) e
pela maioria dos docentes (ver figura 1e 2).

Também houve transtornos esporadicos que ao
serem constatados, medidas para nao piorar os
desgastes foram tomadas, como minimizacao das
cobrancas, ao maximo, até pelo menos os beneficios
das bolsas de estudo prometidas pelo Ministério da
Educacao em funcao da participacao no curso
comecarem a ser depositadas. Essa estratégia
resultou em acomodacao e posterior melhora dos
animos que passaram a ser de expectativa com as
formacoes, fato que pode ser sentido até em tempos
de férias (quando o pacto ndo funciona) mas muitos
recorriam em perguntar pela retomada das
atividades.

As bolsas sao, com certeza, um fator propicio a
participacao ativa no programa de formacao,
propiciando um aproveitamento considerado eficaz
dos estudos.
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3.CONCLUSAO

Embora haja entraves, como ha de se esperar em
todo programa pioneiro, o pacto foi acolhido como
oportunidade de aprendizado pela maioria dos
docentes que favoreceram sua implantacao na
escola.

A titulo de informacdo sobre alguns docentes
envolvidos que demonstraram descompromisso
com o processo, ficou a impressao de que nao dao
relevancia se o que fora ensinado é importante ou
nao, mas se sao atendidos em seus ideais, sejam
politicos, filoséficos ou talvez até pessoais. Isso por
deveras assola o meio educacional, ja que deprecia o
processo de enriquecimento filosofico/cientifico das
discussoes nas formacoes e muito provavelmente,
também, no ambito escolar. Lidar e superar tais
resisténcias sao cruciais na evolucao de um sistema
educacional que visa alcancar nao apenas nossos
alunoslas) prodigios, mas também os individuos
mais menos abastados e que precisao de apoio ainda
maior, além da familia.

A realidade da escola é essa, diversa, plural e com
falhas, afinal de contas é por causa de equivocos e
lacunas que ja poderiam ter sido preenchidas que o
programa de formacao foi criado. Justificar o pouco
rendimento escolar em funcdo da pobreza é um
paradigma ja superado por alguns paises que
passam por problemas econdmicos seculares, a
exemplo de Cuba(MESZARQS, 2005) e, portanto,
investir no que pode ser feito e transpassar as
dificuldades de dialogo inerentes ao “status quo”
significa olhar para o futuro construindo um
presente desenvolvido com critica ndo pela critica,
mas por uma formacao mais ampla e integralizada.
Em suma, e de forma geral os professores e
professoras se encontram abertos a discussoes e
novos aprendizados, anseiam apenas por apoio
concreto e nao devaneios desse novo mundo em
constante reconstrucao.
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Resumo

O presente trabalho relata a investigacao realizada em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica na cidade de Fortaleza - CE e que consistiu na utilizacdo de jogos escolares associados aos
mapas conceituais (Mcs), como ferramenta facilitadora da aprendizagem do ensino de Ciéncias, fazendo
uso da construcao de material lidico pelos alunos como instrumento educacional no processo de ensino e
aprendizagem. O paradigma tedrico-metodoldgico da aprendizagem significativa, de David Ausubel,
norteou este estudo, que produziu resultados satisfatdrios com o uso dos Mcs como ferramenta na
construcdo da aprendizagem do conteldo abordado sobre ecologia, doencas transmitidas por virus e
bactérias, conhecendo a biosfera e corpo humano. Esse estudo confirma que a relacao entre conceitos
requisitada pelos MCs pode ser assimilada pelos estudantes, promovendo a aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Mapa conceitual; Jogos Interdisciplinares; Ensino de Ciéncias.

Abstract: CONCEPTUAL MAP AS A FACILITATING TOOL OF THE
SIGNIFICANT SCIENCE LEARNING

This paper reports an investigation that happened in a high school class of a public school in Fortaleza - CE
and which consists in the usage of interdisciplinary games associated with conceptual maps (MCs) as a
facilitating tool of Sciences teaching, making use of the construction of playful material by the students as
education instruments in the teaching-learning process. The theoretical and methodological paradigm of
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meaningful learning by David Ausubel guided this study, which produced satisfactory results with the use of
MCs as a tool in the construction of the used content approach learning of ecology, diseases transmitted by
viruses and bacteria, knowing the biosphere, human body. This study confirms that the relationship between
concepts required by MCs can be assimilated by the students, promoting meaningful learning.

Keywords: Conceptual maps; Interdisciplinary Games; Sciences teaching.

Resumen: MAPA CONCEPTUAL COMO HERRAMIENTA FACILITADORA
DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE CIENCIAS

Resumen: El presente trabajo relata la investigacion realizada en una clase de 6° afio de la Ensenanza
Fundamental de una escuela publica en la ciudad de Fortaleza - CE y que consistid en la utilizacion de juegos
escolares asociados a los mapas conceptuales (MCs) como herramienta facilitadora del aprendizaje de la

ensefanza de Ciencias haciendo uso de la construccion de material lidico por los alumnos como
instrumento educativo en el proceso de ensefanza-aprendizaje. El paradigma tedrico-metodoldgico del
aprendizaje significativo de David Ausubel orientd este estudio, que produjo resultados satisfactorios con el
uso de los MC como herramienta en la construccion del aprendizaje abordado de ecologia, enfermedades
transmitidas por virus y bacterias, conociendo la biosferay el cuerpo humano. Este estudio confirma que la
relacion entre conceptos requerida por los MCs puede ser asimilada por los estudiantes, promoviendo el
aprendizaje significativo.

Palabras-clave: Mapa conceptual; Juegos Interdisciplinarios; Ensenanza de Ciencias.
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1. INTRODUCAO

Diante das demandas atuais da educacao, os
educadores buscam cada vez mais a aplicacao de
metodologias que tornem mais produtivos os
processos de ensino e aprendizagem, motivando a
autonomia intelectual do educando, protagonismo
estudantil e o desenvolvimento do espirito inventivo,
segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017). A tendéncia de se aplicar metodologias de
ensino que seguem o pensamento construtivista
evidencia-se no desenvolvimento de metodologias,
tanto em sala de aula, quanto fora dela, como no
caso das aulas experimentais e do desenvolvimento
de projetos (Pozo e Crespo, 2009). Neste sentido, os
mapas conceituais (MCs) vém se destacando e,
dessa forma, vem sendo utilizados nas mais
diferentes areas do conhecimento (Freitas Filho,
2007). Os mapas conceituais s3o diagramas que
indicam relacoes entre conceitos, procurando
refletir a organizacao conceitual do conhecimento
proposto (Moreira, 2013).

O uso de diversos mecanismos ou metodologias de
aprendizagem acaba por favorecer o
desenvolvimento dos subsuncores por parte do
aluno por meio de atividades, as quais ele possa
utilizar conceitos previamente adquiridos para a
compreensao de novos assuntos. Conforme Moreira
(2013), a aprendizagem significativa compreende a
incorporacao conceitual de novos conhecimentos,
conferindo ao educando a capacidade de reflexao e
acao sobre situacoes-problemas que se apresentam
na atual sociedade. Essas incorporacoes ou
informacdes relacionam-se com o conhecimento
prévio que o aluno possui (subsuncor), favorecendo
condicoes basicas para que haja a aprendizagem
significativa, a partir da relacao do conhecimento
que esse aluno possui.

Diante desta reflexao, o entendimento do conceito de
mapa conceitual por parte do educador se faz
necessario. Assim sendo, mapas conceituais ou
mapas de conceito sdo diagramas (fluxograma)
indicando relacoes entre conceitos que usamos para
representar definicoes a partir da relacao entre
significados e hierarquias entre os conceitos.
Segundo Moreira (2013, p. 17, “a visdo de Novak é
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que a aprendizagem significativa subjaz a integracdo
positivista construtivista de pensamentos,
sentimentos e acdes que levam ao engrandecimento
humano”. Neste sentido, fazer uso de mapas
conceituais destaca-se por servir de base para os
novos conhecimentos, modificando os esquemas de
assimilacao e acomodacao do novo conhecimento.

0O desenvolvimento do processo de aprendizagem
significativa a partir do uso dos MCs, devido a sua
grande adaptabilidade, tende a solidificacao de
conhecimentos, pois o aluno vivencia esta
experiéncia fazendo a assimilacdo dos novos
conceitos (Toigo, 2012).

A aprendizagem Ciéncias significativa implica,
necessariamente, que a atribuicao de significados
aos mapas usados por professores como recurso
didatico nas aulas das diversas disciplinas do
curriculo. Isso significa que ndo existe um Unico MC
para representar uma situacao, um contetido ou um
experimento.

Neste sentido, o MC criado pelo estudante é
importante, porque ele pode indicar se o estudante
estd aprendendo ou nao significativamente o
conteudo. Esse vem sendo utilizado desde os anos
setenta, na educacao brasileira e atinge as varias
areas do conhecimento, atribuindo novos
significados aos conceitos de ensino e aprendizagem
inseridos nas salas de aula (Toigo, 2012). Na
Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o século
XXI, promovido pela UNESCO, afirma que um pais
consegue satisfazer as necessidades de sua
populacdo, quando promove um ensino de Ciéncias
voltado a educacao cientifica, com resolucao de
problemas concretos que se apresentam na atual
sociedade, a fim de satisfazer as necessidades de
seus cidadaos.

As diversas pesquisas académicas na area de ensino
de Ciéncias, com diferentes enfoques, influenciam
as técnicas de ensino e de aprendizagem. Conforme
Cachapuz e Gil-Perez (2011), o desafio do ensino de
Ciéncias, na atual sociedade, consiste na
necessidade de uma educacao cientifica para todos
os cidadaos, discutindo em profundidade a
alfabetizacao cientifica por meio do trabalho
interdisciplinar, propondo uma educacao que vai
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para além da mera transmissao do conhecimento,
favorecendo o protagonismo estudantil por meio da
participacao da tomada de decisao e construcao do
préprio conhecimento. Assim sendo, a educacao
pautada no desenvolvimento da iniciacao cientifica
tem o potencial de motivar o exercicio da cidadania e
a preparacao para o mundo do trabalho a partir de
uma perspectiva sustentavel. Os MCs quando sao
incorporados nos guias didaticos ou instrucoes de
laboratdrio, por exemplo, ajudam a melhorar a
compreensao dos conceitos por parte dos alunos,
baseando-se em uma perspectiva construtivista e
possuem contribuicoes efetivas para a
aprendizagem significativa.

O desafio de alcancar um aprendizado mais
significativo por meio do ensino de Ciéncias vai de
encontro a realidade da auséncia de ferramentas e
estratégias que tornem o ensino mais motivador.
Técnicas graficas como Mcs, associados ao uso de
jogos interdisciplinares com vista a sustentabilidade,
podem ser instrumentos Uteis, pois estao baseadas
em uma perspectiva construtivista, favorecendo a
aprendizagem significativa. Podemos definir como
jogos interdisciplinares o uso de material ludico,
construido ou ndo com a ajuda do educando, e que
tem por objetivo auxiliar na contextualizacao do
conteldo proposto, promovendo uma aprendizagem
com significado (PCN, 2000).

A necessidade de despertar o interesse nos
estudantes tem levado os educadores a fazerem uso
da Teoria da Aprendizagem Significativa como
metodologia de ensino que promove aprendizado
com significado, pois esta permite a abstracao do
conhecimento a partir da producao do instrumento
de aprendizagem por parte do aluno, justificando a
utilizacao de MCs associado aos jogos
interdisciplinares no ensino de Ciéncias no ensino
fundamental, motivando a realizacao de estudo
como ecologia, doencas transmitidas por virus e
bactérias, conhecendo a biosfera e o corpo humano
entre outros.

2. MARCO TEORICO E REVISAO DA
LITERATURA

A utilizacdo de mapas conceituais (MCs) é baseada
na Teoria de David Ausubel (1968) que explica como o
estudante processa e armazena o conhecimento a
partir da organizacao hierarquica dos conceitos, do
mais geral ao mais especifico. Ausubel (1982) em
seus estudos afirma que o individuo constrdi
significado a partir das relacoes entre os
conhecimentos prévios e um novo conhecimento ou
conceito (Freitas Filho, 2007; Pelizzari et al., 2002).
Na aprendizagem significativa, o novo conhecimento
passa a ter um novo significado para o educando,
entrando em cena o componente idiossincratico da
significacao. Esse processo envolve sempre a
atribuicao de significados por parte do estudante,
favorecendo a aprendizagem significativa.

O estabelecimento da relacao entre conceitos é um
processo que ocorre na aprendizagem significativa.
Neste sentido, Novak desenvolveu a metodologia de
MCs baseada na teoria da aprendizagem
significativa, buscando representar como o
conhecimento é armazenado na estrutura cognitiva.
Assim, o uso de MCs tem o potencial de exteriorizar
o conhecimento através de palavras de ligacao,
formando proposicoes que mostram as relacoes
existentes entre conceitos percebidos pelo educando
(Freitas Filho, 2007).

3. METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido, no horario matutino,
com uma turma de 23 alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental da Escola EMEIF Sao Rafael,
localizada no municipio do Fortaleza - CE e teve por
objetivo melhorar a compreensao dos contetdos de
ciéncias por parte dos alunos. A turma era composta
por jovens que sempre estudaram em escola
publica, alguns com distorcdo idade-série (entre 11 a
15anos).

A pesquisa foi realizada em Base Nacional Comum
Curricular  quatro etapas, totalizando em um
semestre, ministrada pela professora de ciéncias
lotada na escola, culminando na apresentacao do
jogo educacional criado pelos alunos na feira de
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ciéncias escolar, municipal e regional conhecida
como Ceara Cientifico. A primeira etapa foi
executada em aulas expositivas do contetdo
programatico de ciéncias relativo ao primeiro
bimestre: ecologia, doencas transmitidas por virus e
bactérias, conhecendo a biosfera e corpo humano,
estudo dos diversos materiais e incentivo a
reciclagem (Semana do Meio Ambiente), observando
os astros no céu e leitura de textos sobre lixo
espacial, estudo de fosseis e processo arqueoldgico
no interior do Ceard, ciclismo e estudo de
caracteristicas de materiais, o ecossistema e estudo
do banqueamento de crais entre outras leituras.
Logo, em seguida, os alunos foram informados
sobre a pesquisa.

A segunda etapa, desenvolveu-se em sala de aula,
no inicio do segundo bimestre do ano letivo e constou
de uma revisao do conteldo, estudado na primeira
etapa e da aplicacdo de uma 12 avaliacdo (pré-teste)
com quinze questdes objetivas. O pré-teste (Tabela 1)
foi utilizado como forma de avaliar o conhecimento
dos alunos antes da elaboracdo dos mapas
conceituais. Todos os alunos fizeram um pré-teste
que foi utilizado como base para referenciar os
dados obtidos no pds-teste.

Tabela 01. Resultado da Aplicacdo do Pré-teste

Sequencialmente, a terceira e quarta etapa se
deram ao longo do segundo bimestre. Na terceira
etapa, a partir das notas apresentadas pelos alunos,
a professora da turma convidou 0s mesmo a criarem
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um Jogo Educacional, a fim de observar se haveria
ou nao melhora na aprendizagem. Assim, surge o
jogo “A Travessia de Joy”, um dinossauro que
percorre uma trilha através do Mundo do ensino de
Ciéncias. A partir deste instrumental foi possivel
promover nesta turma uma aprendizagem
significativa de forma ludica e prazerosa. A quarta
etapa se caracterizou pela apresentacao do conceito
de MCs aos alunos, bem como sua importancia para
o processo de aprendizagem. Logo, em sequida, os
educando foram convidados a montar os MCs a
partir do conteudo apresentado. Moreira (2013,
dialogando sobre a aprendizagem significativa,
afirma que mapas conceituais podem ser usados
como recurso instrumental, a fim de facilitar a
compreensao dos conteldos da disciplina de
ciéncias, promovendo a relacdo entre os conceitos e
o cotidiano dos alunos.

0 momento da analise dos MCs produzidos pelos
estudantes foi de extrema importadncia para
evidenciar como esses alunos construiram e
replicaram esses conhecimentos, e como reagiram
diante da proposta de produzir informacoes, através
da construcao de um modelo didatico até entdo novo
para eles. A Ultima etapa, caracteriza-se pela
aplicacao do pos-teste com questdes objetiva sobre
as tematicas citadas anteriormente (pré-teste). O
objetivo dessa avaliacao foi comparar os resultados
do pré-teste e pos-teste. Os MCs foram analisados a
luz de um mapa conceitual elaborado pelos autores
deste trabalho e o atendimento a quesitos,
previamente, selecionados por sua importancia.

Tabela 02. Resultado da Aplicacdo do Pos-teste
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

As duas avaliacbes (pré-teste e pds-teste] foram
realizadas com todos os estudantes. No pré-teste
apenas 03 conseguiram acertar todas as questoes
(numa escala de 0-30), o que equivale a 12,0% da
turma. De acordo com a definicao de aprendizagem
significativa, esta consiste na incorporacao de novos

conhecimentos a partir do conhecimento prévio do
aluno (subsuncores), o que justifica o uso de mapas
conceituais na promocao da aprendizagem
significativa. Apds a construcdo e aplicacdo dos
mapas conceituais e do jogo educacional “A travesia
de Joy pelo mundo do conhecimento”, observa-se
uma melhora no aprendizado dos educandos como é
possivel observar no grafico 1.

Grafico 1. Notas obtidas pelos estudantes x nimero de alunos no pré-teste e pos-teste

Observa-se a partir da aplicacdo do pré-teste e pos-
teste que apenas com a aula expositiva, todos os
educandos conseguem acertar 10 questoes do total
de 15, equivalente a 66% de aprendizado sem a
aplicacao dos mapas conceituais. Com a aplicacao
dos mapas conceituais este niUmero sobe para 95%
de acerto, onde observou-se que a grande maioria
dos alunos acertaram 14 questoes de um total de 15
questoes.

Diante do resultado exposto, observa-se que a
aplicacdo do instrumental ‘Mapas Conceituais’
potencializou o ensino, pois os alunos tiveram a
oportunidade de internalizar o conhecimento,
expressando-o através da confeccao dos mapas.
Percebemos que muitos alunos tiveram a sua
compreensao melhorada, pois comparando as
respostas obtidas no teste, verificou-se que os
alunos apresentaram melhor percepcao acerca do

contetdo. Na construcdo do jogo educacional, os
alunos tiveram a oportunidade de exercer o seu
protagonismo, sentindo-se parte do processo de
construcao do conhecimento. Para os alunos, ter a
oportunidade de idealizar algo que possa ser
compartitlhados com os seus colegas de sala foi algo
fantastico. O fato dos educandos terem tido a ideia de
montar uma trilha ecoldgica que deram o nome de
“A Travesia de Joy pelo Mundo do Conhecimento”
motivou o protagonismo estudantil, onde foi possivel
perceber a partir da fala do educando a motivacao
em auxiliar os colegas que tinham maior dificuldade
nos conteldos propostos. Isso configura uma
elaboracao de conceitos mais completa e
diferenciada, caracteristica da diferenciacao
progressiva, processo que ocorre no curso da
aprendizagem significativa e que contribui para
aquisicao de novos conhecimentos e também para a
atribuicdo de significados (Moreira, 1998).
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Vale ressaltar que todos os alunos acertaram pelo
menos 10 questdoes, que equivale a
aproximadamente 66% da prova, com o auxilio
apenas da aula expositiva. A partir do grafico 1 é
possivel observar que o percentual de acerto de
todas as questdes do questionario (15 questdes)
sobe de 12% pré-teste para 44% no pos-teste. A
utilizacdo de uma metodologia didatica diferenciada,
em destaque, para os alunos que participaram do
estudo, serviu para a ancoragem dos novos
conhecimentos de ciéncias. Assim sendo,
atribuimos esse crescimento no percentual de
acertos de 66% (10 questdes) para 95% (14 questdes)
ao fato dos mapas conceituais, associados a
construcao de jogo educacional, possibilitarem uma
melhor estruturacao das informacoes que os alunos
possuem. Novak (apud Correa, Donna, Malachias,
2008) considera que os mapas conceituais nao se

Figura 1

Moreira (1998) ressalta a importancia de ensinar
usando organizadores prévios para fazer as pontes
entre os significados que o aluno ja tem e os que ele
precisa ter para aprender significativamente a
matéria ensinada. No que se refere a avaliacdo da
aprendizagem por meio de mapas conceituais (Mcs),
Correia, Donna e Malachias (2008, p. 485) afirmam
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resumem a um diagrama de fluxo, mas a uma
relacao significativa entre conceitos e que podem ser
ordenados de forma hierarquica.

Um fato interessante, observado nos mapas dos
alunos do 6° ano, é que alguns utilizaram outros
exemplos do seu cotidiano encontrados na natureza,
diferentes daqueles citados no livro didatico, como é
o caso de um MC (figura 1). Neste caso, podemos
afirmar que o aluno relacionou o conhecimento
adquirido com o conhecimento que ele j& possuia.
Autores como Novak e Moreira (apud Freitas Filho,
2007) recomendam aos professores a utilizacio de
mapas conceituais como recurso didatico para
identificar significado pré-existentes na estrutura
cognitiva do estudante e que sdo necessarios a
aprendizagem.

Figura 2. Mapa conceitual construido
pelos alunos

que “(...) a avaliacdo por meio de MCs nao ocorre
com a intencao de quantificar ou testar o
conhecimento, mas sim com o objetivo de obter
informacoes sobre o tipo de estrutura que o aluno
estabelece para um dado conjunto de conceitos”.
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5. CONSIDERASIf)ES FINAIS
(OU CONCLUSOES)

De acordo com Lima e Alves (2016), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) tém por finalidade o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico do
educando, estimulando o espirito inventivo e a
capacidade de refletir e mudar a realidade a partir de
reflexdes sobre as problematicas que se apresentam
na sociedade contemporanea. De tal forma, o
aprendizado do conteldo de Ciéncias passa a ser um
eixo integrador, quando trabalhado conjuntamente
com as demais areas do conhecimento. A partir dai,
é possivel explicar, compreender e intervir no
processo de construcao do conhecimento,
desenvolvendo competéncias e habilidades,
propiciando as relacoes sociais que acabam por
promover o desenvolvimento da aprendizagem.

Segundo Moreira (2013), o que da significado aos
conceitos sao as situacoes. Assim, para se aprender
ciéncias é importante que ocorra o didlogo entre
professor e educando, a fim de se promover uma
aprendizagem significativa, em que este passa a ser
protagonista de sua propria aprendizagem, o que
torna a aprendizagem motivadora. As reflexdes em
torno de como promover uma aprendizagem
significativa vém sendo aprofundadas por meio do
uso de diferentes metodologias de aprendizagem
que permitam desenvolver competéncias e
habilidades nos alunos.

Este estudo demonstrou a importancia da utilizacao
de mapas conceituais associados a construcao de
jogo educacional como recurso didatico na
aprendizagem de ciéncias de forma ludica.
Observou-se uma evolucao dos alunos que tiveram
contato com esta metodologia, o que permitiu o
aprendizado dos educados no decorrer do ano letivo.
Foi possivel observar, também, a preocupacao dos
estudantes que tiveram maior facilidade de
apreender o contelddo com aqueles que tiveram
maior dificuldade, motivando o trabalho de equipe e
o espirito de solidariedade. Dai a reflexdao dos
educadores em buscar metodologias diferenciadas
que permitam a esses estudantes explorar seus

potenciais cognitivos em busca de uma
aprendizagem prazerosa que permita reflexoes
sobre as problematicas que se apresentam.

O aumento na motivacao dos alunos diante de novas
estratégias de ensino, também, contribui para que
estejam dispostos ao aprendizado. Diante dessa
realidade, delineiam-se os desafios da escola sobre
esse tema na tentativa de desenvolver habilidades
que permitam uma maior interacao entre os
estudantes e educadores, bem como garantir a
transposicao do conhecimento, permitindo o dialogo
entre as disciplinas.
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CONTEXTUALIZACAO E ENSINO DE QUIMICA

04 NA EDUCACAO BASICA UMA ESTRATEGIA
PARA PROMOCAO DE APRENDIZAGEM

SIGNIFICATIVA

Josiel Albino Lima'

Resumo

A aprendizagem de conceitos da Quimica no ensino médio ¢ facilitada na medida em que estratégia de
abordagem aproxima o conteldo a realidade do aprendiz. Este artigo apresenta argumentos, baseados na
ideia de contextualizacao e na teoria da Aprendizagem Significativa, no sentido de subsidiar professores da
disciplina de Quimica quanto a praxis em torno das estratégias metodolégicas e abordagem dos contetdos.
Propoe-se a contextualizacao com o cotidiano do aluno para promover aprendizagem significativa.
Ressalta-se que o uso de tematica do cotidiano para contextualizar o ensino de conceitos quimicos
proporciona a insercao natural dos aprendizes na discussao tedrica curricular, e que essa estratégia de
abordagem contribui para a motivacao dos alunos e assimilacao dos conceitos cientificos. Infere-se,
portanto, que valorizar os saberes prévios dos estudantes propicia a aprendizagem significativa de
conteldos do curriculo escolar. Este trabalho traz elementos que se somam ao debate em torno das
estratégias metodolégicas para um ensino da Quimica mais eficiente.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; Contextualizacao; Aprendizagem Significativa.

Abstract: CONTEXTUALIZATION AND CHEMICAL TEACHING IN BASIC
EDUCATION: A STRATEGY FOR PROMOTING SIGNIFICANT LEARNING

The learning of Chemistry is facilitated with a strategy of approach that brings school content closer to the
reality of the learner. This article is based on the conception of contextualization and on the theory of
Significant Learning to subsidize teachers of Chemistry in the praxis around the methodological strategies.
It presents the contextualization with the everyday of the student to promote learning. The use of everyday
themes to contextualize the chemical concepts inserts the student naturally in the debate of curricular

1. Professor da rede estadual, lotada na EEM Padre Corialano Mestre em ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA pelo Instituto Federal do Ceara - (2017).
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content; Promotes student motivation and facilitates the assimilation of scientific concepts. It is inferred,
therefore, that valuing students’ prior knowledge leads to the occurrence of meaningful learning. This work
offers elements for the debate around the methodological strategies for a more efficient chemistry
teaching.

Keywords: Chemistry Teaching; Contextualization; Meaningful Learning.

Resumen; CONTEXTUALIZACION Y ENSENANZA QUIMICA EN LA
EDUCACION BASICA: UNA ESTRATEGIA PARA PROMOVER
EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

El aprendizaje en quimica se facilita si el profesor adopta una estrategia de enfoque para aproximar el

contenido a la realidad del alumno. En este articulo se presenta la contextualizacion y la teoria del
Aprendizaje Significativo como subsidios a los profesores de Quimica, para su praxis sobre estrategias
metodoldgicas. Se tiene que la contextualizacién con el cotidiano del alumno promueve un aprendizaje
eficaz. De la tematica o situaciones del cotidiano del estudiante es, por lo tanto, una manera interesante de
contextualizacion de los conceptos quimicos, pues inserta al alumno en el debate del contenido curricular
de forma natural. Ademas del factor de motivacion, la estrategia facilita la asimilacién de los conceptos
cientificos. Por lo tanto, de este trabajo, puede inferirse que los saberes provenientes de la vivencia de los
estudiantes contribuyen a un aprendizaje significativo. Este articulo presenta elementos relevantes al
debate entorno alas estrategias metodoldgicas para una ensenanza de la quimica mas eficiente.

Palabras clave: Ensenanza de Quimica; Contextualizacion; Aprendizaje Significativo.
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1.INTRODUCAO

A principal missao de um docente é promover
aprendizagem, porém isso constitui um desafio
complexo que resulta das diversas varidveis que
compoem o fazer do profissional da educacao. Para
se atingir a eficiéncia na atividade pedagdgica, deve
se considerar as demandadas decorrentes do
sistema educacional como todo, e ainda as
circunstancias provenientes das especificidades dos
sujeitos envolvidos no processo.

Para a promocao da aprendizagem escolar, fatores
como tipo de recursos didaticos e escolha da
estratégia de ensino influem de maneira direta na
eficiéncia do processo, sobretudo quando se busca
eliminar ou minimizar a dificuldade que os alunos
apresentam em compreender os conceitos
apresentados.

Aulas ministradas com estratégias similares as de
séculos anteriores, desprovidas de recursos
didaticos eficientes, é uma realidade em muitas das
instituicoes de educacdo basica no Brasil. Outro
problema, em se tratando do ensino da disciplina de
Quimica, é quanto a abordagem dos conteldos, que
muitas vezes é feita sem a devida contextualizacao
com algo da vivéncia cotidiana dos educandos.

0 ensino dessa disciplina com conceitos cientificos
complexos, quando ndo relacionados as situacoes
vivenciadas pelo aluno, implica em dificuldades de
compreendé-los, e até mesmo, de aceita-los.
Embora a forma como os conceitos estao postos nos
livros didaticos contemplem, atualmente, aspectos
de contextualizacdo, as vezes esta contextualizacao
nao necessariamente tem nexo com a realidade do
aluno.

O fazer pedagdgico, no que se referem aos
professores que lecionam a disciplina de Quimica na
educacdo basica, tem caracteristica de ensino
tradicional, em virtude de como as aulas sao
planejadas e desenvolvidas. Ocorre de forma
expositiva e verbalista, em que a funcao do educando
se configura numa perspectiva da educacao
bancaria, privilegiando a memorizacao de conceitos
e definicdes (DA SILVA, 2011).
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Diante dessa problematica, Henning (1994 apud
Lima, 2012) defende que uma mudanca de
paradigma passa necessariamente pelos
professores em exercicio, com aplicacao de
estratégias e desenvolvimento de metodologias
capazes de tornar o ensino mais eficiente e
motivador.

Para Astolfi e Develay (1995], a concepcao
metodoldgica a ser seguida no ensino de quimica
deve ser fundamentada em estratégias que
estimulem a curiosidade dos estudantes, e que os
levem a compreender que essa ciéncia e seus
conhecimentos permeiam a sua vida, e que esta
presente até nos fendmenos mais comuns do seu
dia-a-dia.

2. ENSINO DE QUIMICA NA EDUCACAO BASICA
BRASILEIRA

A primeira instituicdo brasileira a ofertar o ensino de
Quimica foi a Academia Real Militar, no Rio de
Janeiro, de modo que a disciplina fazia parte do
curriculo para a formacao dos futuros militares. O
ensino era desprovido de pesquisa e atividades
praticas, e sua explanacdo se dava através do
método de livretos.

Ainda considerando como jornada inicial da insercao
da Quimica no sistema de ensino brasileiro, merece
destaque a contribuicdo do Laboratdrio Quimico do
Museu Nacional, localizado no interior do Parque da
Quinta da Boa Vista, na cidade do Rio de Janeiro, que
foi precursora na difusao dos conhecimentos
quimicos relativos as espécies vegetais da flora
nacional.

Em anos posteriores, houve a inclusao de contetdos
da Farmacologia em estudos iniciais dos cursos de
Medicina. Como consequéncia dessa énfase para a
formacao de profissionais na area da salde, estes
passaram a serem o0s principais detentores dos
conhecimentos de Quimica dentre os demais
egressos de cursos superiores, ocorrendo que 0s
farmacéuticos e médicos foram os primeiros
professores dos cursos de Quimica nas
Universidades brasileiras.
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Nesse breve histérico da implantacdo do ensino da
Quimica no Brasil, é valido fazer mencao a criacao do
curso de nivel médio em Quimica Industrial, no ano
de 1911, oferecido pelo Instituto Mackenzie, como
também a realizacdo do Primeiro Congresso
Brasileiro de Quimica, realizado em 1922, na cidade
do Rio de Janeiro. O evento organizado pela primeira
Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) reuniu as 20
instituicoes de ensino de nivel superior que
contemplavam, em seus cursos, conteldos dessa
disciplina (SILVA; NEVES e FARIAS, 2006).

Em relacdo ao ensino médio regular, a disciplina
Quimica foi inserida na matriz curricular uma
década apos o evento promovido pela SBQ, e tinha
como finalidade desenvolver uma cultura cientifica,
porém sem ainda propiciar uma participacdo pratica
e critica frente aos temas contemplados, uma vez
gue havia um objetivo maior, que era a transmissao
do conhecimento em seu contexto puramente
cientifico.

Durante a década de 1950, periodo inicial do pds-
guerra, tem-se a consequente reorganizacao da
politica e da economia internacional. Com isso,
iniciaram-se no Brasil transformacodes industriais e
politicas que afetaram diretamente o sistema
educacional, com mudanca de concepcao do papel
daescola.

Dentre as reformas propostas, coube para a
disciplina de Quimica agora corresponder a
necessidade de formacao de alunos aptos a
alavancar o progresso da ciéncia e da tecnologia,
para que o pais avancasse em seu processo de
industrializacao.

Em 1964, com a instabilidade politica e a
implantacao de nova ideologia, nacionalista
desenvolvimentista, o plano econdmico adotado
potencializou a industrializacdo do pais. Foi,
portanto, nesse contexto que ocorreu a expansao da
educacdo cientifica e do ensino de Quimica no Brasil,
com a criacao dos centros de ciéncias pelo Ministério
da Educacao (KRASILCHIK, 2000).

Com a reforma da educacao, promovida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBJ, n° 5.692 de
1971, que instituiu o ensino médio profissionalizante,

houve uma mudanca de foco quanto a abordagem da
disciplina de Quimica, passando a enfatizar os
aspectos técnicos cientificos, com aulas
direcionadas somente para aplicacao de definicoes e
de calculos em contextos restritamente técnico.

No periodo de 1978 a 1984, o ensino da disciplina de
Quimica na educacao basica privilegia o debate em
torno da formacao com responsabilidade social,
enfatizando questoes da Ecologia, como producao e
consumo de energia; aditivos alimentares e os
impactos decorrentes da queima de combustiveis
(LUTFI, 2005).

Na década de 1990 a 2000 é caracterizada por varias
mudancas no sistema educacional brasileiro, como
descentralizacdo, a flexibilidade dos curriculos, a
autonomia das unidades escolares, o
estabelecimento de um processo de avaliacao
externa sobre os sistemas de ensino, a promulgacao
da LDB de 1996 e os PCNEM - Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006). Tais mudancas faziam parte de uma
necessidade de enquadramento ao movimento de
reforma nos sistemas de ensino que ocorria em
varios paises, por consequéncia da globalizacao.

De acordo com a proposta dos PCNEM, o ensino de
quimica deve valorizar a aplicabilidade dos
conteldos para a vida e a relacdo com as outras
disciplinas do curriculo, de modo que o
conhecimento quimico seja usado de forma
contextualizada e significativa para o educando.

Rubio et al (2012) pontua que o ensino de Quimica
nas escolas de educacdo basica ndo tem alcancado
sua finalidade, que é a de contribuir para formar
cidadaos aptos a participarem de forma critica e
consciente das questoes sociais. A maioria dos
estudantes nao consegue se posicionar sobre
problemas e ndo percebe que a Quimica estd
presente em quase tudo na vida, Segundo o os
autores, isso ocorre porque os conteldos sdo
apresentados de forma independente e dissociados,
o que dificulta o aprendizado.

Para Zanon, Guerra e Oliveira (2000), o ensino médio
deve propiciar elementos suficientes para despertar
no estudante um maior interesse e curiosidade pelo
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conteldo quimico a ser ensinado, tornando-o
significativo, de forma a promover um carater
critico-investigativo e uma estrutura de
pensamento.

Nas configuracoes atuais, com o advento da
implantacao da Base Curricular Nacional, BCN, a
Quimica é uma disciplina da area das Ciéncias da
Natureza, caracterizada pelo estudo da constituicao
da matéria, suas propriedades e transformacoes.
Como parte do quadro curricular do ensino médio,
os conteudos de quimica estao divididos em volumes
e unidades ou capitulos, constituindo uma sequéncia
nos livros didaticos adotados pelas escolas publicas
brasileiras em conformidade com as Orientacoes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006).

Para o primeiro ano do ensino médio, deve se
contemplar contelidos que compdem a Quimica
Geral, que tem seus estudos em torno de teorias
como: propriedades da matéria, teoria atomica e leis
ponderais das transformacdes da matéria. Para o
segundo ano, orienta-se explorar os conteldos de
Fisico-Quimica, como aspectos dinamicos e
energéticos da matéria, Ja no terceiro ano, dedica-se
ao estudo sobre a quimica orgéanica, que trata de
estudo do carbono, das funcoes organicas e das
reacdes organicas (LIMA, et al, 2017)

3. SOBRE ESTRATEGIAS DE ABORDAGEM DOS
CONTEUDOS

Para a aprendizagem no ambito escolar, fatores
como escolha de recursos didaticos e da estratégia
de ensino influem na construcao do saber, objetivo
da pratica educacional escolar, sobretudo quando se
busca eliminar ou minimizar a dificuldade dos
alunos em compreender os conceitos apresentados
(BARBOSA, et. al., 2016).

Aulas nas quais os contetdos sdo ministrados com
estratégias similares as de séculos anteriores e
desprovido de recursos didaticos eficientes, é uma
realidade em muitas das instituicoes de educacao
basica no Brasil. Nesta perspectiva, outro problema
especifico do ensino da disciplina de Quimica ¢
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quanto a abordagem dos conteldos, que muitas
vezes é feita sem a devida relacao com algo da
vivéncia dos educandos.

0 ensino de conceitos cientificos complexos, quando
nao relacionados as situacdes vivenciadas pelo
aluno, implica em dificuldades de compreendé-los, e
até mesmo, de aceitd-los. A forma como os
conceitos estdao postos nos livros didaticos nao
contemplem aspectos de maneira satisfatoria sua
aplicacao ou nexo com a realidade do aluno. Os
exercicios propostos para fixacdo dos conteldos
quimicos quase sempre exploram e valorizam as
expressoes matematicas, em detrimento do
significado e da interpretacao que a quimica propoe
para compreensao dos fendomenos.

Esta metodologia de ensino tem, portanto,
caracteristicas de ensino tradicional, em virtude de
como as aulas sao planejadas e desenvolvidas,
ocorrendo de forma expositiva e verbalista, e se
configura como numa educacao bancaria,
privilegiando a memorizacao de definicoes pré-
elaboradas (DA SILVA, 2011).

Frente a essa problematica, Henning (1994 apud
Lima, 2012) defende que a mudanca de paradigma,
para tal situacao, passa necessariamente pela
atitude dos professores em exercicio, com aplicacao
de estratégias e desenvolvimento de metodologias
capazes de tornar o ensino mais eficiente e
motivador.

Para Astolfi e Develay (1995), a concepcao
metodoldgica a ser seguida no ensino de Quimica
deve ser fundamentada em estratégias que
estimulem a curiosidade dos estudantes, e que os
levem a compreender o quanto essa ciéncia e seus
conhecimentos permeiam a sua vida e que a mesma
estd presente até nos fendmenos mais comuns do
seu dia-a-dia.

Estudo feito por Dentz et. al. (2009) sobre pesquisas
em Ensino de Ciéncias aponta para a busca de
metodologias e propostas didaticas de ensino,
relacionadas com a implicacao nos rendimentos dos
educandos em termos de aprendizagem. No
trabalho, propoe-se a valorizacao da utilizacao de
temas de abordagem para contextualizacao dos
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conteldos da matriz curricular. Os autores também
relatam em que perspectivas os professores
desenvolvem tais atividades e analisam a relevancia
e eficiéncia dos temas no ensino e na aprendizagem.
De acordo com Vygotsky (2001), na perspectiva de
ensino construtivista, considera-se que o aprendiz
recorre ao conjunto de informacoes armazenadas
em sua base cognitiva. Assim, se o conteudo de
ensino é explorado de forma contextualizada,
possibilita a elaboracdo e/ou reorganizacdo dos
conceitos em nivel significativo.

A orientacao para se buscar a aprendizagem
significativa em Quimica no ensino médio é
recomendada nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN, (BRASIL, 1999), com
implementacao de atividades que proporcione a
contextualizacao dos conceitos a serem ensinados,
com a realidade dos aprendizes, no sentido de
aproxima-los da compreensdo significativa dos
mesmos.

Conforme Santos e Schnetzler (2003), a inter-
relacao entre o saber que o aprendiz traz e a nova
informacao contribui para que os discentes
confrontem suas concepcoes com os saberes
cientificos. Para isso, propde-se que o professor
insira em sua estratégia de abordagem, tematicas
de contextualizacao, para facilitar a assimilacao de
novo conceitos.

4. CONTEXTUAI’.IZACZ\O E APRENDIZAGEM DE
CONCEITOS QUIMICOS

A concepcao de aprendizagem aqui considerada,
estd baseada na Teoria da Aprendizagem
Significativa, de David Ausubel. Neste entendimento,
diz-se que a aprendizagem ocorre por meio da
relacao entre os saberes ja existentes na estrutura
cognitiva do aluno com as informacoes absorvidas
dainteracao com o meio.

Define-se assim aprendizagem significativa como
aquela decorrente da interacao substantiva e
espontanea de uma nova informacdo com os
conhecimentos que o individuo ja os detém. As ideias
prévias armazenadas na estrutura cognitiva do

aprendiz sdo denominadas pelo tedrico como
“subsuncores” (MOREIRA e MASINI, 2006).

Quando os conhecimentos prévios tornam-se
relevantes e inclusivos frente a um novo conceito
apresentado, diz-se que aqueles funcionam como
ancoras para este, de modo que ambos comporao
uma nova organizacao cognitiva. Nessa direcao,
entende-se que a modificacao da estrutura cognitiva
do individuo podera ser facilitada quando o professor
recorre a temas pertinentes a realidade e ao nivel de
conhecimento do educando para inclui-lo de forma
natural no conteldo especifico a que se busca
aprender.

0O conteudo tematico serve de elo entre o que o aluno
ja sabe e o que se propde que ele aprenda,
resultando numa aprendizagem mais substancial e
duradora na memoéoria do aprendiz e esta ocorréncia
estd condicionada ao grau de significacdo das
informacdes para o individuo, que, por conseguinte
depende dos conhecimentos que este mobiliza na
sua estrutura cognitiva.

Dentre os fatores determinantes para a eficacia do
processo, além do fato de que o aprendiz precisa
manifestar disposicao para recepcionar a nova
informacao, destaca-se aqui a necessidade de que
informacao deve ser potencialmente significativa
para o aluno. Os conceitos deverao ser passivos de
uma insercao na organizacao ldgica, do ponto de
vista da estrutura cognitiva, e apresente relacao
natural com as aptiddoes e sociais, isto &,
contextualizada com a vivéncia do aprendiz.
(MOREIRA e MASINI, 2006)

Nessa perspectiva, o saber construido pelo
educando na sua trajetoria de vida constitui fator de
grande relevancia no desafio de aprender o novo e a
informacao recebida é aprendida de maneira
significativa, a medida que constitui relacdo com
outras ideias previamente disponiveis na estrutura
mental do aprendiz e proporcione futuras inclusoes.

Para facilitar a aprendizagem significativa, o
professor deve buscar a melhor maneira de
relacionar, explicitamente, os aspectos mais
importantes do contetdo a ser aprendido com
aspectos especificamente relevantes da estrutura
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cognitiva do aprendiz. Quando o aprendiz nao
oferecido evidéncias de informacdes relevantes para
ancorar o conceito novo, Ausubel denomina este
fendmeno de obliteracdo na estrutura cognitiva.
Logo, no caso de nao existirem os subsuncores ou
estes estarem obliterados, propoe-se que o
professor inicie a abordagem com assuntos com
nivel de abstracdo e inclusdo mais pertinente a
realidade do aluno (AUSUBEL apud MOREIRA, 2006).
As informacoes sobre a realidade social e cultural do
publico-alvo pode oferecer elementos norteadores
de grande valia para o direcionamento no
planejamento das acdes pedagdgicas. Dessa forma,
é necessario que o professor propicie situacoes para
elencar, identificar e organizar tais dados.

Como afirma Sobrinho (2010], alguns
questionamentos sao torturantes para os
professores: Para que eu tenho que estudar isso?
Quem inventou esse negocio? Por que a Quimica é
tao dificil? E para tais questionamentos, sugere que:
...a dificuldade de aprender conceitos cientificos em
sala de aula estd muito relacionada a maneira pela
qual o professor trata a disciplina, objeto do seu
ensino (DUARTE, 1999, apud SOBRINHO, 2010).

O contexto educativo é objeto de estudo e de reflexao
continua, no sentido de chegar-se a uma eficiéncia
do processo educacional escolar. Os elementos que
0 constituem sao considerados como varidveis
determinantes. Em anélises recentes, percebe-se
uma nitida mudanca de foco, no que se refere a
relevancia desses elementos, migrando de uma
tendéncia comportamentalista, que valoriza a
operacionalizacao do mecanicismo e da resposta ao
estimulo, apontando nos dias atuais, para uma o
construtivismo, sobre tudo, da frente cognitivista,
que tem ainda seu refino em direcao a mudanca
conceitual e a assimilacao de conceitos de forma
significativa (MOREIRA, 2006).

Considerando que os conteldos a serem estudados
devemn ter nexo com a realidade do estudante,
entende-se que as atividades devem contemplar
situacdes proprias do contexto sociocultural dos
alunos, em detrimento do exaustivo treino para
decorar conceitos e aplicacao mecanizada de
formulas dissociada de uma aplicabilidade
conhecida dos educandos.
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Na lingua portuguesa, o termo contextualizacao
comecou a ser utilizado a partir da promulgacao dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN. O
conceito de contextualizacao foi desenvolvido pelo
MEC por apropriacdo de multiplos discursos
curriculares, nacionais e internacionais (WARTHA,
SILVA e BEJARANO, 2013).

No documento oficial, o sentido do termo esta
inserido numa ideologia que orienta e reforca a
necessidade de uma discussao continua e
progressiva, na direcao do entendimento e da
aceitacdo de que o saber que o aluno traz estd
elaborado numa base continua, e constitui sua
sintese na leitura do mundo que o cerca.

De acordo com os PCNEM, a contribuicao de
conhecimentos quimicos para o progresso
tecnoldgico deve estar no discurso daqueles que
militam na promocdo de uma cultura cientifica,
assim como a responsabilidade de difundir estes
saberes de maneira contextualizada, numa
perspectivas de causa e efeito (BRASIL, 1999).

De acordo com os PCN's, o aprendizado de Quimica
deve “possibilitar ao aluno a compreensao dos
processos quimicos assim como a construcao do
conhecimento cientifico, relacionando sua aplicacao
tecnolégica com implicacdo ambiental e social”
(BRASIL, 1999, p.65).

Arelacao entre o conhecimento escolar e o cotidiano
dos estudantes tem sido objeto de diversos
trabalhos analisados, o que propdoe um
redirecionamento das praticas, no sentido de
aproximar o debate escolar a vivéncia cotidiana dos
educando, e de proporcionar-lhes uma construcao
do conhecimento de forma satisfatoria e eficaz, de
modo que os alunos sao induzidos a compreender o
seu significado e sua importancia no ambito da vida
cotidiana, numa estrutura metodoldgica que enfatiza
a contextualizacdo da realidade dos alunos (DENTZ
etal, 2009).

Para Silva (2007), a contextualizacdo promove inter-
relacoes  entre conhecimentos escolares e
situacoes presentes no dia a dia dos alunos, e
imprimir significados aos conteldos escolares,
incitando-os a aprender de forma significativa.
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Apresenta-se como um modo de ensinar conceitos
das ciéncias ligados a vivéncia dos alunos, quer seja
ela pensada como recurso pedagdgico, ou como
principio norteador do processo de ensino.

A contextualizacdo como principio norteador
caracteriza-se pelas relacoes estabelecidas entre o
que o aluno e os conteldos especificos que servem
de explicacoes e entendimento do contexto,
utilizando-se da estratégia de conhecer as ideias
prévias do aluno sobre (SILVA, 2007, p. 11).

Ainda colaborando com essa concepcao de ensino
contextualizado, Chassot (2004) argumenta que a
Quimica que se ensina deve ser ligada a realidade do
educando, de modo a proporcionar uma insercao
natural do aluno no universo do conhecimento em
debate, motivando-o a debrucar-se sobre o tema,
uma vez que se tratara de algo de sua vivéncia, com
elementos cognitivos j& previamente dispostos na
forma de base conceitual.

No entanto, os exemplos que sao propostos pelos
livros didaticos nao tém relacdo direta com situacoes
do cotidiano dos estudantes, dificultando a
acomodacao dos conceitos, seja pela falta de
motivacao, ou pela ndao compreensao dos supostos
temas elencados.

Um tipo de situacao gerada pode ser citado quando,
em uma unidade de ensino, cujo publico-alvo é
predominantemente urbano, abordam-se assuntos
estritamente relacionados a fendmenos de natureza
rural, principalmente se tratando de estudantes do
ensino médio, pois suas experiéncias geralmente
ainda estdo limitadas ao seu contexto sécio cultural
(SANTOS, 2007).

Silva e Marcondes (2010) pesquisaram sobre
entendimento de contextualizacao. Para a maioria
dos professores questionados, contextualizacao é
uma abordagem que permite a descricdo cientifica
de fendmenos do cotidiano do aluno. Outra parte
entende-a como mera exemplificacao e ilustracoes
de contextos para ensinar o conteldo. Ha também
0s que veem a contextualizacao na perspectiva da
compreensao da realidade social. Ainda na
concepcao de docentes estudados por Silva e
Marcondes, contextualizacao aproxima o

conhecimento escolar ao saber que o aluno traz, isto
é, metodologia de ensino em que o professor
relaciona o conteldo a ser trabalhado com algo da
realidade cotidiana do aprendiz.

Dentre os diversos trabalhos sobre contextualizacao
no ensino de Quimica, pode ser citada a publicacao
de Pitombo e Lisboa (2001]), que relaciona
conhecimento quimico na extracao de materiais. Em
outro artigo, Maria et al. (2002), relata uma
implementacao realizada com a origem e a
importancia do petrdleo para contextualizar
conceitos de Quimica Organica. Em Martins, Maria e
Aguiar (2003), o trabalho faz uma abordagem em
torno do tema drogas e contempla tdpicos como
composicao e propriedades dos materiais nas aulas
de Quimica. O tema agua também é sugerido para
contextualizar conhecimentos quimicos no artigo de
Quadros (2004).

Partindo do pressuposto de que os topicos
especificos da Quimica devem ser abordados com
atividade que permita resgatar os conhecimentos
prévios e as informacdes que o estudante traz, o
docente deve desafiar o aprendiz a mobilizar seus
conhecimentos, a fim de construir explicacoes
satisfatorias e coerentes sobre os fendmenos que
envolvem a elaboracdo dos conceitos cientificos.

Conforme categorizacoes propostas por Marcondes
et al (2007) destacam-se as seguintes perspectivas
de contextualizacdo no ensino de Quimica: para a
compreensao de situacoes reais e aplicacao,
valorizando a informacao; como entendimento
critico de questdes que afetam a sociedade, que
aborda temas de interesse social buscando o
desenvolvimento de atitudes; e como perspectiva de
transformacao da realidade, com énfase nainsercao
da pratica social. A abordagem aqui defendida
propoe que o aluno se aproprie de informacoes
cientificamente elaboradas para compreensao de
fendmenos e ressignificacdo de seus saberes
empiricos para aplicacado em situacoes de seu
cotidiano.
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0 modelo de ensino que nao relaciona o contetido
curricular com o cotidiano do aprendiz reflete em
desinteresse destes pelo conhecimento cientifico,
que é verbalizado em frases como: “Para que eu vou
precisar dessa informacao?”. A busca para solucao
desse problema passa pela implementacao de
metodologias que utilizem o cotidiano na abordagem
dos conteldos, se apropriando de temas que
tenham relacoes diretas com avida do aluno.

Nos relatos iniciais deste artigo, percebe-se que a
construcao da identidade do sistema educacional
brasileiro ocorreu sob a influéncia de diversas
vertentes impostas, quer seja de natureza social ou
ideoldgica. Desse modo, suas finalidades estao
diretamente relacionadas com o0s anseios
ideoldgicos e/ou econémicos de cada periodo
cronoldgico.

O trabalho aqui dissertado traz elemento de reflexao
no entendimento de que a contextualizacao atua
estrategicamente, segundo a teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, como
organizador prévio quando a abordagem parte de
uma perspectiva mais geral, pouca abstrata, e de
ampla abrangéncia, gradativamente destacando-se
aspectos menos inclusivos da tematica, conduzindo
aum nivel mais alto de abstracdo e de especificacao.

A énfase de Ausubel para a importancia de se
ensinar a partir do que o aluno ja sabe deve nortear
as acoes do professor, como condicao para que o
aluno assimile significativamente o conceito e
mobilize seus conhecimentos prévios. Com a
abordagem tematica, acredita-se que havera maior
envolvimento dos alunos nas aulas e facilita a
compreensao e apropriacao dos termos conceituais.

A percepcao da relacdo entre o contetdo da Quimica
e suas aplicacoes reais leva o aprendiz a significacdo
do que aprende; amplia as relacoes conceituais em
suas estruturas cognitivas, proporcionando uma
aprendizagem significativa.

A escolha optimal de um tema de contextualizacao
contribui para mobilizacdo dos conhecimentos
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prévios dos alunos, com seus subsuncores
relevantes para ancorar os novos conhecimentos. O
éxito desta escolha consiste em estabelecer
correlacées entre os conteldos e a vivéncia dos
aprendizes. Isso constitui possibilidade de promover
aprendizagem significativa, pois gera motivacao e
interesse no estudante além atribuir significado aos
conteudos.

De acordo com a teoria ausubeliana, as
caracteristicas supracitadas qualifica um tema
como potencialmente significativo. Muito embora
um determinado tema possa apresentar
possibilidades diversas de abordagens e insercao de
conteldos, deve-se optar sempre em privilegiar
procedimentos e conceitos condizentes com a
realidade cultural e curricular do publico-alvo, com
as devidas adequacoes ao contexto especifico da
comunidade na qual se deseje desenvolver uma
abordagem contextualizada de um conteldo
especifico,

Este artigo soma-se ao universo de conhecimento ja
disponivel na literatura em relacdo aos elementos
que compoem o fazer docente e a promocao da
aprendizagem significativa, no sentido e contribuir
para o enriquecimento da discussao em torna das
referidas tematicas.

Espera-se que este trabalho possa oferecer
elementos relevantes para o debate no ambito
académico, no que se referem as estratégias de
ensino de Quimica, assim como as dimensodes
tedricas e cognitivas que norteiam a promocao de
aprendizagem, e oferecer subsidio de referéncia
para pratica exitosa e eficiéncia das estratégias
metodoldgicas.
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Resumo

Falar, ler e compreender o idioma inglés nos dia de hoje ndo é uma obrigacdo, mas uma grande necessidade
para boa parte da populacao mundial. A lingua inglesa é indubitavelmente a mais falada
internacionalmente em todo o planeta, pela maioria dos povos e nacdes. Ela tornou-se a lingua que mais é
exigida em todos os campos, educacionais, profissionais e culturais da histéria da humanidade. Pois, as
diversas formas metodoldgicas de aprendizagem proporcionam a ampliacao do desejo de aprender e falar
inglés. No contexto dessa pesquisa, discorremos sobre uma grande variedade de formas de ensino e
aprendizagem desse idioma através da facilitacao dos métodos, abordagens e estratégias de leituras que
focam no crescimento pessoal do aprendiz que a cada dia sente a necessidade de estar apto a se comunicar
utilizando a linguainglesa.

Palavras-chave: Linguainglesa. Métodos. Abordagens. Estratégias.

Abstract: ENGLISH LANGUAGE READING: AN ESSENTIAL SKILL IN THE
PROCESS OF TEACHING AND LEARNING A FOREIGN LANGUAGE

Speaking, reading and comprehending the English language nowadays is not an obligation but it has
become a necessity to a massive part of the world population. The English language is undoubtedly the most
internationally spoken language around the globe. It has become the most required linguistic basis for
educational, professional and cultural matters regarding the human history and its many learning
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methodologies provide the strengthening of the willing to learn and speak English. In the context of this
research, we discuss a great variety of teaching methods in the learning process of this language through
the facilitation of methods, approaches and reading strategies that focus in the learner’'s personal
developmentas well as the growth of the need to be able to communicate in English.

Keywords: English language. Methods. Approaches. Strategies.

Resumen: LECTURA DEL IDIOMA INGLES: UNA HABILIDAD ESENCIAL EN
EL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE UN IDIOMA EXTRANJERO

Hablar, leer y comprender el idioma inglés en los dias de hoy no es una obligacién, sino una gran necesidad
para buena parte de la poblacion mundial. La lengua inglesa es indudablemente la mas hablada
internacionalmente en todo el planeta por la mayoria de la gente y naciones. Se ha convertido en la lengua
que mas se requiere en todos los campos, educativos, profesionales y culturales de la historia de la
humanidad. Pues, las diversas formas metodoldgicas de aprendizaje proporcionan la ampliacion del deseo
de aprendery hablar inglés. En el contexto de esta investigacion, discordamos sobre una gran variedad de
formas de ensefanza y aprendizaje de ese idioma a través de la facilitacion de los métodos, enfoques y
estrategias de lecturas que se centran en el crecimiento personal del aprendiz que cada dia siente la
necesidad de estar apto para se comunica utilizando la lenguainglesa.

Palabras clave: Lenguainglesa. Métodos. Enfoques. Estrategias.
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1.INTRODUCAO

Partindo de um contexto sociocultural, o presente
estudo tem como enfoque o idioma inglés, devido a
sua universalizacdo e como patrimdnio linguistico da
humanidade. A tematizacao aqui intitulada surge no
momento em que observamos os caminhos que
trilham a lingua inglesa como a mais explorada num
universo composto de milhares de idiomas.

Constituem-se como objetivos desta pesquisa os
histéricos caminhos percorridos pelo idioma inglés
desde sua concepcao pelos povos mais antigos do
continente europeu até os dias de hoje. Todavia, foi
levantada a hipdtese da ndo existéncia eficaz de
meios metodoldgicos de aprendizagem da lingua
materna ou de uma segunda lingua, dentro do
sistema educacional brasileiro, ou de outros paises.
Dessa forma, justificamos nossa pesquisa de cunho
bibliografica como a forma mais sucinta para tentar
explicar os acontecimentos histéricos que envolvem
a lingua inglesa, bem como as metodologias que
implicam os entendimentos da leitura textual.

Observamos que no momento atual, o estudo de
uma segunda lingua universal recai sobre o idioma
inglés, devido aos movimentos politicos de
globalizacao. Todavia, independente de qualquer
acontecimento social e politico internacional,
acreditamos que a leitura em lingua inglesa é a mais
convidativa, prazerosa e de facil aprendizagem
devido a gama de metodologias que facilitam sua
assimilacao dentro de qualquer processo de ensino
e aprendizagem. Defendemos ainda que a leitura em
inglés possibilita 0 acesso e a compreensao de
informacoes diversas.

Contudo, para que pudéssemos desenvolver os
conteldos aqui explicitados nos deleitamos em um
vasto universo literario que nos norteou ao longo de
nosso estudo. Os conteldos metodolégicos aqui
explicitados facilitam a aprendizagem, tanto de
escrita como de leitura desse idioma universal.

2. REFERENCIAIS TEGRICOS
2.1. Historicidade da Lingua Inglesa

Apesar de nao ser a primeira lingua a ser falada pela
humanidade, o idioma Inglés é o mais falado em
todas as nacionalidades, pois, ao longo dos tempos
transformou-se em uma lingua universal.
Historicamente, de acordo com Lopes (2012, p. 8], “a
lingua inglesa tem origem pré-histérica situada num
tronco comum: o indu-europeu. Passou por diversas
transformacdes até atingir seu estagio atual’.
Porém, conforme Bizzocchi (1997, p. 245), “a
conquista normanda da Inglaterra no século Xl
estabelece um ponto decisivo da histéria do povo
inglés e sualingua”.

Segundo Lopes (2012, p. 10), “a lingua inglesa sofreu
influéncia de diversos povos e essa influéncia é
comprovada pelos registros escritos da evolucao da
lingua inglesa, que se divide em trés periodos: inglés
antigo, inglés médio e o inglés moderno”. Terra
(2001, p. 206) relata que “na época da conquista
romana, os bretdes que falavam uma lingua céltica
adotam o latim. A partir de 400 a.C. comecaram as
invasdes germanicas. Por volta de 449, tem inicio a
invasao dos anglos e saxdes. A fusdo das linguas
dessas tribos da origem ao Inglés”. Vale ressaltar
que Terra (2001, p. 206) ainda nos diz: “inglés antigo
449 - 1150: anglo saxao. Nos escritos
remanescentes desta época, distinguem-se quatro
dialetos em escritas runicas’, introduzidos pelos
invasores germanicos”.

Para Martinez (2007, p. 220), “depois de se misturar
com o francés, quando os franco-normandos
invadiram a Inglaterra no ano de 1066 d.C.
marcando o fim do inglés antigo, a lingua inglesa foi
simplificada”. Todavia, de acordo com Augusto Filho
(2011, p. 13], "o inglés antigo foi falado até meados do
século Xll e XllI”. Porém, o inglés antigo nao se
parecia em nada com o Inglés padrao de hoje.
Qualquer falante do Inglés de hoje iria achar o inglés
antigo ininteligivel sem estuda-lo como uma lingua
separada. No entanto, assim como nos fala Filho
(2011, p.13), “cerca da metade das palavras mais

2. Runico: relativo a runas (“letras”)



usadas no inglés moderno tem raizes no inglés
antigo”.

0 periodo histérico da lingua inglesa na idade média,
segundo Terra (2001, p. 206), “se da com a conquista
normanda, quando o francés passa a ser a lingua
das classes dirigentes e da alta sociedade e o latim
volta a ser meio de expressao erudita. O Inglés falado
pelo povo, sem controle conservador, experimenta
profunda evolucao”. Porém, conforme Vian Junior
(2012, p. 23), “alguns estudiosos consideram essa
divisao artificial e simplificadora, pois é baseada
somente nos registros escritos existentes sobre a
linguagem dessa época, uma vez que pouco se sabe
sobre o uso oralda lingua”.

Segundo Vian Junior (2012, p. 26), “o que se
convencionou a chamar de inglés moderno (modern
english) estende-se desde o século XVI até a
atualidade”. Porém, de acordo com Terra (2001, p.
206), “no século XV, a introducdo da imprensa, a
expansao do ensino popular, o renascimento e o0 uso
do latim nos meios de comunicacao foram fatores
decisivos na formacao do inglés moderno”. Nesse
contexto histérico linguistico, Augusto Filho (2011, p.
15) nos fala também que “o inglés moderno é muitas
vezes datado de grande mudanca vocélica, o que
ocorreu principalmente durante o século XV, quando
o Inglés foi posteriormente transformado pela
propagacao de um dialeto padronizado baseado em
Londres, no governo e na administracao e pelo feito
de padronizacao daimpressao”.

Notoriamente, o idioma Inglés é o mais falado no
mundo e isso se da por referéncia a dois principais
motivos: segundo Augusto Filho (2011, p. 15), o
primeiro motivo foi “a Revolucdo Industrial e da
Tecnologia, que criou a necessidade de novas
palavras”, ja o segundo motivo foi o fato de “o
Império britanico, nessa altura cobrindo quase um
quarto da superficie da Terra, fez com que o Inglés
tomasse palavras de muitos paises estrangeiros”.
Para Vian Junior (2012, p. 30), “esse periodo, assim,
é marcado pela presenca de um léxico’ bastante
diversificado, com palavras de vaérias linguas”.
Conforme Lopes (2012, p. 15), “o inglés é falado

SEDUC | Secretaria da Educac&o do Estado do Ceara

como lingua materna por cerca de 400 milhdes de
pessoas, tendo ja se tornado a lingua franca, o latim
dos tempos modernos”.

2.1.1. Inglés Britanico versus Inglés Americano e
sua universalizacao

Segundo Vian Junior (2012, p. 34), “é digno de
reflexao, e até mesmo de espanto, o fato de que uma
lingua com a ortografia tdo complicada e arcaica
tenha atingido a posicao de idioma universal’.
Conforme Gdis (2009, p. 8], “ha tempos, aprender
inglés deixou de ser um diferencial e passou a ser
uma necessidade. J& estamos cansados de saber
que o dominio dessa lingua universal € uma forma
de abrir as portas para o nosso crescimento pessoal
e profissional”.

De acordo com Laface et al. (2006, p. 119),
“globalizacao linguistica em favor da lingua inglesa
ja é uma realidade neste inicio de século, sobretudo
pela chegada de novas tecnologias da informacao e
pela estruturacao de uma economia aberta para o
mercado global”. Nesse contexto, Moraz (2010, p.
12) afirma que, “agradando algumas pessoas e
desagradando a tantas outras, um processo de
globalizacao do idioma inglés estd em andamento
desde o fim da segunda guerra mundial (1939 -
1945), acompanhando a crescente influéncia dos
paises vencedores do conflito”. Para Ohmae (2006,
p. 154), “o inglés sempre foi um dos idiomas mais
importante do mundo. Hoje é o idioma da economia
global, ele é aprendido por aqueles que precisam
comunicar-se além de suas fronteiras e nichos
culturais”.

Sendo a lingua inglesa a mais falada em todo
mundo, tedricos linguisticos apontam algumas
diferencas entre o inglés britanico e o inglés falado
nos Estados Unidos. Segundo Jacobs (2002, p. 211),
“dizem que o inglés britanico é mais puro, pausado,
claro e, portanto mais facil. Em contrapartida, outros
alegam estar mais acostumados com o inglés
americano, devido ao contato frequente com filmes e
musicas dessa nacionalidade”. Porém, conforme
Bagno (2007, p. 30), “se algum de nds disser a um

3. Dicionario de linguas classicas antigas.
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americano que ele “ndo sabe inglés” ou que o inglés
falado nos Estados Unidos é “errado” ou “feio”, ele
decerto vai ficar chocado com a nossa ignorancia”.

No contexto de diferencas do inglés norte americano
e o inglés britdnico, Jacobs (2002, p. 211) se
posiciona dizendo que “esse preconceito em torno
das diversidades da lingua inglesa resulta em parte,
do contato inicial do estudante com seu instrutor,
seja qual for a sua tendéncia linguistica”. Ao se
rotular o inglés norte americano como feio ou errado
em relacdo ao inglés britanico, Bagno (2007, p. 30) o
defende afirmando que “afinal, existe um argumento
mais do que convincente para rebater essa
acusacao: o tamanho do pais e a quantidade de
falantes do inglés que ali vivem, além da importancia
dos Estados Unidos no panorama mundial”.

Aprender o idioma inglés nao implica escolher o pais
onde ele é originalmente falado. A essas pessoas damos
sempre a mesma resposta: aprenda o inglés britanico se
quiser ler Shakespeare; mas se quiser dominar uma
lingua de uso internacional, aceita em todos os cantos do
mundo, veiculo de intercdmbio cultural, comercial,
diplomatico, tecnoldgico, cientifico etc., aprenda o inglés
americano. (BAGNO, 2007, p. 30).

Para os indecisos em relacdo a escolha de uma
variante da lingua inglesa, Jacobs (2002, p. 211)
aconselha: “ndo entre nessa de ficar escolhendo
com quem gostaria de conversar ou o que ouvir. Na
época em que vivemos, marcada pela globalizacdo
econdmica e cultural, devemos estar preparados
para falar (e ouvir) o mundo”.

3. 0 ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA (ELE)
E SUAS PRINCIPAIS ABORDAGENS E
METODOS

A busca pela melhor metodologia de ELE torna-se a
cada dia um desafio para as unidades de ensino e
seus professores desde os séculos anteriores ao XXI.
Segundo Nicholls (2001, p. 49), “o ensino de linguas
estrangeiras evoluiu desde meados do século XX,
marcando épocas com os mais diversos métodos e
abordagens que pavimentaram seu percurso até os
dias atuais”, pois de acordo com Dourado (2007, p.
69), “métodos e abordagens de ensino de lingua
estrangeira estao tradicionalmente ligados as

necessidades de um determinado contexto sdcio-
historico”.

Para tracar diferentes especificidades
metodoldgicas de ensino pelos quais se pode
ensinar e aprender uma Lingua Estrangeira (LE)
torna-se imprescindivel a apropriacdo de
conhecimentos multiplos nessa area, pois de acordo
com Nicholls (2001, p. 49) “o acimulo de teorias, de
informacodes, de metodologias, cada qual com suas
técnicas e procedimentos especificos, vieram na
verdade confundir o profissional debutante nas suas
decisdes didaticas”.

Ao longo dos tempos, o ensino e a aprendizagem do
idioma inglés passaram por vdrias transformacoes
ocasionadas pelo surgimento de métodos que
influenciaram, e que influenciam no
desenvolvimento do ELE. Conforme Lima e Silva
Filho (2013, p. 2], “aprender uma lingua estrangeira
significa mais do que conhecer o vocabulario, a
gramatica e a pronuncia; significa ter competéncia
para comunicar-se por meio dela, visto ser este o
objetivo final do estudo de um novo idioma”. Na
opinido de Laface et al. (2006, p. 175),
“indistintamente método ou abordagem ¢ de vital
importancia para entendermos os elementos que
compoem o processo de ensino e aprendizagem de
uma LE".

3.1 Abordagem da gramatica e traducao (agt)

A Abordagem da Gramatica e Traducdo (AGT) é,
segundo Laface et al. (2006, p. 178), “considerada
por varios autores como método tradicional, a AGT é
o termo mais usual, ja que sua técnica principal é o
ensino da LE com o auxilio de exercicios de traducao
e versao. Possivelmente seja o método mais antigo
conhecido”. De acordo com Nicholls (2001, p. 35],
“essa abordagem teve suas raizes em tempos
remotos, mais precisamente nas proprias raizes da
gramatica, ou seja, no século V a.C. com o inicio do
longo processo de definicao das partes do discurso”.
Segundo Lima e Silva Filho (2013, p. 16),
“normalmente estd atrelado a um plano didatico
predeterminado, que envolve memorizacao de
vocabulario, regras gramaticais e tem por objetivo
proporcionar conhecimento metalinguistico, ou seja,

(54 )



transmite ao aluno conhecimento a respeito da
lingua estrangeira”.

As principais caracteristicas dessa abordagem, de
acordo com Consolo e Vieira-Abrahdo (2004) apud
0 "Maggio (1986) e Brown (1994), sdo as seguintes:

As aulas sao ensinadas na lingua materna; pouco uso da
lingua alvo; primeiro se ensina aos alunos as regras
gramaticais por meio de longas explicacoes dedutivas; os
exercicios de traducdo, geralmente, sdo frases
desconexas, sem contextualizacao, que sao passadas da
lingua-alvo para a lingua materna; hé poucas
oportunidades para a pratica de atividades que
trabalham a oralidade, quer na compreensao, quer na
producdo; trabalha-se com textos cujo conteldo recebe
pouca atencao e cuja compreensao é testada por meio da
traducao.

No contexto desse método, de acordo com Lima e
Silva Filho (2013, p. 4), “o método tradicional é
certamente o mais usado pelos professores, devido
as condicoes desfavoraveis encontradas nas salas
de aula e também pela facilidade da aplicacao do
método”. A simpatia por essa metodologia de ELE se
da, segundo Lima e Silva Filho (2013, p. 4), porque “o
professor simplesmente faz uma aula expositiva de
gramatica ou faz traducdo com os alunos. Diferente
do método comunicativo, pois este necessita da
habilidade oral”.

3.1.1. Método direto ou abordagem direta (ad)

A Abordagem Direta (AD) no ensino de LE, no
contexto da lingua inglesa, surgiu basicamente como
um método critico a abordagem tradicional. Esse
método surgiu no inicio do século XVI e tem como
principio o ensino da lingua estrangeira por meio
dela mesma, ou seja, a lingua materna nao deve ser
usada. Porém, segundo Nicholls (2001, p. 37), “ndo
teve, contudo, grande aceitacdo devido as doses
macicas da LE a que eram submetidos os alunos,
num verdadeiro processo de imersao, sem atingir,
contudo, as metas esperadas”. De acordo com Lima
e Silva Filho (2013, p. 6), "o método foi criticado por
sua fraca base teodrica. Os criticos alegavam que o
Método Direto tinha éxito devido a habilidade dos
professores e nao pela metodologia. No século XX o
método foi abandonado nos Estados Unidos e na
Europa”. Esse método de ensino, conforme Dourado
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(2007, p. 169]), “objetivava ensinar a lingua inglesa
sem a mediacao da lingua materna”.

Algumas caracteristicas dessa abordagem sao
apresentadas por Nicholls (2001, p. 37) afirmando
que “a instrucido era realizada totalmente na lingua
estrangeira, com exclusdao absoluta da lingua
materna do aprendiz, foi introduzido o didlogo como
meio instrucional, a apresentacao oral do dialogo era
apoiado em ilustracdes pictdricas, miméticas ou
gestuais”.

3.1.2. Abordagem da leitura

Essa abordagem foi enfatizada em meados de 1929 e
aconteceu, segundo Nicholls (2001, p. 37), “em
decorréncia de uma analise do estado da arte, que
provou a ineficiéncia dos métodos até entao
utilizados, recomendou-se o desenvolvimento das
habilidades da leitura, uma vez que dotaria o
processo de ensino-aprendizagem de LE de um
objetivo pratico”. Para Santos e Oliveira (2008, p. 75),
“o0 ensino de inglés como lingua estrangeira tem
gerado reflexoes sobre o desaparecimento dos
textos literarios nesse cenario”.

Nas caracteristicas principais dessa abordagem,
Nicholls (2001, p. 37) afirma que “pela primeira vez
foram considerados os objetivos e interesses do
aprendiz, abordava-se somente a gramatica que
fosse pertinente a compreensdo do texto,
vocabulario, por ser aspecto importante do método,
era rigidamente controlado”.

4. ESTRATEGIAS DE LEITURA

Saber ler a escrita da lingua materna ou linguas
estrangeiras, tem se tornado cada vez mais uma de
suma importancia para garantir o minimo de
sobrevivéncia do individuo no mundo globalizado.
Todavia, de acordo com Morais (1996, p.16), antes do
século XIX, quer dizer antes da Revolucao Industrial,
a leitura era assunto de uma minoria, quer fosse a
leitura de romances, de escrituras divinas ou textos
ligados mais diretamente as instituicoes e as
profissoes.
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A leitura e a escrita na antiguidade eram, geralmente,
restritas a um pequeno nuUmero de pessoas
privilegiadas. Entretanto, em cidades populosas
[como Roma, com cerca de meio milhdo de
habitantes), havia milhares que liam, escreviam,
escutavam e participavam ativamente da linguagem
escrita, beneficiando-se dela. (FISCHER, 2006, p. 87)

O processo de ensino e aprendizagem de leitura sao
metodologias pessoais inerentes a cada professor
de linguas, o qual se apropria do modelo que lhe é
mais simpatico e eficaz segundo a sua visao docente.
Todavia, existe a exposicao de métodos para o ensino
da leitura, quer em LE ou na lingua materna.
Segundo Borba e Guaresi (2007, p. 11), “a leitura tem
como objetivo a compreensao do texto, sendo esse
um mediador entre o escritor e o leitor”, porém, para
Costa e Pereira (2009, p. 320), “ler significa
fundamentalmente dois processamentos -
bottom-up* e top-down®".

De acordo com Costa e Pereira (2009, p. 320), “o
processamento bottom-up caracteriza-se como
ascendente, fazendo movimento das partes para o
todo. Constitui-se numa leitura linear, minuciosa,
vagarosa, em que todas as pistas visuais sao
utilizadas”. Ainda conforme Costa e Pereira (2009, p.
320), “o processo top-down, defendido
especialmente por Goodman (1991) e por Smith
(2003), caracteriza-se como um movimento nao
linear que faz uso de informacoes nao lineares”.

4.1. Leitura: Modelo de Goodman

No modelo de aprendizagem de Goodman, de
acordo com Silveira (2005, p. 27), “a leitura é uma
conduta inteligente e é o centro da atividade humana
e do processamento da informacao. Com esse
pressuposto, o modelo de Goodman provocou um
grande impacto pelo seu pioneirismo”. Para Borba e
Guaresi (2007, p. 91), “segundo a proposta de
Goodman, a leitura deve ser vista como um jogo
psicolinguistico de adivinhacdo, por meio do qual
ocorrem as predicoes sobre o significado”.

0 modelo de Goodman, ainda de acordo com Silveira
(2005, p. 30), “se aproxima da teoria gerativo-

tranformacional na medida em que defende o
pressuposto da universabilidade do processo da
leitura, isto é, em todas as linguas os leitores
utilizam os mesmos procedimentos, e tem 0 mesmo
proposito essencial: obter o significado do texto”.

4.1.1. Leitura: Modelo de Frank Smith

O modelo de aprendizagem e de desenvolvimento da
leitura criado por Frank Smith, segundo Pietrardia
(1997, p. 65), “tornou-se referéncia gracas ao modelo
construtivista que descreveu para a leitura em lingua
materna”. Todavia, de acordo com Silveira (2007, p.
31), “toda a sua obra tem como preocupacao central
a descricao dos processos cognitivos e linguisticos
que sao inerentes ao ato de ler. Efetivamente,
podemos aproximar muitos dos seus pressupostos
aqueles que embasam o modelo de Goodman”.

A configuracao de leitura de Frank Smith e Goodman
parece nao serem tao diferentes, pois conforme
Silveira (2007, p. 31), “ambos os tedricos assumem
uma perspectiva psicolinguistica e procedimental,
tendo como uma das principais caracteristicas a
énfase nos processos descendentes como fatores
para uma leitura eficaz”. Nesse contexto, Pietraroia
(1997, p. 65) afirma que, “parte da afirmacao de que
ler consiste em construir um sentido a partir do
escrito; essa construcdo € voluntaria, racional e
depende diretamente dos conhecimentos prévios e
das expectativas do leitor, e nao somente do texto”.

4.1.2. Leitura: Modelo ascendente de Gough

Smith e Goodman enfatizam o conhecimento prévio
como de suma importancia para a efetivacao da
leitura. Segundo Silveira (2007, p. 34), “este modelo
vai se caracterizar, portanto, pela defesa dos
processamentos ascendentes (bottom-up, também
conhecido como “text-based” ou “data-driven
processing”)”. Vale ressaltar que Pereira e Guaresi
(2012, p.52) nos falam que “o modelo ascendente de
leitura (bottom up) € um modelo centrado no texto,
desenvolvido por Gough (1972], que considera a
leitura como um processo linear, serial, que vai da
identificacdo de letras e palavras a extracdo do
significado do texto”.

4. De baixo para cima.
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De acordo com Silveira (2007, p. 34}, “o modelo de
leitura de Gough, bem fiel ao processamento seriado
da informacao, de base indutiva, termina
recuperando muitos dos pressupostos
behavioristas, pois o processo comeca com um
estimulo sensorial e termina com uma resposta”.
Nesse modelo de leitura, para Pereira e Guarasi
(2012, p. 53), “a leitura é vista como um processo
passivo, no qual o leitor é apenas um decodificador
do significado que o proprio texto carrega”.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Pretendeu-se através desta pesquisa conhecer os
caminhos percorridos pela lingua inglesa desde os
tempos mais longinquos de sua histéria até a
contemporaneidade. Ao longo de nossa pesquisa foi
possivel compreender algumas indagacodes
suscitadas a partir de ddvidas com relacao a leitura
de textos escritos em um idioma nao materno.

Por intermédio desse estudo, foi possivel conhecer e
se apropriar de um enorme leque de métodos de
leitura que o individuo possui para ler e
compreender a complexidade de escritos textuais,
sejam eles no seu idioma de origem ou em uma
lingua estrangeira.

E conclusivo para nés que, por meio das abordagens
metodoldgicas do ensino de leitura em uma segunda
lingua, em nossa pesquisa se limita ao idioma inglés,
é possivel contemplar a leitura textual escrita nessa
lingua, tornando-a prazerosa e eficaz.

Os tedricos consultados, que por sua vez se
configuraram como pilares de nosso estudo, nos
nortearam para a melhoria de nossa capacidade de
compreensao da complexidade de pesquisar para
descobrir os caminhos percorridos pela lingua
inglesa para se tornar um idioma universal.

Portanto, por meio do que foi exposto até aqui,
concluimos que a leitura é uma habilidade
extremamente importante no processo de ensino e
aprendizagem em lingua estrangeira, uma vez que
nao se deve formar sujeitos que so treinam, que sé
decoram e que sdo meros depdsitos de informacdes,
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mas sim sujeitos que fazem uso consciente da
linguagem e que sejam capazes de interpreta-la
criticamente.
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O TRABALHO DO COORDENADOR GERANDO
IMPACTOS POSITIVOS NOS RESULTADOS
ESCOLARES: UM ESTUDO DE CASO

Teobaldo Gabriel de Souza Junior'
Herbene Gurgel da Silva’

Resumo

A presente pesquisa procurou compreender a importancia da figura denominada coordenador na Escola de
Ensino Médio Governador Adauto Bezerra, em Juazeiro do Norte-CE, na melhoria dos resultados das
avaliacoes internas e externas desta unidade de ensino que presume um maior rendimento do processo
ensino e aprendizagem. Além disso, este estudo procurou verificar, dentro da referida instituicao, se os
resultados obtidos apds a implementacao do sistema de gestdo escolar do projeto Jovem de Futuro (JF),
elaborado pelo Instituto Unibanco, em parceria com o Ministério da Educacao (MEC) e com a Secretaria da
Educacdo Basica do Estado do Ceard (SEDUC-CE), trouxe efetivas melhorias na forma como os
coordenadores auxiliam na geréncia da escola, visando mostrar sua atuacdo no contexto da administracao
global de resultados, provendo, também, subsidios aos profissionais da coordenacao de outras escolas,
para que esses possam entender melhor as atribuicoes do cargo e para que possam aprimorar o seu
trabalho a partir das atitudes de sua gestao. Para tanto, estruturou-se esta investigacao por meio de
entrevista aberta semiestruturada combinada com questionario direcionado, que foi aplicado no nucleo
gestor (diretora e coordenadores), professores, professores coordenadores de dreas (PCAs) e alunos com o
intuito de se obter resultados para gerar discussao relevante sobre os nimeros apresentados.

Palavras-chave: gestao escolar, jovem de futuro, aprendizagem.
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Abstract: THE COORDINATOR'S WORK OF THE GENERATING POSITIVE
IMPACTS IN THE SCHOOL RESULTS: A STUDY OF CASE

This research sought to understand the importance of the figure named “coordinator” in High School
Governor Adauto Bezerra in Juazeiro do Norte, State of Ceard, Brazil, in the improves the results of internal
and external evaluations of this teaching unit which assumes a higher yield of the teaching-learning
process. Additionally, this study sought to establish within this institution, if the results obtained after the
implementation of the school management system called project “Jovem de Futuro - JF" (Young Future
project - YF) which is developed by “Unibanco” Institute in partnership with the Ministry of Education (MEC,
acronym in portuguese] MEC) and the Department Basic Education of the State of Ceara, (SEDUC-CE,
acronym in portuguese] brought real improvements in the form of the coordinators assist in the
management of the school aiming to show its performance in the context of the overall management results
also providing subsidies to professional coordination of other schools so that they can better understand the
duties of the position and so that they can improve their work from the attitudes of management. This
research was structured through semi-structured open interviews combined with questionnaires directed
that were answered by the administrative management of the school (principal and coordinators), teachers,
head teachers of areas (PCAs, acronym in portuguese}, and students in order to obtain results to generate
discussion relevant on the figures presented.

Keywords: school management, young future, learning.

Resumen: EL TRABAJO DEL COORDINADOR GENERANDO IMPACTOS
POSITIVOS EN LOS RESULTADOS ESCOLARES: UN ESTUDIO DE CASO

En esta investigacion se buscé comprender la importancia de la persona denominada “coordinador” en la
escuela de ensefanza media Governador Adauto Bezerra de Juazeiro do Norte-CE, asi como también la
mejoria de los resultados de las evaluaciones internas y externas de esta unidad de ensefanza, lo que
presupone una mayor eficacia en el proceso de ensefanzay aprendizaje. Ademas, se buscé averiguar si los
resultados obtenidos después de la implementacion del sistema de gestion escolar del proyecto Joven del
Futuro (JF), elaborado por el Instituto Unibanco en convenio con el Ministério da Educacdo (MEC] y
Secretaria da Educacao Basica do Estado do Ceara (SEDUC-CE), presenté efectivas mejorias respecto a la
actuacion de los coordinadores junto a la gestion de la escuela. Este resultado visa proveer subsidios a
profesionales que coordinan otras escuelas, ayudandoles a comprender mejor las atribuciones de la
funcion que desempenan y, asimismo, perfeccionar su trabajo a partir de las actitudes de sus superiores.
Para llegarse a los resultados fueron aplicadas entrevistas semi estructuradas y cuestionario direccionado
al nucleo gestor (directora y coordinadores), profesores, profesores coordinadores de areas (PCAs) y
alumnos con el objetivo de generar discusion relevante sobre los resultados obtenidos.

Palabras-clave: gestion escolar, joven del futuro, aprendizaje.
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1.INTRODUCAO

A realidade vivida dentro das escolas publicas
brasileiras, apesar desses ambientes variarem sua
identidade de acordo com a localidade onde estao
inseridas, apresentam, analogamente e salvas as
devidas proporcoes, as mesmas dificuldades e
estruturas organizacionais e administrativas
semelhantes (FREITAS, 2014).

Ao se decompor essa estrutura organizacional e
administrativa, constantemente observa-se um
personagem que recebe denominacoes diversas as
quais variam de uma rede educacional para outra.
Dentre estas nomenclaturas podem surgir:
orientador educacional, supervisor educacional,
coordenador escolar, coordenador pedagdgico ou,
como ¢ o caso no estado do Ceard, simplesmente
coordenador (VASCONCELLOS, 2006).

Muito se especula sobre a real funcao daqueles que
ocupam tal posicao e se suas atitudes podem ser, de
fato, eficazes ao ponto de se perceberem mudancas
significativas no patamar da escola em relacao as
suas condicdes de rendimento anteriores (PAIVA,
2001).

Diante disso, a presente pesquisa realizou um
estudo de caso da realidade vivenciada pelos
coordenadores que atuam dentro da Escola de
Ensino Médio Governador Adauto Bezerra
(EEMGAB), em Juazeiro do Norte-CE, identificando
qual a visao que diversos atores da comunidade
escolar tém do trabalho desenvolvido por estes
profissionais.

Para uma melhor compreensao do estudo e das
atitudes a serem tomadas pods-constatacdo de
resultados, optou-se por fazer uma entrevista aberta
semiestruturada combinada com perguntas
objetivas, as quais foram aplicadas com alunos,
professores, professores coordenadores de area
(PCA's) e com os demais gestores da escola com a
finalidade de se estabelecer um ponto de partida
para a discussao dos resultados.

O principal objetivo desta investigacao é
compreender a importancia do coordenador escolar,

no que tange aos aspectos educacionais e
administrativos, na melhoria dos resultados das
avaliacoes internas e externas da unidade de ensino
supramencionada o que presume um maior
rendimento do processo de ensino e aprendizagem.

Além disto, esta pesquisa também visa estudar o
trabalho do coordenador, sua importancia e suas
contribuicoes para o rendimento global da escola,
verificar, no ambito da EEMGAB de Juazeiro do
Norte-CE, se os resultados obtidos apds a
implementacao do sistema de gestao escolar Jovem
de Futuro (JF) foram satisfatérios no auxilio a
coordenacdo e se proveram subsidios aos
profissionais da coordenacao para que esses
profissionais em outras escolas possam
compreender melhor as atribuicoes do cargo, a fim
de que possam aprimorar suas atuacoes a partir das
atitudes de gestao.

2. REFERENCIAL TEORICO

A atividade da gestao escolar nao é um trabalho facil,
de simples execucao, na verdade trata-se de uma
tarefa bastante ardua, devendo-se observar que
tratar das questoes administrativas e pedagdgicas é
muito complexo. Embora a administracao nao seja
uma atribuicao especifica do coordenador, cabendo
ela ao diretor uma vez que, esse personagem busca
“a eficiéncia nos procedimentos administrativos”,
conforme preconizam Antunes e Cunha (2012, p. 11),
muitas vezes, na auséncia do gestor, a coordenacao,
cabem algumas decisoes administrativas.

Tendo recebido diversas nomenclaturas no
transcorrer do tempo tais como “supervisor escolar,
inspetor escolar e coordenador escolar”
(VASCONCELLOQS, 2006, p. 85-86), esse importante
ator que doravante chamaremos apenas de
“coordenador”, viu também ao longo das épocas as
suas tarefas mudarem de tal sorte que, hoje, é
consenso existir uma incerteza sobre o seu real

papel.

Mesmo entre aqueles que estao no cargo hoje,
conforme Vasconcellos (2006, p. 85), surgem
reclamacdes de que “sentem-se sozinhos, lutando
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em varias frentes, tendo que desempenhar varias
funcoes” sem falar que outro sentimento que incide
sobre o cargo, ainda de acordo com 0 mesmo autor é
de que “sdo ‘bombeiros’ a apagar os diferentes focos
de ‘incéndio’ na escola”, acompanhado de uma
sensacao diaria de que a cada final de dia muito
pouco ou nada foi feito.

Ademais, outra situacao-problema enfrentada
corriqueiramente pelos coordenadores é o que
convencionamos chamar de “quebra-galhos”, onde
muitas vezes estes sdo espécies de “substitutos”
dos docentes, no qual Paiva (2001, p. 8), nos lega a
este respeito que:

Mesmo sabendo que nao é sua funcao substituir o
professor quando este falta o Coordenador Pedagégico
vive um dilema uma vez que as nossas escolas nao
contam com professores substitutos e partindo do
pressuposto que ¢ assegurado ao educando o
cumprimento de duzentos dias letivos e oitocentas horas
anuais o Coordenador assume a sala no intuito de nao
prejudicar o aluno.

Esta é, sem duvida, a grande questao de se assumir
ou nao o cargo de coordenador quando a
oportunidade aparece: a indefinicao dos atributos
inerentes ao cargo. Sobre esse mesmo assunto, em
pesquisa realizada na Escola Municipal Archcelina
Pacini Vieira, no estado do Tocantins, Paiva (2008, p.
9) destaca que 80% dos professores alegaram que
nao tem afinidade com o cargo em questao e que nao
teriam inclinacao para assumir tal responsabilidade,
restando apenas um montante de 20% que
gostariam de trabalhar nesta posicao por
experiéncia. Neste mesmo trabalho (PAIVA, 2008, p.
7) é relatado que 80% dos docentes acreditam que a
falta de acompanhamento da coordenacao se deve
ao “o0 excesso de trabalho burocratico, 15% afirmam
que falta um bom planejamento e 5% que é a falta de
qualificacao do profissional de quem assume essa
funcao”, numeros bastante expressivos e que
corroboram entre si ja que, provavelmente, os 80%
que nao se identificam com o cargo podem ser os
mesmos que alegam excesso burocratico, o que ndo
é especificado no trabalho.
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Portanto, apesar dos percalcos percebe-se que urge,
de todos os que lidam diariamente com a educacao,
a necessidade por saber qual é a efetiva funcao de
um coordenador e como este pode agir para
melhorar a escola em todos os seus aspectos: tanto
para atrair mais pessoas ao cargo, concretizando o
que se pode chamar de “gestdo democratica
participativa” (DOURADO org., 2014, p. 22), quanto
para prover subsidios para aperfeicoar a funcao
perante a visao dos atores escolares.

2.1. Ambiente da Pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no ano de 2014 na
EEMGAB de Juazeiro do Norte-CE.

A unidade de ensino em questao localiza-se na Av.
Castelo Branco, S/N, Bairro Santa Tereza, defronte
ao 2° Batalhao de Policia Militar do Ceara (BPM-CE)
na cidade de Juazeiro do Norte. Trata-se de um
estabelecimento escolar que é vinculado a
Secretaria da Educacdo Basica do Estado do Ceard
(SEDUC/CE] ficando, sua supervisao técnica, a cargo
da 192 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento
da Educacdo (CREDE), que tem jurisdicdo sobre
estabelecimentos de ensino nos municipios
cearenses de Juazeiro do Norte, Barbalha, Jardim,
Caririacu, Farias Brito e Granjeiro (CEARA, 2017).

Contando com um contingente de,
aproximadamente, 2.000 alunos regularmente
matriculados distribuidos nos turnos matutino,
vespertino e noturno, que perfazem um montante de
mais de 40 salas de aula em pleno funcionamento
(SILVA, 2014}, trata-se da maior escola sob a
responsabilidade da 192 CREDE.

Bastante conhecida por suas dimensoes
quantitativas e qualitativas de ensino a EEMGAB, que
é popularmente conhecida como “2° Grau”
(terminologia extinta pela atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, LDB 9.394/96), atende n3o sé o
municipio onde esta localizada, Juazeiro do Norte,
porém toda a Regido Metropolitana do Cariri (RMC].

Juazeiro do Norte situa-se no sul do estado do Ceara
e, junto com outros oito municipios, faz parte da
RMC. Sua area total é de 248.832 km? e sua
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populacdo é estimada em 268.248 habitantes (IBGE®,
2017), possui uma taxa de urbanizacao de 96,07% e
um PIB* de R$ 3.221.109.000, dos quais 86,56%
pertencem ao setor de comércio e servicos (IPECE’,
2016).

Inaugurada no dia 11 de abril do ano de 1977, a
EEMGAB atende a uma clientela de varios bairros da
cidade de Juazeiro do Norte, das zonas rurais
circunvizinhas, como também das cidades do Crato,
Barbalha, Caririacu e demais cidade do Cariri e da
RMC, inclusive, cidades do Pernambuco (SILVA,
2014) como os casos de alunos provenientes das
cidades de Cedro, Exu e Araripina.

Em pouco mais de quatro décadas de existéncia,
esse estabelecimento escolar tornou-se uma
referéncia no quesito ensino ndo sé na sua cidade-
sede, como também no Sul do estado do Ceard e
circunvizinhanca interestadual caririense.

Ainda de acordo com Silva (2014, p. 3594), 0 “2° Grau”
foi “a segunda escola da rede oficial que mais
aprovou alunos no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM 2012) o que ratifica e explica o sucesso da
instituicao”.

2.2. Proposta e Atores envolvidos

A proposta da pesquisa foi obter uma amostra de
como os diversos atores da escola percebem o
trabalho da gestao, especificamente o do
coordenador escolar, por meio de um questiondrio
fechado simples e de uma entrevista aberta
semiestruturada (MARCONI e LAKATQS, 2007, p.
197), sobre a qual se concebeu um total de sete
perguntas (entrevista mais questionario)
extremamente relevantes para a investigacao e que,
conforme orienta Gil (2008), foi constituido por
linguagem “direta e clara”.

Foram escolhidos 3 (trés) gestores da escola, 3 (trés)
professores coordenadores de area (PCAs), sendo
um de cada area do conhecimento, (a saber:
linguagens, cdédigos e suas tecnologias, ciéncias da
natureza, matematica e suas tecnologias e ciéncias

humanas e suas tecnologias), 3 (trés) professores de
sala de aula (um de cada area), além de 3 (trés)
alunos participantes de diversos projetos (um de
cada série 1°, 2° e 3°), os quais foram escolhidos por
suas atuacdes bastante incisivas e pelo visivel
protagonismo estudantil, optando-se por nao
identificar os entrevistados (MOREIRA e CANDAU,
2003).

As perguntas aplicadas no questionario e que
usaram uma escala de Likert para medir as
informacdes prestadas foram: “Marque apenas uma
opcao da escala que vai de 1 (um) a 5 [cinco) e que
representa, na sua concepcao, a importancia do
trabalho da coordenacao escolar na EEM
Governador Adauto Bezerra de Juazeiro do Norte-
CE, onde 1 (um) é a menor importancia e 5 (cinco) a
maior importancia”; e “Marque apenas um nimero
da escala que vai de 1 (um) a 5 (cinco) se considera
que o trabalho da coordenacao escolar na EEM
Governador Adauto Bezerra atinge os objetivos de
melhorar os rendimentos internos e externos do
colégio tais como notas do Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara-SPAECE e
Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM,
aprovacoes em vestibulares, bons resultados nas
avaliacdes internas e frequéncia de alunos, sendo 1
(um] para o menor grau de sucesso e 5 (cinco) para o
maior grau de sucesso nesses objetivos”.

Ja na entrevista aberta semiestruturada foram feitas
cinco perguntas, que, em conjunto com o
questionario supramencionado, perfazem um
montante de sete questionamentos, conforme
citacdo anterior as quais descrevemos a seguir:
“como vocé enxerga o trabalho do coordenador
escolar? Trata-se de uma funcao essencial para o
andamento dos trabalhos da escola?”; “na sua
opinidao, a atuacao do coordenador escolar pode
influenciar positivamente ou negativamente nos
resultados globais (notas do SPAECE, ENEM,
aprovacoes em vestibulares, bons resultados nas
avaliacdes internas e frequéncia de alunos)”; “o
atual numero de coordenadores escolares na
EEMGAB (2° Grau), é suficiente para atender a todas
as suas demandas e acompanhar efetivamente

3. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
4. Produto Interno Bruto
5. Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdomica do Estado do Ceard
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todos os seus processos?”; “na sua opiniao, como os
coordenadores escolares da EEM Governador
Adauto Bezerra podem agir para otimizar os
trabalhos desta unidade de escolar.”; e “analisando o
painel de gestao exposto na escola, percebe-se que
ha uma queda nos resultados do SPAECE e um
aumento no ndimero de aprovacdes nos vestibulares.
Como vocé consegue interligar esses fatos ao
trabalho da coordenacao da EEMGAB?".

Apds a recolha dos questionarios e da compilacdo
das entrevistas, pode-se analisar cada uma das
respostas obtidas a respeito da gestao e da
coordenacdo para, a partir delas, fazer inferéncias
sobre as intervencoes, positivas ou nao, das
atividades desenvolvidas na escola, pelos
coordenadores, e que serao discutidas adiante.

2.3. Panorama atual e ferramentas de gestao

Atualmente o colégio “2° Grau” conta com o Jovem
de Futuro (JF), um projeto implantado pelo Governo
do Estado do Ceara, em conjunto com o Instituto
Unibanco e o Governo Federal, através do Ministério
da Educacao (MEC).

O JF trata-se de uma poderosa ferramenta de gestao
que visa diminuir a evasao escolar e permitir que os
jovens cearenses concluam o ensino médio com
qualidade. Dentre as conquistas, destacam-se para
os alunos os projetos: africanidades (atendendo a Lei
n° 10.639), Feira de Artes, Céncias e Cultura
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(FEACC), gincana e auldes voltados para o ENEM,
jogos interclasses, jovem cientista, agentes jovens,
entre jovens (monitoria e tutoria) e o superacdo na
escola; para a gestao de um modo geral: aquisicao
de data-shows, notebooks, equipamentos e
mobilidrio para a sala de multimeios e para a sala
multi-interativa; e para os professores:
computadores para a sala dos docentes, melhorias
na climatizacao da sala dos docentes, formacao
continuada e aulas de campo para professores e
funcionarios, conforme destaques da FIGURA 1
(AUTORIA PROPRIA, 2014).,

Inicialmente denominado “Projeto Jovem de Futuro
(PJF)", o atual JF foi concebido dentro do plano do
Governo Federal, denominado Projeto Ensino Médio
Inovador (ProEMI) “que, por sua vez, foi instituido
pela Portaria n°. 971, de 09 de outubro de 2009 do
Governo Federal” (SILVA, T.T. et al., p. 3592).

A referida portaria possui como finalidade
especifica:

provocar o debate sobre o Ensino Médio junto aos
Sistemas de Ensino Estaduais e do Distrito Federal,
fomentando propostas curriculares inovadoras nas
escolas do ensino médio, disponibilizando apoio técnico
e financeiro, consoante a disseminacdo da cultura de um
curriculo dindmico, flexivel e compativel com as
exigéncias da sociedade contemporanea. (BRASIL,
2009).

FIGURA 1 - Painel de Gestao
do Jovem de Futuro (JF)
na entrada da escola

Fonte: AUTORIA PROPRIA, 2014.
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Logo, ao ser aderido pela referida escola, o JF
acabou por se incorporar ao seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), haja vista que, conforme nos lega
Veiga (1999), o PPP é o documento onde devem
constar todas as acdes educativas da escola, bem
como diretrizes, planejamentos das disciplinas,
acoes interdisciplinares, projetos e a orientacao do
estabelecimento de ensino para o tipo de cidadao
que a escola quer formar. J& Soares (2009) coloca
que este documento trata-se da “coluna vertebral da
escola”, devendo ser construido no chao da mesma
através do seu movimento cotidiano.

Ainda sobre o PPP, Vasconcellos (2006, p. 20)
completa que tal projeto deve:

e resgatar a intencionalidade da acao
(marca essencialmente humana),
possibilitando a (relsignificacdo do
trabalho; superar a crise de sentido;

e ser um instrumento de transformacao da
realidade; resgatar a poténcia da
coletividade; gerar esperanca;

e dar um referencial de conjunto para a
caminhada; aglutinar pessoas em torno de
uma causa comum; gerar solidariedade,
parceria;

« ajudar a construir a unidade (e n3o a
uniformidade); superar o carater
fragmentario das praticas em educacdo, a
mera justaposicao. Possibilitar a
continuidade da linha de trabalho na
instituicao;

e propiciar a racionalizacao dos esforcos e
recursos (eficiéncia e eficacia), utilizados
para atingir fins essenciais do processo
educacional;

e ser um canal de participacao efetiva;
superar as praticas autoritarias e/ou
individualistas. Ajudar a superar as
imposicoes ou disputas de vontades
individuais na medida em que ha um
referencial construido e assumido
coletivamente;

 diminuir o sofrimento; aumentar o grau de
realizacdo/concretizacdo (e, portanto, de
satisfacdo) do trabalho;

- fortalecer o grupo para enfrentar conflitos,
contradicoes e pressoes, avancando na
autonomia (“caminhar com as proprias
pernas”) e na criatividade (descobrir o
proprio caminho);

» colaborar naforma dos participantes.

Assim, diante do exposto, percebe-se que o JF,
tornou-se parte integrante do PPP e, conforme o
plano do Governo do Estado do Ceara, que
contemplou inicialmente 100 escolas da sua rede
oficial de ensino, o “2° Grau” integrou-se, em 09 de
maio de 2011, a esse importante projeto (SILVA,
2014).

Tomando-se por base as principais metas do JF e
analisando seu ciclo e acoes desde a implantacao na
EEMGAB em 2011, pode-se concluir que nem todas
as propostas foram atingidas, por exemplo: o
aumento de 25 pontos de proficiéncia no SPAECE,
contudo, a diminuicao da evasao escolar e o
aumento de aprovacoes, no ENEM e em
Vestibulares, sao informacoes de destaque que
podiam ser facilmente localizadas no Painel de
Gestado 2014 exposto no patio escolar (FIGURA 2,
AUTORIA PROPRIA, 2014).

0 Painel de Gestao da EEMAB citado é exposto para
toda a comunidade escolar e renovado ano apds ano,
com o intuito de socializar as informacodes de todas
as metas estipuladas e se essas foram atingidas ou
ndo. Além de informacdes gerais da escola, como
nimero de professores, funcionarios e sua
localizacdo, este painel também traz os indices de
proficiéncia dos alunos no SPAECE e de aprovacdes
no ENEM e demais vestibulares.
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FIGURA 2 - Painel de Gestdo no patio central da escola

Fonte: AUTORIA PROPRIA, 2014.

Grande ferramenta auxiliar de gestao, apesar de,
com o JF nao ter-se atingido de 2011 a 2013 os 25
pontos de aumento esperados na proficiéncia,
quando se analisa a turma que, em 2011 era do “1°
ano”, em 2012 passou a ser o “2° ano” e em 2013 foi
do “3° ano”, observa-se uma evolucdo no
rendimento, o que demonstra que houve
internamente uma aprendizagem real dos alunos,
ou seja, na escola, de um ano para o outro, houve
crescimento de proficiéncia, muito embora nao a
inicialmente estipulada na meta.

Outro ponto visivel no Painel de Gestao (FIGURA 2)
que se deve salientar é a consideravel reducdo do
abandono escolar que, em 2012, era de 10,7% dos
alunos matriculados e, em 2013, passou a ser de
10,1%, o que representou uma reducao relativa de
5,6% no abandono. E valido também destacar o
sensivel aumento das aprovacdes através de
avaliacoes externas como ENEM e Vestibulares que
saltaram dos 159 alunos aprovados, em 2010, para
219,em 2013, um incremento de 37,7%.

Vale frisar que o nao cumprimento de algumas das
metas nao significa, necessariamente, um fracasso
do JF, haja vista a diversidade de métodos dos
sistemas de ensino dos quais foram oriundos os
alunos do “2° Grau” (SAMPAIO e GUIMARAES, 2009),
assim, diante do panorama apresentado, o maior
desafio do presente projeto, trata-se de descobrir

qual o real papel da gestdo (em especial dos
coordenadores) além de, indiretamente, avaliar os
resultados pds JF que encerrou seu ciclo, na escola,
noano de 2014.

3.METODOLOGIA

A metodologia da presente pesquisa pautou-se,
como ressaltado no préprio titulo, em um estudo de
caso. Esta metodologia é um “tipo de pesquisa
exaustiva e profunda, que possibilita um vasto e
pormenorizado conhecimento do objeto de estudo,
tarefa praticamente impossivel mediante os outros
delineamentos considerados”, conforme
preconizam Diniz e Polak (2011, p. 79). Assim, foi
realizada uma vasta pesquisa nos registros da
escola, bem como observados painéis de gestao e
controles administrativos. Além disso, para
sustentar a descricao de como o trabalho do
coordenador pode impactar nos resultados
escolares, foi efetuada uma pesquisa de carater
exploratéria com abordagem qualitativa,
frequentemente usada em pesquisa educacional.
Observa-se que esse método aprecia os
conhecimentos adquiridos e vivenciados pelos
sujeitos.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e
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atitudes, fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo ou manipulacao de varidveis
(MINAYO, 1994).

Para conferir maior autenticidade aos dados
coletados, também foram realizadas entrevistas
sistematicas. Tal recurso (entrevista) pode ser
definido como “uma conversacdo efetuada face a
face, de maneira metddica; proporciona ao
entrevistado, verbalmente, a informacao
necessaria” (MARCONI e LAKATQS, 2007, p. 196)
sendo, ainda, um instrumento de investigacao
composto por um nimero mais ou menos elevado de
questdoes perguntadas as pessoas que o
responderao, e tem por objetivo o conhecimento de
opinioes, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas e de situacoes vivenciadas por estes
(LAKATOS, 2008).

Para a escolha dos sujeitos e aplicacao das
entrevistas, bem como dos questionarios, deu-se
preferéncia a uma representacdo amostral de cada
segmento da EEM Governador Adauto Bezerra de
Juazeiro do Norte-CE, tendo em vista as dimensoes
da mesma, as quais foram elencadas no item “2.1.
Ambiente da Pesquisa”, sendo importante ressaltar
que, conforme Marconi e Lakatos (2007, p. 163) “a
amostra é uma parcela convenientemente
selecionada do universo [(populacdo); é um
subconjunto do universo”.

Os procedimentos da presente pesquisa basearam-
se em trés momentos distintos, respectivamente: a)
escolha dos sujeitos envolvidos; b) entrevista aberta
semiestruturada conforme Marconi e Lakatos
(2007); e c) aplicacdo do questionario fechado para
os entrevistados.,

A entrevista foi composta por cinco questionamentos
que visavam colher posicionamentos sobre o objeto
dessa investigacdo e o questionario possuia duas
questoes fechadas, com escala Lickert de nota
variando entre um e cinco, versando sobre
importancia do trabalho do coordenador escolar,
sendo passivel ou ndo de atingir os objetivos da
escola.

Os atores pesquisados, aqui nomeados de Gestor A,
BeC,PCAA BeC,ProfessorA,BeCeAlunoA Be

C, foram escolhidos pela sua atuacao dentro do
contexto escolar. Ap6s conversa com o nucleo gestor
e acatamento de suas sugestoes, abordaram-se os
sujeitos da pesquisa a fim de obter os dados
necessarios a pesquisa exploratéria.

As pesquisas exploratdrias fornecem descricoes
precisas, ajudam a modificar conceitos e ideias,
facilitando a verificacao de relacoes entre os
elementos estudados, por meio do estudo do
material bibliografico e documental a que se tem
acesso (GIL, 2002).

A dindmica da pesquisa se deu no seguinte aspecto:
inicialmente, através da entrevista, onde os
envolvidos puderam verbalizar espontaneamente as
suas respostas, tendo em vista que nao tiveram
acesso prévio ao que seria perguntado, na sequéncia
foi aplicado o questionario para que se pudesse,
posteriormente, confrontar o que foi dito na
entrevista. E importante ressaltar que:

Nas investigacdes, em geral, nunca se utiliza apenas um
método ou uma técnica, e nem somente aqueles que se
conhecem, mas todo os que forem necessérios ou
apropriados para determinado caso. Na maioria das
vezes, ha uma combinacdo de dois ou mais deles,
usados concomitantemente. (MARCONI e LAKATOS,
2007, p. 164).

O contato direto inicial foi feito com o nucleo gestor,
para que este fizesse parte da pesquisa e também
para que pudesse auxiliar na escolha dos demais
atores envolvidos, os quais se dispuseram
prontamente a participar do trabalho. Houve
receptividade tanto por parte dos profissionais
quanto dos alunos, que consideraram importante a
intencao do objeto a ser estudado. Ao longo do
desenvolvimento da coleta de dados, o desempenho
das respostas foi livre e contou com a minima
interferéncia dos pesquisadores.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

E importante destacar que as entrevistas, realizadas
no periodo de 1° a 4 de setembro de 2014, bem como
as respostas das duas questoes fechadas que
versam, especificamente, sobre o trabalho do
coordenador escolar objetivavam ter um parametro
de como é visto o trabalho deste ator, bem como se

(68)



existe um reconhecimento da sua importancia para
o andamento dos projetos escolares.

Ademais, destaca-se que, atualmente, esta funcao
de coordenador vivencia uma espécie de “crise de
identidade” haja vista que os estudos, apontados em
Franco (2006), e Fernandes (2012), demonstram que
o aparente “simples” fato de se retirar o termo
“pedagogico” exclui um elemento central desta
funcdo, fato que, no caso do Estado do Ceara, é
oficializado pela Lei n® 12.066 (CEARA, 1993), onde
se cria a funcao do Professor Coordenador de Ensino
que, mais tarde, serd denominado apenas
Coordenador.

Dentro do contexto do ambiente estudado, a ideia
central era conseguir constatar ligacao direta ou
indireta das ferramentas de gestao disponibilizadas
para o nucleo gestor, e as atividades do coordenador.
Além disso, buscou-se saber qual a interpretacao
que a comunidade escolar (ou uma representacao
desta) tem sobre qual participacdo cabe a
coordenacao pelos resultados obtidos pela escola
até entao, fossem estes positivos ou negativos.

Tomando-se a prerrogativa de evitar ruidos
(alteracbes) significativos nos resultados, todos os
sujeitos entrevistados ndo tiveram contato prévio
com as perguntas e sequer sabiam quem seriam os
demais entrevistados, com excecao do nucleo gestor
que foi entrevistado sequencialmente bem como
auxiliou diretamente na escolha dos demais atores a
serem questionados/entrevistados.

Dado curioso da pesquisa se revelou durante a
entrevista, onde apesar de nao existi, nesse
instrumental, respostas objetivas possiveis, poder-
se-ia até mesmo gerar graficos ante a semelhanca
entre as respostas que foram dadas.

Na primeira pergunta “Como vocé enxerga o
trabalho do Coordenador Escolar? Trata-se de uma
funcao essencial para o andamento dos trabalhos da
escola?”, 100% dos segmentos entrevistados
reconhecem a importancia do Coordenador no
desenvolvimento da unidade de ensino. Palavras
como “essencial” e “primordial” foram evidenciadas
em dados momentos, o que mostra que é uma
atividade bem vista pela comunidade, além disso,
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conforme Almeida (2003, p. 78), “o trato satisfatdrio
com os relacionamentos interpessoais é condicao
para o desempenho de suas atividades, dado que
sua funcao primeira é a de articular o grupo de
professores”, o que é marcante diante das respostas
obtidas.

No segundo item da entrevista “Na sua opinido, a
atuacao do coordenador escolar pode influenciar
positivamente ou negativamente nos resultados
globais (notas do SPAECE, ENEM, aprovacdes em
vestibulares, bons resultados nas avaliacdes
internas e frequéncia de alunos)”, houve um
consenso entre os segmentos e todos acham que
pode haver influéncia do profissional da
coordenacao nos resultados escolares, tendendo
mais para uma avaliacao positiva das atividades. Vale
ressaltar que, apesar de nao ter sido diretamente
citado, como era esperado, o JF na escola em
questao foi responsavel pela existéncia e
financiamento de varios projetos, onde podemos
destacar: o Africanidades, as feiras de ciéncias, e as
gincanas do ENEM/vestibulares e SPAECE.

Quando se questionou aos entrevistados se “0 atual
numero de coordenadores escolares na EEM
Governador Adauto Bezerra (2° Grau), é suficiente
para atender a todas as suas demandas e
acompanhar efetivamente todos os seus
processos?” nao houve uma conformidade entre os
atores envolvidos sobre a quantidade de
coordenadores serem suficientes para atender a
todas as demandas da escola, tampouco sobre qual
seria um numero adequado. Tanto o PCA B, quanto o
Aluno C acreditam que o numero existente de
coordenadores é adequado, ja os demais acreditam
que esse numero poderia ser mais elevado dado as
dimensoes da escola estudada.

Além disso, as respostas dos Professores A e B se
assemelham muito, sendo importante relembrar
gue esses sujeitos nao foram entrevistados no
mesmo instante e nenhum deles sabiam os que
seriam entrevistados, o que impediu qualquer tipo
de comunicacao ou conhecimento prévio das
respostas de um para o outro.

Ainda sobre este terceiro questionamento, destaca-
se que o Gestor A coloca que o nimero atual de
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coordenadores é definido pela tipificacdo da escola
que, conforme Lima (2007, p. 31), é definida pela
Secretaria de Educacdo Basica do Estado do Ceara
(SEDUC] e esta dividida em:

+ Escolas do Tipo “A” - com mais de 1.500
estudantes;

+ Escolas do Tipo “B” - com 700 a 1.500
estudantes;

+ Escolas do Tipo “C" - com menos de 700
estudantes.

Assim, conforme a Portaria N° 1114/2013-GAB da
SEDUC (CEARA, 2013) existe um limitante tanto de
PCA's quanto de coordenadores por escola, de
acordo com a sua tipificacao, sendo, um diretor e
trés coordenadores para escolas do tipo “A", um
diretor e mais dois coordenadores para escolas do
tipo “B” e um diretor e um coordenador para escolas
classificadas como tipo “C”, ou seja, o desejo de se
ampliar a quantidade de coordenadores esbarra na
legislacao estadual.

Ao se questionar “Na sua opinido, como os
coordenadores escolares da EEM Governador
Adauto Bezerra podem agir para otimizar os
trabalhos desta unidade escolar?” percebeu-se,
também, uma rapida distincao entre as respostas
prestadas, no entanto, muitos dos atores
reconhecem que ha falhas, alguns atribuindo isto,
ainda, ao numero insuficiente de coordenadores, a
exemplo do Professor C. Os proprios gestores
reconhecem que ha falhas, como sao ressaltadas
pelo Gestor B e, também evidenciadas nas falas do
PCAB e doAluno A, que sugerem que haja um maior
grau de integracao entre Professores e
Coordenadores. O quinto e, Ultimo, item da
entrevista, onde colocou-se o seguinte: “Analisando
o painel de gestao, percebe-se que had uma queda
nos resultados do SPAECE e um aumento no
numero de aprovacdes nos vestibulares. Como vocé
consegue interligar esses fatos ao trabalho da
coordenacao da EEMGAB?”, foram legadas as mais
diversificadas resposta, contudo, algumas delas
soaram quase que de forma unissona quando, por
exemplo, o Gestor A e o PCA B citaram que escolas
que tém o ensino médio noturno dificilmente

acompanham as que nao o tem e que a nao
existéncia de bancos de modelos de questoes do
SPAECE, como citaram os Gestores Ae B, PCABe C
e Professor C podem explicar em parte as quedas
desse indice.

Além dessa constatacdo, as falas do Gestor B, em
consonancia com as observacoes do PCA B,
Professores A e B e Alunos A e C, deixam claro que,
ultimamente tem se dado mais importancia para as
provas de vestibulares e ENEM do que para o préprio
SPAECE, apesar de esta Ultima avaliacdo premiar os
alunos com computadores (conforme as Leis
estaduais N° 14.483, de 08/10/2009 e N° 14.691 de
30/04/2010), ela nao vislumbra, nas palavras do
Professor B, “o aluno a galgar um maior sucesso de
cursar uma faculdade, por exemplo” o que torna o
computador um mero atrativo material.

Embora nao tenha ficado claro nas falas dos alunos,
quando o Aluno C, por exemplo, coloca que “ndo ha a
tensao como a prova de um vestibular”, fica evidente
que a prova do SPAECE nao coloca o seu “futuro em
jogo” como ocorre nos casos de vestibulares e/ou
ENEM, discurso que mostra certa consonancia com
o que foi dito pelo Professor B.

Conforme j& descrito anteriormente, a presente
pesquisa, também se utilizou de um questionario
direcionado com perguntas objetivas relativas ao
trabalho e desempenho do Coordenador Escolar. A
técnica consistiu em, logo apos arguir os sujeitos da
pesquisa com as perguntas da entrevista, aplicar o
questionario constante de apenas duas questoes
simples.

A primeira pergunta do questionario foi “Marque
apenas uma opcao da escala que vai de 1 (um) a 5
(cinco) e que representa, na sua concepgdo, a
importancia do trabalho da coordenacao escolar na
EEMGAB de Juazeiro do Norte-CE, onde 1 (um) é a
menor importéncia e 5 (cinco) a maior importancia.”
e a segunda, “Marque apenas um nimero da escala
que vai de 1 (um) a 5 (cinco) se considera que o
trabalho da coordenacao escolar na EEMGAB atinge
o0s objetivos de melhorar os rendimentos internos e
externos do colégio (notas do SPAECE e ENEM,
aprovacoes em vestibulares, bons resultados nas
avaliacdes internas e frequéncia de alunos), sendo 1
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(um) o menor grau consecucao e 5 (cinco) o maior
grau.”. As respostas obtidas com as questoes estao
representadas, respectivamente, nos graficos
apresentados nas FIGURA3 “"A" e 3 “B".

A FIGURA 3 “A" mostra que, embora um dos
entrevistados tenha atribuido um menor grau de
importancia ao trabalho do coordenador, o que,
percentualmente falando, equivale a 8,33% dos
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entrevistados, isto nao desqualifica o trabalho deste
profissional, tampouco reflete algum tipo de
distorcao em relacdo a primeira pergunta da
entrevista, na verdade este gréfico é revelador do
ponto de vista da pesquisa ja que a grande maioria,
ou seja, 91,37% dos individuos submetidos a esta
pesquisa demonstram que, ao menos
minimamente, compreendem e atribuem a maior
importancia para os agentes que atuam nesta area.

FIGURA 3 - Graficos de respostas obtidas no questionario direcionado
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0 resultado demonstrado na FIGURA 3 “B”, também
nao apresenta grandes distorcoes em relacao ao que
foi perguntado dentro da entrevista. Entre as 12
pessoas nas quais se aplicou o questionario, 8,33%
(0 que equivale a um entrevistado) creem que o
trabalho do coordenador atinge de forma mediana
o0s seus objetivos, 33,33%, ou 4 destes, acreditam
que, pelo menos, 80% dos objetivos sao atingidos e,
porisso, em uma escala de 0 a5, atribuiram nota 4. 0
restante, isto é, sete entrevistados, o que equivale a
58,34% do total, atribuem a nota maxima na
consecucao dos objetivos esperados para a
EEMGAB.

5. CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar que, embora fosse esperado
que na fase das entrevistas ocorressem evidéncias
mais explicitas acerca das questdes de geréncia que
remetessem ao Jovem de Futuro (JF), na verdade, o
que foi revelado trata-se de algo muito maior: o
reconhecimento das falhas e virtudes dos
profissionais da coordenacao perante a visao de
diversos atores que compoem a comunidade
escolar, sobretudo daqueles que sdo “produto e
objetivo final”: os alunos.

Apesar de o JF nao ter sido diretamente citado como
uma ferramenta eficaz de gestao, mas de forma
indireta, percebeu-se nas respostas das entrevistas
que muito fora falado sobre este instrumento de
gestao que traz na sua concepcao, financiamento do
Governo do Estado do Ceard, por meio da SEDUC e
do Governo Federal, por intermédio do MEC para o
gerenciamento de diversas acdes que buscam
facilitar o trabalho da direcao na consecucao dos
seus maiores objetivos: fazer com que o jovem
permaneca na escola e que conclua o seu ensino
médio com qualidade.

Facilitar a consecucao dos objetivos, conforme
citado no paragrafo anterior, ndao implica,
necessariamente, na facilitacao do trabalho em si,
na labuta do cotidiano, na verdade e de certa
maneira, trouxe mais trabalho para o grupo docente,
sobretudo, para o grupo gestor que, com o mesmo
quantitativo de capital humano teve de reaprender e

redistribuir as diversas atividades do cotidiano, ja
existentes, e as novas que, inevitavelmente, se
agregaram junto com a implantacao e a
implementacao do JF.

Mesmo se constatando que alguns poucos
entrevistados creem que a quantidade existente de
coordenadores é adequada para uma escola das
dimensoes da que foi estudada, percebe-se
claramente que esta nao é uma sensacao
generalizada. Na verdade, o limite de profissionais
contratados para o cargo esbarra na legislacao como
foi mostrado, contudo, espera-se que, em um futuro
proximo, assim como debate-se a relacdo adequada
alunos/professor, essa questdo gerencial também
seja (relvista e (reldiscutida pela academia até que
se chegue ao mais alto escalao da legislatura.

Por fim, acreditamos que seja justamente essa
relacdo (fluxo de informacdes, alunos, professores,
projetos em geral para poucos coordenadores) que
faz com que o rendimento seja um pouco abaixo do
esperado, o que se refletiu diretamente entre 5 dos
12 entrevistados, os quais nao acreditam que os
objetivos dos coordenadores sao atingidos em sua
plenitude. Contudo ressaltamos, ainda, que dada a
conjuntura atual das condicoes de trabalho e
ferramentas gerenciais apresentadas e discutidas
até entdo, cremos que o que pode ser feito, mesmo
que de forma deficitaria, esta sendo bem executado.
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A MATEMATICA DO ENSINO MEDIO
NO ENEM E NO SPAECE:

A BUSCA POR UM DIALOGO
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Resumo

No periodo de junho a dezembro de 2018, durante o curso de formacao continuada para professores de
Matematica, realizado pela 12 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao (Crede 01),
sediada em Maracanad/CE, alguns cursistas relataram haver conflito entre o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem] e o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (Spaecel,
principalmente, no formato das questoes. Nesse estudo, buscam-se as semelhancas e as diferencas entre
essas avaliacoes em larga escala. Mediante pesquisa bibliografica, discorre-se sobre o uso dessas
avaliacoes na educacao brasileira e cearense, respectivamente. Por isso, faz-se analise qualitativa entre as
competéncias/habilidades e descritores de Matematica do ensino médio das matrizes de referéncia do
Enem e Spaece. Esses exames partem da mesma matriz curricular da Educacdo Basica e fornecem
subsidios as politicas educacionais da Unido e do Ceara. Nesse cenario, as diferenciacoes de abordagem
podem ser mitigadas através de acdes de integralizacdo, por parte dos alunos, professores, gestores e
governantes.

Palavras-chave: Avaliacao em larga escala. Ensino Médio. Integralizacao.

Abstract: MATHEMATICS IN HIGH SCHOOL IN THE ENEM AND SPAECE:
THE SEARCH FOR A DIALOGUE

In the period from June to December 2018, during a continuing training course for Mathematics teachers,
conducted by the 1st Regional Coordination of Education Development (Crede 01), in Maracanal/CE, some
students reported a conflict between the High School National Exam (Exame Nacional do Ensino Médio -
Enem) and the Permanent System of Basic Education Evaluation of Ceard (Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard - Spaece), mainly related to the questions format. In this study, the

1. Mestre Profissional em Gestao e Avaliacdo da Educacao Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Especialista em
Gestao e Avaliacao da Educacao Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em Gestao Escolar pela Universidade Estadual
do Ceara (UECE] e Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), em Metodologia do Ensino Superior pela Universidade Estadual do

Ceara (UECE], Licenciada em Pedagogia Universidade Estadual do Ceard (UECE). Superintendente da 12 Coordenadoria Regional de

Desenvolvimento da Educacao [C??EDE 1.

2. Especialista em Metodologia do Ensino de Matematica e Fisica gela Universidade Candido Mendes (UCAM], licenciado em Ciéncias
Contabeis e Matematica pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Coordenador Escolar da Escola Estadual de Educacao Profis-sional
Salaberga Torquato Gomes de Matos.

3. Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal do Ceara (UFC), Especialista em Midias na Educacao pela
Universidade Federal do Ceard (UFC), Especialista em Gestdo Ambiental Urbana pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara (IFCE), Licenciada em Quimica pela Universidade Estadual do Ceara (UECE), Técnica do Nucleo de Tecnologia Educacional da 12

Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 1).
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similarities and differences between these large scale evaluations are sought. Through bibliographic
research, the use of these evaluations in Brazilian and Cearad education, respectively, is discussed.
Therefore, a qualitative analysis is performed between the competences/abilities and descriptors of the
high school Math contents in the reference matrices of Enem and Spaece. These exams start from the same
curricular matrix of Basic Education and provide subsidies to the Union and Ceara educational policies. In
this scenario, the approach differences can be mitigated through integralization actions, by students,
teachers, managersandrulers.

Keywords: Large scale evaluation. High school. Integralization.

Resumen: MATEMATICAS EN LA ESCUELA SECUNDARIA EN EL ENEMY
SPAECE: LA BUSQUEDA DE UN DIALOGO

En el periodo de junio a diciembre de 2018, durante el curso de formacién continuada para profesores de
Matemaéticas, realizado por la 12 Coordinadora Regional de Desarrollo de la Educacion (Crede 01), con sede
en Maracanau / CE, algunos cursistas relataron haber conflicto entre el Examen Nacional de la Ensefanza
Medio (Enem) y el Sistema Permanente de Evaluacion de la Educacion Basica del Ceara (Spaece),
principalmente, en el formato de las cuestiones. En este estudio, se buscan las similitudes y las diferencias
entre estas evaluaciones a gran escala. Mediante investigacion bibliografica, se discurre sobre el uso de
esas evaluaciones en la educacion brasilena y cearense, respectivamente. Por eso, se hace analisis
cualitativo entre las competencias / habilidades y descriptores de Matematicas de la escuela secundaria de
las matrices de referencia del Enem y Spaece. Estos exdmenes parten de la misma matriz curricular de la
Educacion Basica y suministran subsidios a las politicas educativas de la Unién y del Ceara. En este
escenario, las diferenciaciones de enfoque pueden ser mitigadas a través de acciones de integralizacion,
por parte de los alumnos, profesores, gestoresy gobernantes.

Palabras-clave: Evaluacion a gran escala. Escuela secundaria. Integralizacion

1.|NTRODUCAO No periodo de junho a dezembro de 2018 ocorreu a
formacao continuada para professores de
matematica - Os Desafios do Ensino da Matematica

e suas Tecnologias no Contexto da Aprendizagem

A Medida Proviséria (MP) 746/2016 trouxe
reformulacdao ao ensino médio. Dentre as

alteracdes, tem-se: a ampliacao da carga horaria
didria, a obrigatoriedade e/ou a exclusdo de
disciplinas, prevista na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Nesse panorama, convém
considerar premissas da educacao, como contribuir
para a construcao do ser humano capaz de fazer
cultura e histéria, (FREIRE, 1980), que requer dialogo
entre as determinacoes legais e a realidade escolar.
No cumprimento dessas tarefas, inserem-se as
avaliacoes em larga escala, como: Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) e Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Basica do Cearéd (Spaece).

Escolar, ofertado pela 12 Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo (Crede 01), em
parceria com Centro de Educacao a Distancia do
Estado do Ceara (CED). A formacdo contou com a
participacdo de 147 (cento e quarenta e sete)
professores de Matematica pertencentes a rede
estadual de ensino de oito municipios cearenses:
Aquiraz, Caucaia, Eusébio, Guaiuba, ltaitinga,
Maracanaul, Maranguape e Pacatuba (Figura 1).
Alguns desses profissionais da educacao afirmaram
haver dualidade entre a formacao integral e a
preparacao dos estudantes para as avaliacoes
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externas Enem e Spaece, inclusive, citaram que o
formato das questoes dessas provas aumenta a lista
dos desafios que permeiam o ensino médio.

Afalta de apropriacao das finalidades das avaliacoes
externas pode agravar os desalinhos na Educacao
Basica, pois curriculo e avaliacdo da aprendizagem
devem caminhar paralelamente. Desse modo,
convém esclarecer que a preparacao para as
avaliacoes pertence ao conjunto das atividades e
saberes se constroem na educacao. Como declara
Luckesi (2011, p.36), “o nosso exercicio pedagégico
escolar é atravessado mais por uma pedagogia do
exame que por uma pedagogia do
ensino/aprendizagem”, portanto, as observacdes
provenientes da vivéncia educacional devem passar
por pesquisa, para busca de solucoes. Neste mesmo
didlogo, Fazenda (2007) afirma que a
interdisciplinaridade se apresenta como ferramenta

SEDUC | Secretaria da Educac&o do Estado do Ceara

no proposito de promover o processo de ensino-
aprendizagem que muitas vezes é limitado pelos
saberes disciplinares.

Destarte, intentamos estudar as
conexdes/desconexdoes entre as
competéncias/habilidades do Enem e os descritores
do Spaece. Para cumprir o objetivo, mediante
pesquisa bibliografica e qualitativa, apresentam-se
histdricos sobre o Enem e o Spaece e faz-se analise
comparativa das matrizes de referéncia.
Objetivamente, o estudo delimita-se aos contetddos
propostos a disciplina de matematica do ensino
médio, somando-se as diretrizes encontradas nas
normas educacionais brasileiras: CF 1988, LDB,
BNCC, DCNEM e Plano Nacional de Educacao (PNE),
compuseram o trabalho os estudos de Freire (1996),
Morin (2000), Sacristan (2000), Fazenda (2007),
Luckesi(2011) e outros mais.

Figura 1. Mapa Geografico dos Municipios da Crede 1

Fonte: Freires, E. V*.

2. Eduardo Viana Freires. Possui Graduacao em Geografia (Licenciatura e Bacharelado) pela Universidade Estadual do Ceara
(2002 e 2003). E Especialista em Geoprocessamento Aplicado a Analise Ambiental e Recursos Hidricos pela Universidade
Estadual do Ceara (2009). E Mestre em Geologia Ambiental pela Universidade Federal do Ceard (2012). E Doutorando em

Geologia Ambiental (2016-2019) pela Universidade Federal do Ceara.
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2. A INSERCAO DO ENEM NA EDUCACAO
BRASILEIRA

Em 1998, através do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
Ministério da Educacdo (MEC) criou o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), uma avaliacao
em larga escala que visa avaliar o rendimento de
aprendizagem dos egressos do ensino médio. Na
época de sua criacao, as 157.221 inscricdes foram
realizadas por meio de contrato com a Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos, disponibilizadas
em 7.000 agéncias distribuidas em varios municipios
brasileiros, (BRASIL, 2000). Em 2018, apds 20 anos
de existéncia, as 6.774.891 inscricoes puderam ser
feitas pelainternet, (BRASIL, 2018).

Em sua concepcao, o Enem seguia um modelo de
Matriz de Competéncias comuns as 21 [vinte e uma)
habilidades da época, distribuidas entre 63 (sessenta
e trés) questdes, contendo as disciplinas comuns ao
ensino médio. Em 2018, a matriz constitui-se de
quatro areas de conhecimento, que comportam 30
(trinta) habilidades cada uma, avaliadas por 180
questoes dos dois dias de provas, conservando,
desde o inicio, a redacdo dissertativa. Conforme
Relatério Final do Enem, apresentado pelo INEP,
“[...] competéncias sao aqui compreendidas como as
modalidades estruturais da inteligéncia [...]" e “[...]
as habilidades decorrem das competéncias
adquiridas e referem-se ao plano imediato do ‘saber
fazer’.”, (BRASIL, 1998).

Até 2008, a prova ocorria em apenas um dia, com 4
(quatro) horas de duracdo, tendo passado por
reformas significativas em 2009 e 2016, passando a
ser aplicada em dois domingos a partir de 2017. No
1° dia, ocorrem as provas das areas de Linguagens,
Caddigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias e Redacao. No 2° dia, acontecem
as provas das areas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. Para
os dois dias, as provas trazem 45 (quarenta e cinco)
questdes para cada area de conhecimento, (BRASIL,
2018).

Ressalte-se que, a partir de 2009, o Enem passou a
representar um vestibular nacional, visto que por

meio do Sistema de Selecdo Unificada (SISU),
gerenciado pelo MEC, os resultados do exame dao
acesso a disputa de vagas em instituicoes publicas
de ensino superior.

Portanto, além de avaliar a qualidade da etapa final
da educacao basica,

A utilizacao dos resultados do ENEM em processos
seletivos para o ensino superior é um dado relevante
na medida em que avaliacoes que pretendam
catalisar reformas precisam ter presenca expressiva
no cotidiano do nivel de ensino alvo de propostas de
reforma (FRANCO e BONAMINO, 2001, p. 18).

Com isso, é natural que a preparacdo para o Enem
seja motivo de preocupacao dos educadores, pois
além de inteferir na dindmica escolar, indiretamente,
compde entre as praticas que concorreram as
reformas do ensino médio. Basta observar-se a
estreita relacao de suas areas de conhecimento com
aquelas previstas na BNCC.

A pontuacao do Enem é obtida pela média aritmética
entre as 5 (cinco) provas: Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Linguagens e Coadigos,
Matematica e Redacao, que vale de 0 a 1000 pontos.
Excluindo-se a Redacao, na correcao das demais
provas, a proficiéncia dos participantes é obtida pela
Teoria de Resposta ao Item (TRI), que leva em conta o
grau de dificuldade das questoes, além da
quantidade de acertos, (BRASIL, 2018). Portanto, ndo
ha como estabelecer padrao de pontuacao para as
demais areas, o minimo e o maximo sao atribuidos
conforme o maior ou o menor de numeros de
participantes, seguindo modelo estatistico
complexo.

Em suma, nesse topico, observou-se que o Exame
Nacional do Ensino Médio modificou a complexa
rede de ensino da educacao brasileira, visto que,
além de avaliar a fase final da Educacao Basica,
interagem com o ensino fundamental e antecede o
ensino superior. No entanto, permanece sendo uma
avaliacdo em larga escala, por isso, nao ha garantia
que o participante com boa pontuacao tenha
construido pleno dominio dos conhecimentos que
deveriam estabelecer no percurso.
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3.A INSERCAO DO SPAECE NA EDUCACAO
CEARENSE

Desde 1992, a Secretaria da Educacao do Estado do
Ceard (SEDUC/CE] utiliza o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacao Basica do Ceard (SPAECE)
para monitorar a qualidade do ensino ofertado aos
alunos da rede publica. Através dos resultados
fornecidos pelo Centro de Politicas Publicas e
Avaliacao da Educacao da Universidade Federal de
Juiz de Fora (CAEd/UFJF), o governo estadual tem
subsidios para formulacdo e reformulacdo das
politicas publicas educacionais desenvolvidas no
estado. Com periodicidade anual, o Spaece avalia os
alunos da Educacao Basica, desde as etapas de
Alfabetizacdo até o Ensino Médio, (CEARA, 2017).
Seguindo esse raciocinio, Gremaud (2009, p. 45)
acrescenta que,

[..] na concepcado de avaliacdo enquanto estratégia
fundamental para producao de informacoes aos
gestores, seu objetivo principal é a formulacao,
reformulacdo e monitoramento das politicas
educacionais, com o foco ndo apenas nos resultados,
mas nos processos na area do ensino e da gestdo, no
contexto e nos fatores associados ao desempenho
escolar.

De fato, ao longo do tempo, o exame foi se
modificando em relacao as séries, aos municipios e
quantidade de alunos avaliados. Em 1992,
avaliaram-se 14.600 alunos de Fortaleza,
matriculados na 42 e 82 série do Ensino
Fundamental, atualmente, 528 e 92 séries. Desde
2001, o Spaece é aplicado nas escolas dos 184
municipios cearenses, iniciando por adesao, 12.540
alunos da 82 série do Ensino Fundamental (EF) e 32
série do Ensino Médio (EM), atingindo, em 2015, o
total 449.010 alunos das redes de ensino municipais
e estadual, de forma censitaria, matriculados no 2°,
5% e 9% ano EF; 12 e 32 série EM, e sistema Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), (CEARA, 2018).

Para o ensino médio, a SEDUC propoe diretrizes de
ensino contidas nas Matrizes Curriculares
expressos na Colecao Escola Aprendente, disposta
nas areas de Linguagens, Coddigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Esse documento contém as
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Competéncias e Habilidades previstas para as
respectivas séries de 1°, 2° e 3° ano do ensino
médio, concentradas em descritores. Por
consequéncia, o Spaece criou Matrizes de
Referéncia composta por descritores nas
areas/disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza. No entanto, para o ensino médio, as
provas trazem apenas as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, nas quais, para cada uma
delas, alguns descritores sao comuns para as trés
séries e outros sao exclusivos por série, porém
interligados.

Nessa avaliacao, em escala ascendente, partindo do
“muito critico”, o minimo de proficiéncia esperada,
chega-se ao “adequado”, o padrdo desejavel de
desempenho. Para Lingua Portuguesa, os padroes
de desempenho seguem as faixas: até 225 - muito
critico; 225 a 275 - critico; 275 a 325 - intermediario;
e acima 325 - adequado. De modo analogo, para
Matematica, os intervalos de desempenho se
apresentam em: até 250 - muito critico; 250 a 300 -
critico; 300 a 350 - intermediario; e acima de 350 -
adequado. (CEARA, 2017).

Diferente do Enem, para os alunos egressos do 3°
ano do ensino médio, o Spaece ndo é utilizado para a
disputa de vagas nas faculdades publicas, ou
faculdades privadas, comumente, viabilizadas pelo
Programa Universidade para todos (Prouni] e/ou
pelo Fundo de Financiamento Estudantil (FIES).
Contanto até 2016, alunos das escolas publicas que
atingiam melhor desempenho, no Spaece e no
Enem, ganhavam notebooks pelo Programa
“Aprender pra Valer” do governo cearense.

Além desses aspectos, existem afinidades
relacionadas ao uso da Teoria de Resposta ao Item e
dos distratores, que leva em conta as distintas
interpretacoes dos participantes, e a insercao
dessas avaliacdes no universo das politicas publicas
educacionais.
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4.ANALISE COMPARATIVA - A MATEMATICA
NO ENEM E NO SPAECE

Em relacdo a disposicao das competéncias para
Matematica e suas Tecnologia no Enem, elas se
distribuem em 7 (sete), que se desdobram em
habilidades, as quais podem trazer um nivel de
complexidade gradativa ou trazer conteldos
distintos, perfazendo um total de 30. Nesse caso, as
competéncias se referem aos conhecimentos
propostos para as trés séries do ensino médio. De
forma distinta, na estrutura do Spaece os
descritores de matematica estdo subdivididos nas
séries, que sao agrupados por temas. Para as 123, 22
e 32 séries, respectivamente, tem-se 25, 23 e 24
descritores, sendo alguns deles comuns para as
fases.

No Enem, a competéncia de area 1 - Construir
significados para os numeros Naturais, Inteiros,
Racionais e Reais comporta as habilidades: 01 -
Reconhecer, no contexto social, diferentes
significados e representacées dos numeros e
operacoes - naturais, inteiros, racionais ou reais; 02
- ldentificar padroes numéricos ou principios de
contagem; 03 - Resolver situacao-problema
envolvendo conhecimentos numéricos; 04 - Avaliar a
razoabilidade de um resultado numérico na
construcao de argumentos sobre afirmacdes
quantitativas; 05 - Avaliar propostas de intervencao
na realidade utilizando conhecimentos numéricos.

Nesse primeiro grupo de habilidades, apenas as
duas primeiras delimitam-se conteldos especificos
que poderiam ser comparados com os descritores,
pois as trés seguintes trazem as resolucdes
aritméticas por meio de situacao-problema, por
meio de alternativas e mediante proposta de
intervencdo como resultados numeéricos obtidos,
nessa ordem. A habilidade 01 - operacoes com
conjuntos numéricos relaciona-se com o0s
descritores D16 - Estabelecer relacdes entre
representacoes fracionarias e decimais dos
numeros racionais, designado para as trés sereis e
descritores, D21- Efetuar calculos com numeros
irracionais, utilizando suas propriedades e D22 -
Identificar a localizacdo de nUmeros reais na reta
numérica.

A competéncia de &area 2 (Enem)] - Utilizar o
conhecimento geométrico para realizar a leitura e a
representacao da realidade e agir sobre ela, possui
04 habilidades (06 a 09) que concentram os
conhecimentos de geometria plana, geometria
espacial e trigonometria. Esse agrupamento
assemelha-se ao Tema Il (Spaece) - Convivendo com
a geometria, que traz grupos de descritores
relacionados com as trés séries, porém, havendo
gradacao de abordagem. Por exemplo, no 1° ano,
encontra-se com o descritor D49 - Resolver
problemas envolvendo semelhanca de figuras
planas; no 2° ano, com o D46 - Identificar o nimero
de faces, arestas e vértices de figuras geométricas
tridimensionais representadas por desenhos, que se
repete para 03°ano.

O terceiro grupo de habilidades (10 a 14) converge
para a competéncia de area 3 (Enem) - Construir
nocoes de grandeza e medidas para a compreensao
da realidade e a solucao de problemas do cotidiano.
Nessa categoria, os conteldos correspondem aos
sistemas de unidades de medidas e suas
conversoes, como litros para metros cubicos, e
também a leitura e conversao de escala no cotidiano.
Esses conhecimentos equivalem ao Tema |Ill
(Spaece] - Vivenciando as medidas, encontrados nos
descritores D65 - Calcular o perimetro de figuras
planas numa situacao-problema, D67 - Resolver
problema envolvendo o calculo de area de figuras
planas e D72 - Calcular o volume de prismas,
piramides, cilindros e cones em situacao-problema.
A competéncia de area 4 (Enem) - Construir nocdes
de variacao de grandezas para a compreensao da
realidade e a solucao de problemas do cotidiano,
com as habilidade H15 a H18, e a competéncia de
area 5 - Modelar e resolver problemas que
envolvem varidveis socioecondmicas ou técnico-
cientificas, por meio da habilidades (H19 a H23) das
representacdes algébricas, englobam o Tema | -
Interagindo com os numeros e funcdes. Essa
correlacdo é confirmada pelos descritores D18 -
Resolver situacao problema envolvendo a variacao
proporcional entre grandezas direta ou
inversamente proporcionais e D28 - Reconhecer a
representacao algébrica ou grafica da funcao
polinomial de 1° grau, respectivamente.



Na ordem, a sexta competéncia de area 6 -
Interpretar informacdes de natureza cientifica e
social obtidas da leitura de graficos e tabelas,
realizando previsdo de tendéncia, extrapolacao,
interpolacdo e interpretacdo (Enem), possibilita a
relacdo de suas trés habilidades (H24 a H26) com o
Tema IV - Tratamento da informacao (Spaecel,
expressas nos descritores D75 - Resolver problema
envolvendo informacoes apresentadas em tabelas
ou graficos e D76 - Associar informacdes
apresentadas em listas e/ ou tabelas aos gréficos
que as representam, e vice-versa.

A competéncia de area 7 - Compreender o carater
aleatério e nao deterministico dos fendémenos

naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados
para medidas, determinacdo de amostras e calculos
de probabilidade para interpretar informacoes de
varidveis apresentadas em uma distribuicao
estatistica, equipara-se ao D78 - Resolver
problemas envolvendo medidas de tendéncia
central: média, moda ou mediana, Tema IV -
Tratamento da informacao, e D42 - Resolver situacao
problema envolvendo o calculo da probabilidade de
um evento, contidos no Tema | - Interagindo com os
numeros e funcdes.

No quadro 1, mostra-se a correlacao constatada
entre as competéncias/habilidades para a
Matematica do 3° ano do ensino médio.

Quadro 1 - Correlacao entre Competéncias do Enem e Descritores do Spaece

Matriz de Referéncia do SPAECE
TEMA I: SR
INTERAGINDO COM OS NUMEROS E FUNGOES Competeéncia - Enem
N° DESCRITOR
D16 Estabelecer relactes entre representactes
fraciondrias e decimais dos numeros racionais. Competéncia de area 1 — Construir significados
. . para 0s nimeros naturais, inteiros, racionais e
D19 | Resolver problema envolvendo juros simples. reais
D20 | Resolver problema envolvendo juros compostos.
D24 | Fatorar e simplificar expressies algébricas.
R e . Competéncia de area 5§ — Modelar e resolver
D28 Reconhlacer a rep[esenta%ao algebrica ou grafica problemas que envolvem variaveis
da funcéo polinomial de 1° grau. socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando
] i . representaces algébricas.
D40 Relacionar as raizes de um polindmio com sua
decomposicéo em fatores do 1° grau.
Competéncia de area 7 — Compreender o
carater aleatdrio e ndo deterministico dos
fenémenos naturais e sociais e utilizar
D42 Resolver situacio problema envolvendo o calculo | instrumentos adequados para medidas,
da probabilidade de um evento. determinacéo de amostras e célculos de
probabilidade para interpretar informacdes de
variaveis apresentadas em uma distribuicéo
estatistica.




TEMA II: CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

N° DESCRITOR cumg:;ﬁ:'c'a .
D49 | Resolver problemas envolvendo semelhanca de figuras planas.
D50 Resolver situacdo problema aplicando o Teorema de Pitdgoras ou
as demais relactes métricas no fridngulo retangulo. Competéncia de drea 2 —
- : LHilizar o conhecimento
F!eaﬂ_lver pmtglemas IJSEII'!EIO as pmpr_ledade_s dos pﬂllgunus jsoma geométrico para realizar a
051 |dos angulos intermos, numero de diagonais e calculo do angulo leitura e a representaciio
interno de poligonos regulares). da realidade e agir sobre
052 Identificar planificactes de alguns poliedros efou corpos redondos. ela.
Resolver situacdo problema envolvendo as razdes trigonométricas
D53 | no tidngulo retangulo (seno, cosseno, tangente).
N° DESCRITOR Competéncia - Enem
Calcular a drea de um tridngulo pelas coordenadas de seus
D54 | vériices.
Determinar uma equacdo da reta a partir de dois pontos dados ou Competéncia de drea 5 —
N - problemas que envolvem
F!E'mr'lhecer, denfre as equacoes do 2° grau com duas |nCUgn“ﬂE, va[ié'veig SﬂdDECﬂnﬁmiEﬂS
D56 | as que representam circunferéncias. ou técnico-cientificas,
N usando representacies
D57 Identificar a localizacao de pontos no plano cartesiano. algébricas.
Interpretar geometricamente os coeficientes da equacdo de uma
O5RE | reta.
N° DESCRITOR Competéncia - Enem
D64 Resolver problema ufilizando as relacies entre diferentes Competéncia de drea 2 —
unidades de medidas de capacidade e de volume. LMilizar o conhecimento
geomeétrico para realizar a
D&5 | Calcular o perimetro de figuras planas numa situacio problema. leftura & a representacio
da realidade e agir sobre
D&7 Resolver problema envolvendo o cdlculo de drea de figuras|ela.
lanas.
i - - - Competéncia de drea 3 -
D71 Calcular a area da superficie total de prismas, piramides, cones, | Construir nocies de
cilindros e esfera. grandezas e medidas para
a compreensdo da
072 Calcular o volume de prismas, pirdmides, clindros e cones em | realidade e a solucio de

situacio-problema.

problemas do cotidiano.
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TEMA IV: TRATAMENTO DA INFORMAGAO

Competéncia - Enem
N° DESCRITOR
) . ~ Competéncia de area 6 — Interpretar informacdes de
Associar informacgdes apresentadas em N - - ] .
D76 |listas e/ ou tabelas aos graficos que as natureza menhﬁcaesomal obtlda_smda leitura de gr@lﬁcps
representam. e vice-versa e tabelas, realizando previsao de tendéncia,
P ! ’ extrapolacao,
Competéncia de area 7 — Compreender o carater
Resolver problemas envolvendo medidas aleatdrio e n&o deterministico dos fendmenos naturais
D78 | de tendér?cia centralr média. moda ou e sociais e utilizar instrumentos adequados para
mediana ' ’ medidas, determinag&o de amostras e calculos de
’ probabilidade para interpretar informacdes de varidveis
apresentadas em uma distribuicio estatistica.

TOTAL GERAL 24 DESCRITORES

Fonte: elaborado a partir da analise das matrizes de referéncia Enem e Spaece.

As duas avaliacoes em larga escala abordam a
mesma matriz curricular do ensino médio de forma
diferenciada, por isso nao existe relacao biunivoca
entre habilidades e descritores, que nao deixa de
propor o mesmo conteldo. Embora ndo se tenha
analisado o formato das questoes, no decorrer da
pesquisa, observou-se que o Enem revela acepcao
interdisciplinar ou de integralizacdo, pelo fato de
permitir textos mais densos. Isso se confirma para a
disciplina de Matematica, uma vez que as questoes
Spaece possuem estrutura mais objetiva, com textos
curtos, sem argumentacdes e/ou propostas de
intervencao. Esse aspecto requer estudos mais
aprofundados, que resultaria em pesquisa
especifica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos, as reflexdes em torno do processo
de formacao continuada vém sendo aprofundadas,
dada a constatacao de sua influéncia na busca por
uma gestao escolar pautada no trabalho
colaborativo, contribuindo para a construcao da
Educacao Integral a partir da formacao de equipes
interdisciplinares em uma mesma unidade escolar.

Em relacao as analises realizadas a partir das
competéncias/habilidades do Enem e descritores do
Spaece, as duas avaliacobes em larga escala

abordam a mesma matriz curricular do ensino
médio que embora de forma diferenciada,
apresentam o mesmo dialogo no que se refere ao
processo de ensino-aprendizagem, podendo afirmar
que apresentam caminhos convergentes. Neste
quesito, conhecer profundamente as competéncias
e habilidades/descritores permite ao educador
vislumbrar caminhos que conduzam o educando a
ser protagonista de sua propria aprendizagem.

Diante dessa realidade, delineiam-se os desafios do
ensino da matematica e suas tecnologias na
tentativa de desenvolver habilidades e competéncias
que permitam uma maior interacao entre
educadores e educandos, garantindo a transposicao
didatica do conhecimento e permitindo o didlogo
interdisciplinar.
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DoCEntes ENTREVISTA

Professor PhD
Jorge Herbert Soares de Lira | )

N ascido em Cajazeiras, na Paraiba, o professor e matematico Jorge Herbert Soares de Lira é
mestre e doutor pela Universidade Federal do Cearad (UFC), seguido de estagios de pds-
doutorado na Université de Tours, Université Paris VIl e Sanford Université.

Coordenou o projeto do Programa de Apoio aos Nucleos de Exceléncia (PRONEX) do Nucleo de
Analise Geométrica, bem como o programa de Pds- Graduacao em Matematica da Universidade Federal do
Ceara, entre osanosde 2011e2015ede 2010 e 2012, respectivamente.

Durante esse periodo, foi membro afiliado da Academia Brasileira de Ciéncias. Em meados de 2013, em
reconhecimento pelo seu desempenho profissional, na area de Matematica, foi contemplado com o prémio
Young Scientist da TWAS- ROLAC.

Atualmente, é Pro-Reitor adjunto de Pesquisa e de Pés-Graduacao da Universidade Federal do
Ceara, onde é docente efetivo. Além disso, exerce a funcao de Secretario Regional da Sociedade Brasileira
de Matematica, bem como a de bolsista de produtividade em pesquisa, nivel 1C, do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico [ CNPq).

A pesquisa cientifica do professor, Jorge Herbert, como matematico, tem anfase em Geometria
Diferencial, principalmente, em problemas geométricos variacionais e Analise Geométrica.

Em relacdo ao ensino da Educacao Basica, o professor em destaque, coordena o Programa de
Formacao Continuada de Professores de Matematica da rede estadual de ensino, ofertado pelo
Departamento de Matematica da Universidade Federal do Ceara ( UFC), em parceria com a Fundacdo
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico [ FUNCAP), em conjunto com a Secretaria
da Educacdo do Estado do Ceard e a Coordenadoria de Formacao Docente e Educacdo a Distancia
(CODED/CED).
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Abstract

In this edition, DoCEntes brings an interview with professor Jorge Herbert Soares de Lira, a master and
doctor from the Federal University of Ceara (UFC), with a postdoctoral degree from the University of Tours,
Université Paris VIl and Sanford Université. He is Deputy Rector of Research and Post-Graduation in
Mathematics at UFC. The scientific research of the teacher has an emphasis on Differential Geometry,
mainly in geometrical variational problems and Geometric Analysis. Coordinates the Continuing Education
Program for Mathematics Teachers of the state education network, offered by the Department of
Mathematics of the Federal University of Ceara (UFC), in partnership with the Cearense Foundation for
Scientific and Technological Development Support (FUNCAP), together with the Education Secretariat of the
State of Ceard and the Distance Education Center of Ceara (CODED/CED).

Resumen

La revista Docentes trae, en esta edicion, una entrevista con el profesor Jorge Herbert Soares de Lira,
maestro y doctor por la Universidad Federal de Ceara (UFC), con posdoctorado en la Université de Tours,
Université Paris VIl y Sanford Université. Es Pro-Rector Adjunto de Investigaciony Postgrado en Matematica
de la UFC. La investigacion cientifica del profesor tiene anfase en Geometria Diferencial, principalmente, en
problemas geomeétricos variacionales y Analisis Geométrico. En el caso de los profesores de Matematica de
la Universidad Federal de Ceara (UFC), en colaboracion con la Fundacién Cearense de Apoyo al Desarrollo
CientifiNocoy Tecnoldgico (FUNCAP), conjuntamente con el Programa de formacion continua de profesores
de matematicas de la red estadual de ensefianza, la Secretaria de Educacion del Estado de Cearay el Centro
de Educacion a Distancia de Ceara (CODED/CED).

DoCEntes: Como o professor
pode desenvolver, em sala de
aula,
atraia o olhar do aluno para
aprendizagem da disciplina de
Matematica?

uma metodologia que

Jorge de Lira: Essa pergunta é
complexa, nao existe uma Unica
resposta paraela, ou seja, ndo ha
uma férmula magica para essa
atracao e interesse
acontecerem. E preciso,
primeiro, fazer a sociedade
enteder que a Matematica é
imprescindivel para o nosso

desenvolvimento tecnoldgico,

cientifico e economico. A
tida
historicamente, como aquela
disciplina chata que todos tém
aversao. Nao existe vergonha em
dizer que se detesta Matematica
e que nao se sabe Matematica.
Isso, no entanto, jamais seria
dito com relacao ao Portugués:
“nao sei Portugués, ndo gosto de
Portugués, nao sei gramatica”,
mas confessar que nao
gostamos e nao sabemos
Matematica ndao € um tabu
social. O ponto principal é que
precisamos, realmente, reverter
essa mentalidade. A Matematica
abordada curiosamente, nas

Matematica ¢é
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séries iniciais, atrai a atencao
dos alunos. Ao contrario do que
se pensa, existem habilidades
matematicas naturais, natas
entre as criancas. Registramos
estatisticamente isto, inclusive,
por conta das Olimpiadas de
Matematica aplicadas no inicio
da formacao, mas que, ao longo
do processo, a propria escola, o
proprio curriculo, o livro-texto e a
formacao inicial dos professores
contribuem para embotar o
conhecimento matematico
natural. E meio controverso o
que vou dizer, mas a escola mais
contribui para aumentar essa
aversao a Matematica, do que
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para fazé-la um objeto de
interesse do conhecimento.
Entao, o que propomos sempre,
na nossa formacao, ¢é
redimensionar a Matematica,
como uma construcao cientifica,
um legado cultural e como algo
que tem que ser associado a
curiosidade, a descoberta e ao
prazer de defrontar-se com o
problema, sofrer um pouco com
a tentativa de resolvé-lo, contudo
ter o jubilo da descoberta. A
Matematica, sem ddvida, é um
jogo
perspectiva que trazemos para a

interessante. E essa

formacao.

DoCEntes: Qual aimportéancia de
o professor de Matematica
utilizar as novas midias na
exposicao e nos trabalhos
pedagdgicos em salade aula?

Jorge de Lira: Digamos que as
tecnologias sao muito
apresentadas como uma espécie
de panaceia. E algo como se a
tecnologia, o encanto da tela, o
encanto do jogo, o eletronico
fossem, por si sdé, um
mecanismo para tornar o
aprendizado mais fluido. E um
elemento importante, mas o que
é cativante, realmente, na
Matematica, é a profundidade do
conhecimento dos professores.
Quando
conhecimento, ndao é somente o

falamos de
conhecimento livresco da
Matematica de milhares de
formas, procedimentos,
equacoes, mas é o conhecimento

profundo e vivo da Matematica
que, mesmo simples, demanda
uma estratégia de pensamento
complexo, criativo, aberto e
provocativo. Eo conhecimento,
do professor de
instigar o aluno a perguntar- se

portanto,

sobre o problema e a querer
descobrir a sua solucao que, por
vezes, é muito mais eficiente do
que toda gama de recursos
eletrénicos, enfim, virtuais que
estdo a sua disposicdo. E 6bvio
que esses recursos sao Uteis,
quando pretendemos dar escala
a algumas metodologias. Entao,
tém solucdes interessantes, que
sao muito locais e podem ter
escala, isto é, de recorrermos,
digamos assim, a videos
tutoriais, a animacodes e
visualizar o conhecimento
Matematico por meio de
programas e softwares que
podem ser um elemento a mais,
diria que é importante, mas nao

essencial.

DoCEntes: Contextualize um
pouco para os leitores da revista
DoCEntes sobre o propdsito da
Formacao Continuada para
professores de Matematica da
rede estadual de ensino,
ofertada pelo Departamento de
Matematica da UFC, em parceria
com a Seduc-Ce, FUNCAP e

CODED/CED?

Jorge de Lira: Esse programa ¢
um aspecto de um projeto maior,
que é de cooperacao entre
Universidade e Secretaria.

(88)

Comecamos esse projeto maior
pela Matematica, por conta do
que ja& dissemos antes. A
Matematica é uma disciplina que
é associada a um desempenho
muito baixo dos alunos. E uma
disciplina importantissima,
enfim, tanto do ponto de vista
pedagdgico,
social/econdmico.
comecamos por ai, porque
também somos parte do
Departamento de Matematica
que vem atuando no Ensino
Bésico, desde os anos 80, no
século passado.

guanto
Entao,

Por conta dessa experiéncia e
dessa necessidade, a
Matematica foi escolhida como
alvo inicial. A formacao parte da
identificacao das competéncias
mais cruciais, isto é, daquelas
que resultam em maiores
problemas de aprendizagem.
Nos percebemos que essas
competéncias estdao associadas
ao comeco do processo: a
Matematica que é vista do 5°
para o 6° do ano ensino
fundamental. Focamos muito em
revisitar a Matematica que,
aparentemente, é elementar e
simples, mas que envolve uma
ruptura epistemoldgica. Os
alunos passam do 5° para o 6°
ano, como se nos
apresentdssemos a crianca de
dez anos, contelddos que foram
extremamente complexos na sua
construcao que remontam a
Grécia Antiga. Entao, tentamos
ter muito cuidado em revisitar
esses conteddos, chamando a



atencao dos professores para
alguns cuidados pedagodgicos,
metodoldgicos e conceituais, que
tém que ser levados em conta
nessa fase inicial do
aprendizado. Como a formacao é
muito voltada para o Ensino
Médio, o que tentamos realizar é
recuperar essas competéncias
que, de alguma forma, foram
maltratadas ou perdidas nesse
percurso. Esse, portanto, € um
aspecto. Outro aspecto é que a
formacao nao se esgota
certificando professores. Os
professores sao titulados e
certificados. Eles tém mais
qualificacao, mas o fundamental
da formacdao é o que nds
expomos aos professores,
materiais, estratégias e
recursos, que eles,
necessariamente, tém que
mostrar em sala de aula. Eles s6
sao certificados no curso se,
realmente,
aplicacao, concreta e imediata,
em sala de aula, aqui no sentido
amplo: podendo ser um
laboratdrio, treinamento
olimpico etc. Eles tém que dar
um feedback do que foi feito e
aplicado, em sala de aula, para
que possamos ajustar as rotas,
corrigir os recursos que
produzimos e que, ao final desse
processo de idas e vindas,

houver uma

tenhamos nao somente
professores formados numa
certa filosofia, mas também
recursos que ja foram testados,
validados e aplicados em sala de
aula.

Cria-se, entao, um

repositério de praticas e de
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materiais com teste e avalidacao
feitas por professores que estao
sendo formados no curso. Entao,
de alguma forma, é uma
parceria, nao é um curso
unidirecional que nods, da
Universidade, formamos e
qualificamos  professores no
ensino fundamental e basico. E
algo de mao dupla e que, por
essa razao,
formacao nos dias em que os
professores planejam suas
aulas. O planejamento didatico é

feito em consodrcio conosco. E,

estruturamos a

assim, que visualizamos e
planejamos a formacao,
pensando nesse repositério de
materiais que, certamente, deve
impactar positivamente o
desempenho dos alunos.

DoCEntes: Qual o maior desafio
colocado em pauta para a
Formacao Continuada de
Professores, com o objetivo de
promover a proficiéncia em
Matematica dos alunos da
Educacdo Basica?

Jorge de Lira: O maior desafio,
ressaltaria é que esse é um
problema complexo e global. Nés
nao conseguiremos trabalhar
somente com a formacao, como
ressaltado antes, e identificar
qual seria o remédio magico que
resolveria tudo. Temos que
trabalhar em paralelo, com
novos materiais,
abordagens, mas também, um
novo curriculo. Isso é desafiador
porque é global e, como

novas

(89)

ressaltei, é feito em um
momento muito apropriado,
porque é exatamente agora que
se discute o novo ensino médio,
0s novos itinerarios formativos e
as bases curriculares.
Chegamos, portanto, em um
momento em que podemos
contribuir globalmente com o
sistema. Eu destacaria que o
desafio maior é esse: o de tentar
articular as acdes. Ha muitas
acoes, mas sao desarticuladas e,
muitas vezes, é preciso dar uma
certa conexao entre elas para
que ganhem forca.

DoCEntes: Além de mensurar,
como os indicadores de
aprendizagem e avaliacdes
externas, como os do Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica do
(SPAECE), podem
contribuir para melhoraria do
nivel da aprendizagem dos
alunos?

Ceara

Jorge de Lira: As avaliacoes sao
fundamentais.
avaliacoes tiveram um papel
fundamental, porque foram
disseminadas e viraram cultura.
0 estado do Ceara apropriou-se,
como sociedade e gestao
publica, do conceito da avaliacao
educacional.
sistema precisa de renovacao, é
0 que noés vemos, por exemplo,
na Matematica, uma vez que sao
curiosamente baixissimos os
indices de proficiéncia. Todos
sabemos disso por meio das
avaliacoes do SPAECE e SAEB.

No Ceara, as

No entanto, o
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Por outro lado, se nds olharmos
para as Olimpiadas de
Matematica nas escolas
publicas, dois tercos dos
municipios cearenses tém
alunos com mencao honrosa.
Entdo, hd muitos talentos, em
Matematica, por ai e que nao sao
mensurados pelas avaliacoes.

Existe uma espécie de
contrassenso, em relacao ao que
estd sendo medido. Nao diria que
as avaliacoes estao incorretas,
mas é preciso comecar atentar
para competéncias mais
complexas, para formatos mais
finos de avaliacao e para
descritores
pedagogicamente ricos de
competéncias em Matematica. O
nimero tem que ser traduzido
pedagogicamente e a acado é
fundamental. Agora, o que cabe
ser feita é uma devolutiva
pedagégica forte, coesa e
estruturada que nao se resuma,
simplesmente, em constatar que

mais

os indices sado ruins e os
indicadores sao, enfim, baixos de
proficiéncia, mas que engendre
acoes que impactem realmente
arede.

DoCEntes: Qual a importancia
das avaliacoes externas para o
trabalho da escola ser
construido com o objetivo de
desenvolver um curriculo por
competéncias e habilidades? E
por qué?

Jorge de Lira: Essa é mais uma
situacdo que é dificil de indicar:
onde comeca e onde termina. De
fato, € um circulo que esta sendo
colocado aqui, isto &, uma espiral
que comeca com a definicao de
curriculos e que, de alguma
forma, traduza competéncias
que sao avaliadas por
descritores de competéncias e
habilidades.
alguma forma, tém que dizer
para a escola e o professor, de
forma rapida, quais sdo as
deficiéncias mais criticas em
termos de competéncias e
habilidades. E preciso ter um
tratamento rapido do que foi
apontado. Esse circuito precisa
instantaneo e mais

As avaliacoes, de

ser
focalizado. Entao, nao adianta ter
um diagndstico avaliativo que,
em geral, no agregado se o
desempenho de Matematica é
ruim ou baixo.

E preciso saber exatamente, em
que e onde estao os problemas
escola a escola e, com isso,
criar-se um processo de
devolutiva pedagdgica muito
rapido e muito focal, que nao
descuide do curriculo como um
todo. O equivoco é pensar que ao
tratar de um descritor
especifico, isoladamente, pode-
se corrigir um problema
sistémico. Tem que se pensar o
descritor, considerando uma
gama inteira de conhecimentos e
habilidades associados. O
curriculo tem que ser trazido
nessa hora, ou seja, tem que ser

pensado o descritor
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isoladamente,
espécie de expressao
condensada de todo o curriculo

como uma

que tem a volta. Entao, na hora
de devolver algum recurso
pedagodgico a escola, com
relacao ao que foi apontado pela
avaliacao, tenho que pensar que
ao tratar esse problema, tenho
que trata-lo de forma curricular
e nao de forma isolada, por
exemplo, treinando alunos em
uma certa habilidade especifica
de um certo descritor, mas
fazendo todo um treinamento
global por ser o curriculo todo
articulado.

DoCEntes: Ao considerar esse
contexto, é também possivel o
desafio de despertar no aluno o
interesse pelas Ciéncias Exatas,
a exemplo de carreiras que estao
aelasassociadas”?

JorgedeLira: Sim, acho que por
conta dessa onipresenca da
tecnologia nas nossas vidas e o
fato de que conceitos muito
abstratos como, por exemplo, o
da “informacdo”, que é um
conceito abstrato e matematico,
mas que esta muito presente em
nossas vidas. Hoje, a nossa
moeda principal é a informacao,
muito mais do que terra ou
minérios foram no passado. A
sociedade complexa que convive
com a abstracdo matematica e
nao percebe isso. Mediante essa
realidade, a tarefa do educador
matematico ou do professor de
Matematica é ver que, de fato, os



conceitos matematicos ja estao
em nossas vidas. Portanto, é
simplesmente alertar aos
alunos, fazendo-os perceber e
compreender que a Matematica
ndao é algo abstrato,
desenraizado ou isolado, mas
algo muito préximo da vivéncia
do contexto vida de cada um
deles.

DoCEntes: Em um de seus
depoimentos na TvUFC Youtuber,
mais especificamente no
“Conversando com o Cientista”,
afirma ser um étimo leitor desde
adolescente. Como deve entao o
professor de Matematica
despertar no aluno o gosto pela
leitura, tendo em vista ser esta
um meio de o aluno dominar o
conteddo de qualquer area do
conhecimento?

Jorge de Lira: Essa é uma
preocupacao que, talvez, sejaum
viés pessoal, mas as pessoas da
equipe que se encarregaram de
produzir os materiais
estruturados da formacao todos
eles sempre

Matematica como construcao

trazem a
cultural. A Matematica é a
ciéncia universal, em que as
verdades sao absolutas, mas ela
também deriva da experiéncia
historica. A Matematica em sua
origem histérica esteve sempre
muito proximo da Filosofia e das
Artes. Ela traz muito disso,
mesmo para quem, talvez, ndo
seja familiar com a sua
linguagem, olha para uma
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equacdo matematica e percebe
ali um emaranhando de

simbolos, mas nds vemos
também simetria, estética,
beleza e harmonia. E esses

conceitos sao trabalhados de
forma integrada nas nossas
apresentacoes.
muito da formacao histérica da
Matematica para junto do
professor, para que ele possa
explorar a Histoéria e a Cultura
humanas, como um ambiente
maior em que a Matematica é
uma das grandes contribuicoes.
Um dos nossos moadulos, por
exemplo,
perspectiva,
trigonometria, olhando para o
que os gregos faziam quando
queriam construir tineis e nao

Nds trazemos

deriva dessa

trabalha a

tinham instrumentos
elaborados, tais como hoje
existem. Entao, como é que a
trigonometria teve presente &
nas construcdes gregas
classicas? E algo que traz um
pouco da Histéria, da Geografia e
da Arquitetura para junto da
Matematica de forma integrada.
E ai sem perceber, o aluno esta
estudando trigonometria. Isso,
portanto, ndo é chato e nem
enfadonho, porque tem também
uma série de conhecimentos
associados que ilustram a
Matematica.

DoCEntes: Como pesquisador,
selecionado pelo Conselho
Executivo da Academia de
Ciéncias para o Mundo em
Desenvolvimento (The World
Academy of Sciences - TWAS), foi
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0 mais votado e o primeiro a
receber o prémio na area da
Matematica do Norte/Nordeste.
Na sua visao, quais as
estratégias que o professor
deveria propor, desde cedo, ao
aluno para incentiva-lo a
pesquisa?

Jorge de Lira: Nao se consegue
ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Entao, a pesquisa
tem que ser curricularizada, ou
seja, a pergunta bem feita,
muitas vezes, é mais importante
que a solucao improvisada. A
Matematica, sem duvida, é uma
das areas mais abertas a isso.
Obviamente,
naturais, a Fisica, a Quimica,
todas sao baseadas no método
cientifico e requerem a pesquisa,
a investigacao, a pergunta com
seu modo, mas a Matematica
permite fazer isto, com lapis e
um papel ou com a propria
cabeca. Portanto, podemos fazer
a pesquisa, a investigacao, o
experimento, apenas
elocubrando, pensando ou
escrevendo em alguma folha de
papel sem requerer laboratorios
e experimentos suntuosos.
necessariamente, a
Matematica é pesquisa.
Infelizmmente, a tirania do livro

as ciéncias

Entao,

didatico e o curriculo vistos, de
forma apressada, fazem e dao a
entender que Matematica é uma
série de procedimentos,
formulas e equacdes simétricas
que estao ali para serem
memorizados e dominados de
forma destra pelos alunos. Na
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verdade, o mais importante da
Matematica é o que nao foi feito
ainda. E isso que nos move na
pesquisa. Propomo-nos a
pensar em problemas, que nao
foram pensados antes, para que
comecemos a buscar a solucao
deles. Isso parece um exercicio
meio tolo, como se fosse um
xadrez improdutivo,
interessante da Matematica é
que essa pesquisa feita de forma
desinteressada, movida pelo
apetite intelectual, é a mesma
que, numa questao de cinquenta
a cem mil anos, por vezes, vai
trazer para a humanidade
alguma contribuicdo cientifica,
tecnoldgica, sem a qual
poderiamos, hoje, enfim,
estarmos conectados a
tecnologia. A fisica, por baixo dos
computadores, por exemplo, é
baseada na Matematica, que era
muito abstrata quando foi criada
e baseada so na pesquisa pura e
simples.

mas o

nem

DoCEntes: Quanto a importancia
da pesquisa, contextualize-nos
um pouco sobre as contribuicoes
dadas pela sua pesquisa de
doutorado e pés-doutorado para
o conhecimento da Matematica
integrado as Ciéncias?

Jorge de Lira: Em minha
pesquisa trabalho com a
geometria. A geometria ja ndo é
mais a geometria plana da
escola, ou seja, aquela que
conhecemos da época do

Euclides, dos triangulos,

circulos, poligonos, no plano ou
Trabalho com a
geometria que se desenvolve em

espaco.

dimensoes mais altas, baixas,
simples, arbitrarias e em
espacos curvos. Eu estudo a
curvatura desses espacos que
sao, muitas vezes,
Alguns tém modelos concretos,

abstratos.

visiveis e outros nao. E a razao
lado,
¢ uma

disso, por um como

mencionei antes,
pesquisa pura. Nao tem objetivo
posto, de ser
aplicavel e de resultar em um
produto tecnoldgico, mas é uma

pesquisa ligada a origens fisicas,

inicialmente,

ou seja, o que estudo, por
exemplo, sao superficies, formas
curvas, que sao formas em
equilibrio entre dois meios. Em
outras palavras, sao as melhores
formas, as mais econémicas, as
mais eficientes e as mais
estaveis, que demandam menos
recursos e sao as que perduram
mais. E de onde vem esses
problemas? Vém da Economia,
da Fisica, da Engenharia, por
exemplo. E, portanto, o que
penso abstratamente, como uma
especificidade geométrica pode
ser vista, por exemplo, como um
conjunto que separa regioes de
interesse da economia. Uma
regidao de equilibrio em que os
produtores e
consumidores, pondo-se em

varios

equilibrio, encontram um preco,
por exemplo, para um produto.
Essa questao é econdmica, que
traduzo de uma forma
geomeétrica para pensar na

superficie que descreve esse
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equilibrio. Eu posso pensar nisso
em termos de engenharia,
quero, enfim, encontrar uma
estrutura que sofra a acao de
forcas, mas que fique estavel e
gaste menos recursos.
questdo, que novamente é um
problema da Engenharia, mas
que posso traduzir na minha
linguagem geométrica e, dessa
forma, resolver as inadequacoes.
Esse é o tipo de contribuicao que
eu tenho dado na minha area de

Essa

pesquisa.

DoCEntes: Nos dias atuais,
quais os maiores desafios
enfrentados pelo docente para
se dedicar a pesquisa, ao ensino
e as Ciéncias no ambito da sua

area de conhecimento?

Jorge de Lira: Eu destacaria que
é o profundo desrespeito que a
sociedade tem em relacao a
Ciéncia. Asociedade é usuariada
Ciéncia em todos sentidos, de
quando acorda e dormindo
também. E nds ndo respeitamos
isso. Nos ndao nos damos conta
disso, nem em nivel de governo e
de sociedade mesmo. Culpamos
muito o setor publico, mas a
completa omissao a respeito do
conhecimento cientifico, parte
da sociedade, das escolas e dos
pais, enfim, de todos. A causa da
Ciéncia, ainda, ndo é uma causa
tao demandada pela sociedade.
Imaginemos o caso da india que
¢ uma sociedade desigual
milenarmente,
castas com uma populacao de

em cima de



bilhdes, mas que a Matematica
tem um valor quase religioso. A
cultura, a religiao, a
espiritualidade Indu sao muito
proximas da Matematica. Tem
uma razao cultural muito forte
para que Matematica seja tdo
apreciada.
Ciéncia, em geral, sdo tidas
como meio de ascensao social.

A Matematica e a

Quero destacar que tanto os pais
quanto a sociedade em geral tém
na Matematica um valor
importantissimo, inclusive como
mobilidade social dos seus
jovens. Infelizmente, nds nao
vimos ainda esse movimento.
Como destaquei antes, a
Matematica é mais vista como
um estorvo do que como solucao.
Acredito que esse é o principal
desafio do docente.

DoCEntes: Na organizacao
curricular proposta pela Base
Nacional
(BNCC), referente ao curriculo
da escola no Ensino Médio, como
fica trabalho
pedagdgico do ensino da
Matematica?

Comum Curricular

focado o

Jorge de Lira: A base representa
um avanco no sentido de nao
tornar tao rigido o aprendizado
da Matematica.
competéncias e habilidades que
€ um jargao, hoje em dia, mas, ao
mesmo tempo, que esta coloca o
foco nas competéncias e
habilidades, nao podemos crer
que isso seja em detrimento do
conteddo. H& uma antinomia,

Ela foca nas
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nesse contexto, isto é, ou procura
focar em competéncias e
métodos ou focar em conteldo e
essa posicao é falsa.

So6 conseguimos tratar bem de
competéncias e habilidades, se
nos tivermos um conhecimento
profundo do contetddo. Ndo ha
como dissociar as duas coisas.
Eudiria, entao, que a base abre o
caminho correto em preocupar-
se com a competéncia em
Matematica, que é o objetivo
final. Isso nao, necessariamente,
para ter destreza numa formula,
no procedimento, mas na
competéncia associada ao
conhecimento matematico.
Todavia, nao podemos descuidar
de que tais competéncias
requerem um trabalho
exaustivo, rotineiro e, as vezes,
até macante de dominar o
conteludo. Portanto,
podemos focar
competéncia vaga e abstrata
sem ter em mente que aquilo
demanda um esforco diuturno
com relacao a dominar o
conteldo. Os dois tém que estar
alinhados.

nao
numa

DoCEntes: ABNCC quer garantir
que todos desenvolvam
competéncias em comum,
embora com diferentes
organizacoes curriculares, como
€ o caso dos itinerarios
formativos com a possibilidade
de escolha do aluno. Na sua
opiniao, isso corrobora ou nao

para que o ensino da
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Matematica, no curriculo, seja
mais conectado com realidade
dosjovens?

Jorge de Lira: E outra questdo
complexa, pois depende muito
de que formato vamos adotar.
Nao podemos pensar, por
exemplo, em um kit minimo de
Matematica, o que é detestavel e
isso é o que temos visto ao longo
dos anos, ao considerar que, em
nome do que se decreta, um
certo conjunto minimo do
conhecimento matematico sera
0 necessario para formar o
aluno. Podemos incorrer no erro
de achar que, em nome do
contexto dos estudantes, é
preciso ver menos Matematica,
isto é, apenas uma Matematica
que permita saber o troco do pao.

Mediante isso, 0 que vemos é que
ao tentar ser inclusivo e
democratico, tornando a
Matematica acessivel, retiramos
a possibilidade dos jovens e das
criancas terem acesso ao mundo
complexo que temos. Em outras
palavras, um grupo de ilustrados
determina que: nesse itinerario
que é voltado para criancas que
tém esse nivel social e esse
background
Matematica abordada vai até
aqui, nesse nivel mais simples.

Destacaria que isso suscitaria

familiar, a

preocupacao, quando o mundo
em volta exige e demanda
competéncias complexas,
pensamentos criativos, solucoes
tecnoldgicas, extremamente
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complicadas que requerem
Matematica, como nunca antes,
seja em que disciplina for. Para
ilustrar, ndo existe a Matematica
mais simples para quem vai
fazer Direito, por exemplo, no
mundo em que um software
especializado ja imita uma
sentenca juridica. Entdo, quem é
o advogado do futuro que possa
nao conhecer aplicativos de
computacao, baseados em alta
matematica?
questionavel dizer ou decretar
esse é um

Entdo, é

que, para uns,
punhado, enquanto que, para
outros, esse é outro punhado. E,
assim dizer, de forma arbitraria,
0 quanto cada um pode ver de
ciéncias. Acredito que esses
itinerarios sdao uma solucao
formidavel pela multiplicidade
de opcdes, mas nao podemos
imaginar que sejam opcoes em
que
conhecimento ou menos. Nao

temos mais de um
posso, de antemao, vetar o
acesso da Matematica e das
ciéncias para um grupo de
pessoas e ampliar esse acesso
para outros. Isso ai sim é uma

falta de equidade, em nome da
equidade, ou seja, simplificar os
contetdos, supondo assim que
aumentamos a equidade,
quando, na verdade,
condenamos todos a ignorancia
em comum.

DoCEntes: Qual
mensagem aos alunos que estao

a Sua

se preparando para o Enem e
que consideram a Matematica
um “bicho de sete cabecas” a fim
de que eles possam lidar com a
sua aprendizagem de maneira
mais agradavel e eficaz?

Eu ressaltaria que esses jovens
identifiguem nas carreiras de
suas opcdes, como a Matematica
vai, mais cedo ou mais tarde,
aparecer em suas vidas. A ideia
de que podemos evitar esse
temivel” bicho de sete cabecas”
¢ uma ‘ideia err6nea”, porque
seja qual fora carreira: cientifica,
humanistica, tecnoldgica, que os
alunos optarem hoje,
factualmente, a Matematica ira
aparecer. As vezes, isso pode ser

até mesmo disfarcado, em forma
de um software ou de um
problema complexo, que exigem
solucoes extremamente
criativas. A Matematica,
portanto, poderd apresentar-se
de uma forma tao travestida, que
ndo parece Matematica.
Certamente, no mundo do
trabalho e da cidadania do século
XX|, a Matematica é um elemento
importante para a constituicao
de qualquer trajeto profissional.
Em outras palavras, é preciso,
realmente, olhar com cuidado,
uma vez que, ao longo da vida
profissional de cada um deles,
seja qual
conhecimento matematico sera

ramo for, o
relevante. Por essa razao, é bom
conviver com esse inimigo,
torna-lo um amigo, tornar esse”
bicho de sete cabecas” docil e
um aliado das suas escolhas
profissionais.
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